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Apresentacao

Em Competéncia em leitura: interface entre contextos psicosso-
cial, familiar e escolar, os autores buscam mapear a competéncia em
leitura de alunos de 3° ano do Ensino Fundamental da cidade de
Santos (SP), bem como compreender, de forma abrangente, as varia-
veis que prediziam tal competéncia. Para isso, foi feita uma ampla
revisao do processo de aquisi¢ao de leitura, dos instrumentos dispo-
niveis para avaliagio das etapas envolvidas e também das avaliagoes
educacionais formais de amplo alcance, como a Provinha Brasil.
Destacamos a relevancia da pesquisa ao analisar, simultanea-
mente, diversos fatores que tém se mostrado importantes para o

desempenho escolar, incluindo:

»  0saspectos cognitivos (como inteligéncia, compreensio audi-
tiva, nomeacao rapida e aspectos bdsicos da leitura, como
reconhecimento de palavras); e

»  0s aspectos psicossocioambientais (como recursos e suporte

do ambiente familiar, nivel econdémico e educacional dos pais).

O formato final do livro torna a leitura prazerosa e fluida.
Acreditamos que os leitores se beneficiardo dos achados aqui re-

latados e das discussoes levantadas.
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Esse enfoque certamente contribuird para uma compreensio
mais aprofundada dos processos envolvidos na aquisicao da lei-
tura em alunos brasileiros, abrindo portas para intervencdes mais
eficazes que possam colaborar com o fomento dessa competéncia

tao relevante para as nossas criangas.

ALESSANDRA GOTUZO SEABRA
em marco de 2015



Introducao

Os resultados insatisfatorios do desempenho escolar e da
aprendizagem da leitura, além das questoes sobre o nivel de apren-
dizado das criancas e possiveis fatores intervenientes, tém trazido
inquietagio a pesquisadores de varias areas do conhecimento.

O desempenho dos estudantes brasileiros, aferido por meio
dos exames de avaliagio do Ministério da Educa¢ao (MEC), de-
monstra que a aprendizagem dos alunos ainda estd abaixo dos
padrées adequados. Esse baixo desempenho possui varias causas
internas e externas a escola (DOURADOQO, 2005).

O desempenho para leitura exige que os alunos escrevam
com correspondéncia sonora alfabética e produzam textos com
algumas caracteristicas da linguagem escrita, de acordo com o
género proposto. Além disso, devem ser capazes de localizar, na
leitura, informagdes explicitas contidas no texto informativo. Es-
sas seriam as competéncias esperadas para alunos na fase inicial
de aquisicao da leitura e da escrita, de acordo com o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep) (BRASIL, 2011).

Os indicadores em Lingua Portuguesa apurados pela média
total na Prova Brasil 2011, nos anos iniciais do Ensino Funda-
mental, refletem 190,6 pontos de um total de 350, o que indica
que os avaliados estdo no nivel 3 de desempenho em leitura, con-

forme a escala de desempenho de Lingua Portuguesa Ensino Fun-
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damental (BRASIL, 2011). De acordo com essa escala, no nivel 3,
os alunos localizam informagoes explicitas no texto, interpretam
o tema abordado a partir da inferéncia, identificam o personagem
principal e reconhecem elementos que compdem uma narrativa.

Ao final do Ensino Fundamental, espera-se que o aluno de-
monstre habilidades de leitura que envolvam: compreensio glo-
bal de texto, avaliacdo e estabelecimento de relagdes entre textos
e partes de textos mais longos e com vocabulario complexo, infe-
réncia de informacoes em diversos contextos e inicio da leitura
com compreensao de textos da literatura classica (BRASIL,2011).

No estado de Sao Paulo, a Secretaria da Educacdo divulgou
os resultados do Sistema de Avaliagio de Rendimento Escolar do
Estado de Sdo Paulo (Saresp) de 2011 (SAO PAULO, 2012), ava-
liagio externa da Educagdo Basica em larga escala, aplicada a
cada ano desde 1996. Os resultados indicaram que cerca de 71%
das escolas da rede estadual apresentaram, na avaliacdao dos alu-
nos de 3* ano do Ensino Fundamental, bom desempenho para
leitura, conforme critério do teste, qual seja, 53,5 de um total de
72 pontos. J4 na avaliacio dos alunos de 5% ano do Ensino Fun-
damental, a média da Rede Estadual foi de 195 pontos em Lingua
Portuguesa, o que equivale ao nivel basico de proficiéncia e domi-
nio minimo dos conteudos, competéncias e habilidades necessa-
rios para interagir com a proposta curricular do ano subsequente.

O desenvolvimento da competéncia em leitura e escrita esta
relacionado ao bom desempenho da linguagem e da habilidade
de estar, conscientemente, atento aos sons da fala (CAPOVILLA;
CAPOVILLA, 2002; MORAIS, 1996).

Em uma reflexdo sobre o desempenho em leitura, visto que
essa atividade tem papel importante no ambiente escolar, cabe
lembrar que muitos sdo os fatores intervenientes na aquisi¢cao da
leitura que impactam o nivel de aprendizado das criancas.

Este livro pretende apresentar como se da o processo de aqui-

sicdo da competéncia em leitura, bem como estabelecer uma rela-
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¢ao da leitura com os variados contextos psicossocioambientais,
familiares e escolares.

A opcido por estudar a competéncia em leitura de criangas
do 3” ano do Ensino Fundamental se justifica pelo empenho dos
alunos, nos dois anos anteriores, na aprendizagem da leitura.
Além disso, espera-se que esses educandos ja leiam de maneira
relativamente fluente, como previsto pelo MEC, no ano de 2012,
com a instituicao da Portaria n® 867, o Pacto Nacional pela Al-
fabetizacdo na Idade Certa, o qual determina a alfabetizacdo de
criancas com até, no maximo, oito anos de idade, ao final do 3°
ano do Ensino Fundamental (BRASIL, 2012c). Para tanto, as
acoes do Pacto compreendem os seguintes eixos: 1. formacdo
continuada de professores alfabetizadores; 2. materiais didati-
cos, literatura e tecnologias educacionais; 3. avaliagdo e gestao;
e 4. controle e mobilizacdo social.

Mais recentemente, o Ministério da Educag¢io, por meio da
Secretaria de Educagio Basica (BRASIL, 2013), prop0s, entre ou-
tros objetivos da formagio basica, definidos para a Educacao In-
fantil e prolongando-os para o Ensino Fundamental,

[...] o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
bésicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo |...], bem como

[-..] foco central na alfabetizacdo, ao longo dos trés primeiros anos |[...].

No que se refere a conquista da competéncia em leitura e
escrita, o Ministério da Educagao (BRASIL, 2004) propde que,
além de inserir os alunos em um ambiente com acesso aos diver-

sos usos da leitura e da escrita,

[...] é necessario, além disso, um trabalho sistemdtico, centrado tanto
nos aspectos funcionais e textuais, quanto no aprendizado dos aspectos
graficos da linguagem escrita e daqueles referentes ao sistema alfabético

de representagio [...].

13
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Cabe ressaltar a complexidade que cerca o processo de alfa-
betizagao infantil, considerando que, mesmo antes de iniciar a
escolarizacdo, a crianca esta inserida em um ambiente que faz uso
do sistema de leitura e escrita, ao ouvir uma historia, identificar
placas, brincar com jogos de rima, aliteragio, entre outros (SOA-
RES, 2011).

Com base nos contextos em que a leitura estd inserida, a hi-
potese formulada é que os resultados de uma avaliagao em gran-
de escala, como a Provinha Brasil e os testes de leitura, podem
estar correlacionados com variadas situacoes.

A luz do exposto sobre o tema deste livro, apresentam-se as
partes que o compdem.

No Capitulo 1, sao tecidas consideragoes acerca da compe-
téncia em leitura em uma abordagem cognitiva, tendo como su-
porte tedrico: Barreira e Maluf (2003), Capovilla e Capovilla
(2000), Salles e Parente (2002a, 2002b), Alégria, Leybaert e
Mousty (1997), entre outros.

No Capitulo 2, sdo tratados os contextos psicossocioambien-
tais e familiares, os recursos de suporte do ambiente familiar e a
competéncia em leitura a luz dos estudos de Marturano (2006),
Trivellato-Ferreira e Marturano (2008), Ferreira e Barrera (2010),
Soares e Andrade (2006), Santos e Graminha (2005), Enricone e
Salles (2011), Piccolo et al. (2012), Cardoso-Martins e Pennington
(2001), Bicalho e Alves (2010), Silva et al. (2012) e Rosal (2014).

Por fim, no Capitulo 3, é enfocado o sistema de avaliacao no
desempenho de leitura e escrita, mais especificamente a Provinha
Brasil — Leitura e testes psicométricos de medicao da competéncia
em leitura. Sao sugeridas também possibilidades para discussiao
da tematica em analise.

Desejamos que sua leitura abra espaco para novas conquis-
tas no que diz respeito ao conhecimento e as praticas realizaveis
para o desenvolvimento da competéncia leitora nos mais varia-

dos contextos.



CAPIiTULO 1

Competéncia em leitura:
construcao do enfoque

Como se da a leitura?

A aquisicdao da leitura é fundamental para o progresso de uma
cultura. A aprendizagem da leitura tem como base o reconheci-
mento de que os simbolos (letras/grafemas) representam unida-
des, que, por sua vez, formam palavras no sistema de escrita. Em
seguida, é possivel reconhecer que cada unidade escrita corres-
ponde a uma unidade sonora (fonema). Dai a importincia de
compreender e de se apropriar do sistema de escrita.

O sistema de escrita da lingua portuguesa € alfabético. Trata-
-se de um co6digo com correspondéncias univocas, porém com
certas ambiguidades (MATTOSO CAMARA, 1985). No caso da
leitura em lingua portuguesa, ha correspondéncias e relacdes en-
tre grafemas (letras) e fonemas (sons).

Isso aponta a necessidade de haver, nas palavras escritas, uma
sequéncia de letras (grafemas) que se repetem e sao representadas por
sons da fala (fonemas). Para compreender o principio alfabético, trés
fatores sao necessarios: a consciéncia da possibilidade de segmenta-
¢do da lingua falada em unidades distintas, a consciéncia de que tais
unidades repetem-se em diferentes palavras faladas e o conhecimen-
to da correspondéncia grafofonémica (GUIMARAES, 2003).
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Assim, o processo de leitura depende da decodificacido de
palavras, da fluéncia e da compreensio da escrita. Segundo
Barbante, Amaro Jr. e Costa (2011, p. 61),

[...] neste processo, ocorre inicialmente a andlise visual, dependente,
portanto, deste sistema sensorial e da aten¢io seguida do processamen-
to linguistico da leitura, para a associacdo grafema-fonema e leitura

global da palavra.
Segundo Barreira e Maluf (2003, p. 493),

[...] o grande contingente de alunos que apresenta dificuldades para se
alfabetizar tem levado muitos autores a defender a importancia da
sistematizacdo de atividades pedagogicas visando desenvolver os
diferentes niveis de consciéncia fonoldgica no inicio do processo de

alfabetizac¢do, de modo a facilitar a aquisi¢ao da linguagem escrita.

Diante disso, é necessario entender que o sistema de leitura é
construido progressivamente com base na capacidade de trans-
formar letras (grafemas) em sons (fonemas), bem como na habi-
lidade de refletir sobre a linguagem (habilidades metalinguisticas,
tais como a consciéncia fonoldgica e a consciéncia sintdtica) até

chegar a compreensao textual.

Consciéncia fonoldgica e consciéncia sintatica

A consciéncia fonoldgica desenvolve-se a medida que a crianga
torna-se consciente de palavras, silabas e fonemas como unidades
identificaveis (CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2000). Assim, a cons-
ciéncia fonologica é a capacidade de raciocinar sobre os sons da
lingua e de manipular os sons isolados da linguagem falada como
menor unidade sonora, abrangendo a capacidade de reflexao e de

operacdo de rimas, aliteracao, silabas e fonemas (contar, segmen-
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tar, unir, adicionar, suprimir, substituir) (BARBANTE; AMARO
JR.; COSTA, 2011; GERMANO; PINHEIRO; CUNHA, 2010).

A consciéncia sintatica € a reflexdo sobre a estrutura da lin-
gua. A sintaxe esta diretamente relacionada ao carater articulato-
rio da linguagem humana (BARREIRA; MALUE, 2003). Também
¢ um fator importante para a aquisicao da linguagem escrita, pois
possibilita ao leitor ler palavras que ele nao consegue decodificar
por algum tipo de dificuldade, seja por um problema com a proé-
pria palavra (irregularidades grafofonémicas), seja por uma difi-
culdade pessoal em decodificacdo. A consciéncia sintatica é rele-
vante para a compreensio de frases e textos (CAPOVILLA;
CAPOVILLA; SOARES, 2004).

Os resultados encontrados por Capovilla, Capovilla e Soares
(2004) em pesquisa realizada com 204 sujeitos de 1° a 4° séries do
Ensino Fundamental (atualmente do 2* ao 5% ano), que avaliou a
importancia de habilidades metalinguisticas (consciéncia fonologi-
ca e sintatica para aquisi¢ao de leitura e escrita), mostraram-se sig-
nificativos para as séries estudadas e no que diz respeito a conscién-
cia fonologica, a consciéncia sintdtica, a competéncia de leitura, a

escrita sob ditado e ao vocabulario apontando sua correlacio.

Leitura: processamento da informacao de dupla rota

A luz da abordagem cognitiva, a leitura e a escrita sio atividades
complexas, compostas por multiplos processos interdependentes,
geralmente representados por meio de modelos de processamen-
to da informacao (SALLES; PARENTE, 2002a).

Um dos modelos que tém recebido aten¢io da comunidade
cientifica é o de leitura e de escrita de dupla rota, no qual ocorrem
os processamentos fonoldgico e lexical (ELLIS; YOUNG, 1988).
De acordo com esse modelo, a leitura pode ocorrer por meio de um
processo visual direto, chamado rota lexical, no qual as represen-

tagoes de palavras frequentes e familiares s3o armazenadas em um

17
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léxico de entrada visual, ou seja, o sujeito possui uma representa-
¢do ortografica de uma palavra que da acesso ao seu léxico interno,
porque ha o reconhecimento pelo emparelhamento da palavra es-
crita com sua representagdo ortografica. Ja a rota fonoldgica con-
siste na conversio grafema-fonema, que transforma as letras ou
grupo de letras em seus correspondentes fonolégicos (ALEGRIA;
LEYBAERT; MOUSTY, 1997; SALLES; PARENTE, 2002b).

Nesse modelo, a leitura é uma habilidade complexa que en-
volve a capacidade de refletir sobre a estrutura fonolégica da lin-
guagem oral, com a consciéncia de que a fala pode ser segmentada
e de que existe a habilidade de discriminar e manipular tais seg-
mentos (CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2000; MORAIS et al., 1986),
de modo que o processo vai da informagao visual ao som (decodi-
ficagdo) para chegar a compreensdo (JOSHI; AARON, 2000).

Dessa forma, para que a crianga identifique uma palavra es-
crita, ha que relacionar a representagio grafica da palavra com a
unidade correspondente no Iéxico interno, e esse reconhecimento
ocorre pela associa¢do da palavra escrita a sua representagdo or-
tografica (rota lexical) e também pela associacdo da representa-
¢do fonoldgica da palavra escrita, que transforma as letras ou o
grupo de letras em seus correspondentes fonoldgicos (rota fono-
l6gica) (ALEGRIA; LEYBAERT; MOUSTY, 1997).

Segundo Frith (1985 apud CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2000),
existem trés estratégias bdsicas para lidar com a palavra escrita:

1 logografica, que implica o reconhecimento das palavras por
meio do desenho como um todo;

2 fonolodgica, que prevé a andlise das palavras em seus compo-
nentes grafofonémicos, ou seja, a codificacdo e decodificacio
da palavra escrita;

3 lexical, que se refere a construgio de unidades de reconhecimen-
to nos niveis lexical e morfémico, isto é, partes das palavras

podem ser identificadas diretamente, sem conversio fonoldgica.
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Verifica-se, portanto, que a leitura serd mais fluente quando a
crianga for capaz de processar melhor as informagoes fonoldgi-
cas e as representacdes ortograficas.

Um fator que pode facilitar a aprendizagem da leitura é a
nomeag¢ao automatica rapida (NAR) de simbolos/estimulos vi-
suais. Pesquisadores como Santos (2007), Cardoso-Martins e
Pennington (2001), Bicalho e Alves (2010), Silva et al. (2012)
e Rosal (2014) tém apresentado estudos relevantes sobre isso. Esse
processo considera que, a0 nomear uma série de estimulos visuais
familiares — letras, nimeros, cores e figuras — o mais rapidamente
possivel, a crianga podera exercitar uma leitura textual fluente.
Afinal, “quanto maior a habilidade de reconhecer palavras escri-
tas rapida e acuradamente, maior a quantidade de recursos inte-
lectuais disponiveis a compreensao” (SILVA et al., 2012, p. 356).

Além do reconhecimento da palavra, a leitura supde a com-
preensdo do texto lido, processo cognitivo igualmente comple-
x0. O reconhecimento das palavras é condicio necessaria,
porém insuficiente para a compreensio de um texto (ALEGRIA;
LEYBAERT; MOUSTY, 1997), o que requer capacidades cogni-
tivas, como inferéncias (BRAIBANT, 1997).

Compreensao do texto

No que se refere a compreensdo do texto, Kintsch e Van Dijk

(1978) distinguem trés niveis na representacao do discurso:

1 a estrutura de superficie (palavras e sintagmas utilizados no
texto), na qual sdo preservadas as palavras exatas e a sintaxe
das oracoes;

2 o conteido semantico local (microestrutura), que abrange
detalhes menos relevantes, corresponde as representacoes se-
manticas (proposicoes) estabelecidas para sentencas ou
sequéncias de sentencas e é responsavel pela organizagao se-

19
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quencial e pela coeréncia do discurso, e o contetido semantico
global (macroestrutura), que abarca as ideias essenciais do
texto, refere-se ao significado global do discurso, implicando
as relagoes explicitas e implicitas entre suas proposigoes; e

3 o modelo de situacdo, que é uma representagio mental da-
quilo que é explicitamente mencionado ou inferencialmente

sugerido no texto.

Para tanto, a compreensdo é um processo que permite elabo-
rar a macroestrutura do texto a partir de sua microestrutura, pos-
sibilitando ao leitor tecer inferéncias relacionadas.

Desse modo, para que a leitura se realize, é necessaria a inter-
-relagdo de varios processos cognitivos.

A compreensio de texto serd bem-sucedida quando inferén-
cias, habilidades linguisticas, memoria, conhecimento de mundo
estiverem articulados nos processos cognitivos de alto nivel em
uma construcdo de representagao macroestrutural do texto (SIL-
VA; FUSCO; CUNHA, 2010).



CAPIiTULO 2

Recursos e suporte do
ambiente familiar e aspectos
cognitivos: contribuicoes

na aquisicao da competéncia
em leitura

Contexto psicossocioambiental: componentes

Muitos sdo os fatores que podem interferir no desempenho de
tarefas de leitura e escrita entre alunos do Ensino Fundamental,
em especial nos das séries iniciais. Como exemplo, é possivel citar
o0 apoio da familia, a adaptacdo ao ambiente escolar, a atuagio do
educador como facilitador, o repertdrio psicomotor, a aquisi¢ao
da linguagem oral, o desenvolvimento das habilidades de reconhe-
cimento de palavras, a competéncia em leitura e escrita, os progra-
mas eficazes de alfabetizagio, além de crengas e atitudes de alguns
educadores no que se refere a linguagem falada e escrita e as rela-
¢oes entre elas, como apontado por Santos, Anderle e Rosa Neto
(2010), Barreira e Maluf (2003) e Capovilla e Capovilla (2000).
A aprendizagem da leitura, as questdes sobre o nivel de

aprendizado das criancas e possiveis fatores intervenientes tém
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trazido inquietacdo a pesquisadores de varias areas do conheci-
mento, como educacgdo, psicologia e saude (TRIVELLATO-
-FERREIRA; MARTURANO, 2008; FERREIRA; BARRERA,
2010; SOARES; ANDRADE, 2006; SOARES; COLLARES,
2006; MURILLO; MARTINEZ-GARRIDO, 2012; NASCIMEN-
TO, 2012; SALLES; PARENTE, 2007; CAPOVILLA; CAPOVIL-
LA, 2006; SEABRA; CAPOVILLA, 2010).
Papalia, Olds e Feldman (2009, p. 340) afirmam que

[...] a experiéncia escolar das criancas afeta e é afetada por todos os
aspectos do desenvolvimento — cognitivo, fisico, emocional e social.
Além das caracteristicas proprias da crianga, cada nivel do contexto
das suas vidas, desde a familia préxima aos acontecimentos na sala de
aula e as mensagens que recebem da sua cultura mais alargada

influenciam a realizacio escolar.

Tomando por base o modelo de leitura de multiplos compo-
nentes, definidos como sistemas de processamento de informa-
¢ao elementar que operam em representacdes internas de
objetos e simbolos, apresentado por Aaron et al. (2008), o de-
senvolvimento e o desempenho da habilidade de leitura teriam

a influéncia de:

1 variaveis cognitivas, que dizem respeito ao reconhecimento
de palavras e a compreensao, entre outras habilidades rela-
cionadas a leitura;

2 variaveis ambientais, que incluem aspectos do ambiente do-
méstico e cultural, engajamento dos pais nas atividades esco-
lares e o ambiente de sala de aula;

3 variaveis psicologicas, que podem incluir a motivacido e o in-
teresse, os estilos de aprendizagem e as diferengas de expec-
tativa de professores e de género.
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De acordo com os autores, a importancia dessas variaveis
tem sido reconhecida por educadores por um longo tempo e tem
sido também empiricamente documentada (AARON et al.,2008).

Na abordagem ecocultural de desenvolvimento, é possivel
identificar tanto os fatores de risco quanto os de protecio como
contribuintes para o desenvolvimento educacional e pessoal/so-
cial de criancas, visto que dados agregados sdo preditores mais
validos que indicadores individuais (KEOGH; WEISNER, 1993).

A luz dessa abordagem, cada contexto é entendido como um dos
componentes do processo de desenvolvimento e de conquistas da
crianga, visto que o contexto ecocultural também influencia expecta-
tivas e exigéncias das competéncias das criangas e de suas praticas
por meio da condugio dessa competéncia, bem como proporciona
formacao de percepg¢des e respostas para as caracteristicas da crianca.

Ainda segundo a abordagem ecocultural de desenvolvimen-
to, podem ser consideradas variaveis para indicadores de risco e

de protecdo as que incluem os mais variados contextos:

1 estado economico, étnico e outros demograficos;

2 dados da crianga relacionados a condi¢ao de risco, nivel inte-
lectual e de desenvolvimento, estado educacional, idioma de
casa etc.;

3 dados da familia relacionados a configuragio, estabilidade
da localizacdo, emprego dos pais etc.;

4 medidas detalhadas de problemas e competéncias educacio-
nais, sociais, emocionais e de comportamento da crianca; sua
historia médica, nimero de hospitalizacoes etc.;

5 acomodag¢Oes da familia, como carga de trabalho dos pais,
suporte familiar, disponibilidade e uso de recursos (KEOGHj
WEISNER, 1993).

Ha autores que tém elencado alguns desses contextos,

que parecem influenciar o processo de aprendizagem escolar
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(MARTURANO, 1999; TRIVELLATO-FERREIRA; MARTU-
RANO, 2008; FERREIRA; BARRERA, 2010; SOARES; AN-
DRADE, 2006; SANTOS; GRAMINHA, 2005; ENRICONE;
SALLES, 2011; PICCOLO et al., 2012).

Contexto familiar

Estudos referentes ao contexto familiar e suas relacdes com o
rendimento académico, bem como de leitura, ndo sao recentes.

O interesse em estudar o contexto familiar deve-se ao fato de
que, durante o percurso de vida, especialmente na infancia, os
principais cuidados e estimulos necessarios ao desenvolvimento
infantil sao oferecidos no seio familiar.

Nesses estudos estdao incluidos o nivel socioeconémico (ren-
da familiar e classe social) e a escolaridade dos pais (mae e pai),
como apontado por Bandeira et al. (2006a, 2006b), Soares e Al-
ves (2013), Zhang et al. (2013), Santos e Graminha (2005), Pic-
colo et al. (2012), entre outros.

Dourado (2005) afirma que o nivel de rendimento familiar é
apontado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) (2005) como um dos fatores que exercem forte interferén-
cia na escolarizagio. O mesmo estudo mostra que os alunos que
obtiveram melhores rendimentos em processos avaliativos tém
maes com nivel maior de escolaridade.

Em seu estudo, Bandeira et al. (2006b) avaliaram 257 criangas,
sendo 75 alunos de escola particular e o restante de escolas publicas
e nio encontraram diferencas entre alunos do 1% a0 4° ano do Ensino
Fundamental em competéncia académica. Verificaram que alunos de
escolas particulares em média tém pontuag¢do mais alta que alunos
de escolas publicas em anos semelhantes e que meninas sao avaliadas
como mais competentes que meninos. Encontraram também corre-
lagdo entre o nivel socioeconomico e a competéncia académica, as-

sim como maior escolaridade dos pais e competéncia académica.
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Zhang et al. (2013) analisaram as relagoes entre nivel socioe-
conodmico, processamento fonoldgico, vocabulario e leitura em
262 criangas chinesas entre quatro e nove anos de idade, de diver-
sos niveis socioecondmicos. Os resultados demonstraram que o
nivel socioeconémico contribuiu para variagoes de habilidades
fonolodgicas e de vocabulario das criancas, bem como ratificaram
resultados de outros estudos.

Segundo Soares e Alves (2013), o nivel socioecondmico é re-
sultado da agregac¢do de varios indicadores. O modelo apresenta-
do pelos pesquisadores transforma as informacoes sobre o nivel
de escolaridade dos pais, a posse dos bens de consumo duraveis e
a contratagao de servigos domésticos em uma escala de desvios
padrdo em um quadro intervalar entre zero e 10. O estudo mos-
trou que as escolas que tiveram o Indice de Desenvolvimento da
Educacio Basica (Ideb) calculado em 2011 sdo heterogéneas, em
relagdo aos valores dos indicadores nivel socioeconémico, dos
alunos, dificuldade da gestao pedagdgica e infraestrutura, confor-
me dados coletados pela Prova Brasil ou pelo Censo Escolar. En-
tretanto, evidencia que escolas que trabalham em condi¢des mais
favoraveis tém resultados melhores.

Enricone e Salles (2011) apontam a relagio entre fatores psi-
cossociais familiares e o desempenho em leitura e escrita, com
base em um estudo comparativo realizado com 29 familias de
dois grupos de alunos de 2° série (atualmente 3° ano) do Ensino
Fundamental, por meio de entrevista semiestruturada. Os dados
indicam que, além dos fatores neurobioldgicos e cognitivo-
-linguisticos, a investigacao de fatores psicossociais, relativos ao
letramento familiar e ao processo de escolariza¢ao, pode ser im-
portante para compreender melhor a etiologia das dificuldades
de leitura e escrita e qualificar a interveng¢ao com essas criangas.

Nesse estudo, foram analisados, comparativamente, os fatores
psicossociais familiares (recursos como: ambiente fisico, materiais

educacionais, acompanhamento familiar na aprendizagem e prati-
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cas educativas familiares) e a historia prévia de desenvolvimento
(linguagem, desenvolvimento motor, relagdes interpessoais, histo-
ria de vida escolar) de dois grupos de criangas e sua possivel rela-
¢ao com as habilidades de leitura e escrita. Os resultados revelaram
que algumas varidveis psicossociais familiares estdo relacionadas
de forma mais significativa com o grupo de criangas com dificulda-
des de leitura/escrita. Além disso, houve associacdo significativa
entre esse grupo de criangas e as variaveis: presenca de transporte
proprio na familia (mais frequente no grupo competente), percep-
¢do dos familiares de que a crianca teve dificuldades para aprender
a ler, avaliacdo do familiar de que a crianca tem dificuldade no
desempenho da leitura, repeténcia escolar e historia familiar de
dificuldade na leitura (mais frequente no grupo com dificuldade).
Piccolo et al. (2012) investigaram, em um estudo longitudi-
nal, a contribuicao de fatores psicossociais para o desempenho
em leitura de 59 criangas, sendo 29 meninos e 30 meninas, estu-
dantes de 2 a 5° série (atualmente do 3° ao 6° ano) do Ensino
Fundamental de escolas publicas. A renda familiar das criangas
aos dois anos correlacionou-se positivamente com compreensao
textual. Entretanto, apenas o nimero de familiares que residiam
com a crianga foi preditor do desempenho em leitura de palavras.
A média geral de desempenho das criangas nas tarefas de leitura
(de palavras e de texto) foi alta, considerando que a amostra va-
riou entre 2% e 5% séries (atualmente 3% e 6° anos) e, nesse caso,
havia outros fatores relacionados mais diretamente a crianca —
competéncia social, autoestima, inteligéncia, capacidade para re-
solver problemas —, assim como as experiéncias compensadoras
proporcionadas, por exemplo, por um ambiente escolar favoravel
podem ter funcionado como fatores protetores. Concluiu-se que
o desempenho em leitura relaciona-se a fatores psicossociais, bem
como observou-se que, de maneira sucinta, o desempenho em lei-
tura parece estar ligado a renda familiar e a quantidade de pes-

soas que residem com a crianga na amostra estudada, em que
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pese o estudo ter avaliado parcialmente apenas o aspecto socioe-
condmico e familiar relacionado ao desempenho em leitura.

Santos e Graminha (2005) desenvolveram um estudo com o
objetivo de identificar diferentes caracteristicas do contexto fami-
liar que possam influenciar o rendimento académico das criangas,
incluindo: condicdes socioecondmico-educacionais, estrutura e
relacionamento familiar, condi¢des de gestagao, participacao da
familia na vida escolar das criangas, problemas de satide fisica e/ou
mental na familia, priticas educativas, expectativas sobre o de-
senvolvimento da crianca e recursos do ambiente familiar. Nesse
estudo, os resultados apontam que, desde a sua concepcio, crian-
¢as com baixo rendimento académico estao inseridas em um
contexto familiar mais adverso do que as que apresentam bom
desempenho na escola. Ao mesmo tempo, as familias do grupo de
criangas com alto rendimento académico oferecem mais mate-
riais e estimulos para o seu desenvolvimento e as maes partici-
pam mais das reunides escolares.

Em um estudo recente realizado por Mendes (2014), cujo
objetivo era verificar a relagao entre os resultados em testes de
leitura, a pontuagdo obtida na Provinha Brasil — Leitura e as va-
ridveis psicossocioambientais intervenientes na competéncia em
leitura de criangas e comparar o desempenho naquela avaliagao
em fung¢do de caracteristicas socioambientais da familia, bem
como recursos do ambiente familiar que contribuissem para a
aquisicao da competéncia em leitura. Participaram do estudo 142
criancas, matriculadas no 3° ano do Ensino Fundamental de qua-
tro escolas da Rede Publica Municipal da cidade de Santos, com
idades entre 8 e 11 anos (média = 8,62; desvio padrdo = 0,58),
sendo 69 meninas (média = 8,62; desvio padrio = 0,54), corres-
pondente a 48,6 % da amostra, e 73 meninos (média = 8,62; des-
vio padrdao = 0,61), que corresponde a 51,4% da amostra. As
escolas estao localizadas nas zonas Leste, Central, Noroeste e em

morros da cidade de Santos.
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No que diz respeito a classe social, renda familiar e escolari-
dade das maes, sao apresentados dados por meio de frequéncia
e percentual.

Conforme descrito na Tabela 1, em relacdo a classe social, no
total de alunos pesquisados, de acordo com critérios estabeleci-
dos pelo Critério de Classificagao Econdmica Brasil (CCEB) (AS-
SOCIACAO BRASILEIRA DE EMPRESAS DE PESQUISA,
2012), 24,6 % pertencem a classe B, 54,2%, a classe C, e 21,2%
pertencem a classe D. A pontuacido total obtida em questionario
permitiu distribuir os individuos da seguinte forma: classe A (35
a 46 pontos), classe B (23 a 34 pontos), classe C (14 a 22 pontos),
classe D (8 a 13 pontos) e classe E (0 a 7 pontos). O questionario
era composto, em sua primeira parte, por itens como: profissao
do pai e da mae, posi¢do da crianca na familia (filho mais velho,
mais novo, intermediario ou filho tnico) e escolaridade do pai e
da mie. Na questao havia informagoes como: analfabeto, Ensino
Fundamental I incompleto, Ensino Fundamental completo, Ensi-
no Médio incompleto ou completo, Ensino Superior completo ou
incompleto, bem como informacdes sobre a renda familiar e itens

de conforto aos quais a familia tem acesso.

TABELA 1 DISTRIBUICAO POR CLASSE SOCIAL DAS FAMILIAS DE UMA AMOSTRA DE ALUNOS
DO 32 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL POR ESCOLA NAS ZONAS LESTE, CENTRAL, NOROESTE

E EM MORROS DO MUNICIPIO DE SANTOS

(N) (N) (N) (N) (N) PERCENTUAL
ESCOLAZ | ESCOLAZ | ESCOLAZ | ESCOLAZ TOTAL TOTAL
LESTE CENTRAL | NOROESTE | MORROS | ESCOLAS ESCOLAS
B 10 3 9 13 35 24,6
C 15 21 16 19 7 542
D 9 12 7 2 30 212
Total 34 42 32 34 142 100,0

FONTE: ELABORADA PELOS AUTORES.
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E possivel observar que a maior parte das familias distribuiu-
-se nas faixas C e B do nivel socioecondmico, o que coincide com
os resultados do Saresp 2011 na distribui¢do das familias por
classe social de criancas matriculadas no 3° ano do Ensino Fun-
damental na rede publica do estado de Sao Paulo (2012).

Ja a renda familiar foi avaliada diretamente pelo valor da
remuneracao mensal, a qual é possivel caracterizar da seguinte
maneira: 57,7% das familias das criangas tém renda entre um e
quatro saldrios minimos, 16,2% tém renda familiar entre meio
e um salario minimo e apenas 4,9% apresentam renda inferior a
meio salario minimo.

Segundo dados de condi¢bes de vida da Fundacdo Sistema
Estadual de Analise de Dados (Seade), a renda domiciliar per ca-
pita no estado de Sao Paulo era de R$ 853,49 e, no municipio de
Santos, R$ 1.364,92 (SAO PAULO, 2010).

Em 2010, entre os domicilios brasileiros, 32% concentravam
rendimentos mensais de até meio saldrio minimo per capita. No
estado de Sdo Paulo, a propor¢io era de 19%. Na faixa interme-
diaria de rendimentos, de meio a trés salarios minimos per capita,
situavam-se cerca de 58% dos domicilios no pais e 66% dos pau-
listas. Nesse estudo, foi possivel observar que, entre as escolas
pesquisadas, 54% encontram-se na classe social C e, somando-se
aos de classe social D, totalizam 75% de pesquisados com renda
média entre meio e trés salarios minimos, valor inferior aos dados
de condicoes de vida para o estado de Sao Paulo e o municipio de
Santos (SAO PAULO, 2010).

O municipio de Santos, que faz parte de uma regiao me-
tropolitana com outros oito municipios, possui o melhor indi-
ce de desenvolvimento humano (IDH) em relagio a renda
(SANTOS, 2009).

Em relacdo a escolaridade das maes das criancgas avaliadas,
os resultados variaram entre analfabeta e com Ensino Fundamen-

tal I incompleto em 26,8%, enquanto 7,1% tém nivel superior
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completo. Pode-se observar que 60,6 % das maes tém escolarida-

de entre Ensino Fundamental e Ensino Médio incompleto.

TABELA 2 ¢ DISTRIBUICAO DA ESCOLARIDADE DA MAE DE UMA AMOSTRA DE ALUNOS
DO 32 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE QUATRO ESCOLAS DAS ZONAS LESTE, CENTRAL, NO-

ROESTE E EM MORROS DO MUNICIPIO DE SANTOS

(N) PERCENTUAL | CUMULATIVO
Analfabeto 2 14 14
Ensino Fundamental | incompleto 36 254 26,8
Ensino Fundamental | completo/ 21 147 415
Ensino Fundamental Il incompleto
Ensino Fundamental completo/ 29 205 62,0
Ensino Médio incompleto
Ensino Médio completo/ 38 26,7 887
Ensino Superior incompleto
Ensino Superior completo 10 71 95,8
Ndo informou 6 42 100,0
Total 142 100,0

FONTE: ELABORADA PELOS AUTORES.

Com relagao as varidveis socioambientais — renda familiar,
classificagao econdmica Brasil e escolaridade dos pais —, nao hou-
ve correlacdo estatistica significante com as varidveis de aprendi-
zagem da leitura. Isso significa que as varidveis socioambientais
nio influiram nos resultados das variaveis de aprendizagem da
leitura por ndao apoiarem os achados da literatura (BICALHO;
ALVES, 2010). Vale ressaltar que as variaveis psicossocioambien-
tais observadas no presente estudo dizem respeito a escolaridade
dos pais, a renda familiar e a classe social.

Diante do exposto, é possivel verificar que o contexto no
qual o ser humano se desenvolve pode contribuir para a compe-
téncia em leitura, com maior ou menor grau de vulnerabilidade

a0s riscos ou ao sucesso no processo de aprendizagem.
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Recursos e suporte do ambiente familiar da crianca

e competéncia em leitura

O ambiente no qual a crianga esta inserida pode contribuir para
o seu pleno desenvolvimento. O contexto familiar tem sido apon-
tado como um preditor do desempenho escolar infantil. Sabe-se
que a familia pode participar de maneira efetiva na formacao do
sujeito, o que pode contribuir para a motivagdo e o bom desem-
penho escolar. Além disso, o suporte ao desenvolvimento da
crianga pode refletir a disponibilidade e o envolvimento dos pais
e familiares na sua vida académica.

Segundo Marturano (1999), entre os fatores psicossociais, a
influéncia do ambiente familiar no aprendizado escolar é ampla-
mente reconhecida. Seus resultados denotam que a disponibilida-
de de materiais educacionais, o envolvimento dos pais no proces-
so de desenvolvimento dos filhos, a interacdo entre eles e o uso da
linguagem no lar, além do clima emocional e das praticas educa-
tivas utilizadas pela familia, podem influenciar os processos de
aprendizagem escolar das criangas.

Pires (2011) aponta que sao considerados fatores psicosso-
ciais de risco: a auséncia de relacoes parentais estaveis, a falta de
apoio no contexto social em que vivem, transtornos econdémicos,
sociais ou pessoais, falta de cuidados maternos na infancia, agres-
sividade vigente nos grandes centros urbanos e desemprego. Ainda
de acordo com o autor, os fatores psicossociais sao reconhecidos
como fatores de risco por causarem desordens comportamentais
em criancas (PIRES, 2011).

O estudo de Trivellato-Ferreira e Marturano (2008) teve
como objetivo verificar se o tempo de exposi¢do a Educag¢io In-
fantil estaria associado a indicadores de desempenho, competén-
cia interpessoal e percepcdo de estresse em alunos da 2* série do
Ensino Fundamental (atualmente 3° ano). Como resultado, os
autores apontaram que as avaliagdes de desempenho académico

foram favoraveis as criangas com EI, assim como suporte fami-
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liar e recursos da crianga ao iniciar a transi¢ao. Essa pesquisa foi
realizada em duas escolas publicas municipais e envolveu a par-
ticipacdo de 70 criangas de ambos os géneros e com idades entre
6 e 8 anos, além das mies e professoras. Nos resultados de re-
gressdo para cada indicador de competéncia no final do ano leti-
vo, concluiram que o modelo final preditivo de desempenho es-
colar explica 43% da variancia nos resultados do Teste de
Desempenho Escolar e inclui recursos do ambiente familiar e
praticas parentais positivas.

O objetivo da pesquisa realizada por Ferreira e Barrera
(2010) foi analisar as relagdes entre ambiente familiar e desempe-
nho escolar na Educacdo Infantil e, com base na andlise dos da-
dos, foi possivel perceber que a maioria dos participantes apre-
sentou desempenho médio. Os autores demonstraram associacao
positiva entre desempenho escolar e recursos do ambiente fami-
liar. Esse resultado sugere que o desempenho escolar do aluno é
influenciado por recursos do ambiente familiar no que se refere a
disponibilidade de brinquedos e objetos culturais — livros, jornais
e revistas —, bem como a quantidade de atividades e reunides
compartilhadas com os pais. Foram obtidas ainda evidéncias de
associacdo entre os recursos do ambiente familiar e o grau de
escolaridade das maes, porém ndo foram observadas associacoes
com nivel socioeconémico das familias.

Steensel (2006) analisou a relagao entre o ambiente familiar
e o desempenho na fase de alfabetizagio em 116 criancas de 19
escolas primdrias em uma cidade da Holanda. Os resultados re-
velaram que a participa¢ido dos pais nas atividades de leitura e
escrita dos filhos fez com que as criancas obtivessem notas altas
nas medidas de desempenho para a alfabetizacdo. Steensel (2006)
também comparou habilidades de vocabulario e compreensao de
leitura entre alunos com bom rendimento e com menor rendi-
mento e revelou que esse desempenho estava relacionado a maior

pontuacdo no Home literacy environment (questionario aplicado
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aos pais contendo questdes sobre as atividades de alfabetizacao
desenvolvidas com a crianga). O autor concluiu que pais que de-
senvolvem mais atividades que estimulam a leitura e a escrita de
seus filhos podem contribuir para um melhor resultado das crian-
¢as na escola.

Brooking e Roberts (2007), em seu relatorio de pesquisa pre-
parado para o Ministério da Educacido, apresentaram a informa-
¢do de que 80% das escolas envolvidas no programa implantado
na Nova Zelandia, denominado Home-school partnerships: literacy
programme (HSPL), tiveram impacto positivo no envolvimento
dos pais no aprendizado de leitura das criangas participantes.

Weiss et al. (2009) indicam a importancia da participagao da
familia no processo de aquisi¢do da linguagem e no desenvolvi-
mento cognitivo, realizando atividades de leitura compartilhada,
entre outras.

Medeiros et al. (2000, 2003) afirmam que entre os fatores
psicossociais relacionados a aprendizagem escolar estio os con-
ceitos de autoeficacia (crenca do individuo sobre a sua capacida-
de de desempenho em atividades especificas) e motivacdo para
aprender, visto que a crenga na autoeficacia, além de modificar
regras de pensamento, determina o nivel de motiva¢ao, bem como
as crencas das criangas sobre as causas do sucesso ou fracasso
escolar, suas percepgOes em relacdo as proprias habilidades para
as aprendizagens especificas, suas metas, competéncias académi-
cas, além das estratégias metacognitivas.

Em estudo que investigou os recursos familiares e sua relacao
com o desempenho na compreensio de leitura de 404 alunos do
3% ao 5% ano do Ensino Fundamental de escolas publicas e parti-
culares, Monteiro e Santos (2013) revelaram que a familia e a
escola constituem sistemas de suporte que ddo a crianga condi-
¢Oes para enfrentar com mais segurancga e possibilidade de suces-
so os desafios da aprendizagem. Demonstraram também que a

correlacao identificada entre os recursos materiais no ambiente
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fisico e os escores dos testes de compreensao leitora (r = 0,43)
sugerem que a disponibilidade de livros, jornais, revistas e brin-
quedos promotores do desenvolvimento favorecem a compreen-
sdo de leitura.

Em que pese a literatura apresentar estudos objetivando a
detec¢do de diversos fatores e varidveis intervenientes no pro-
cesso de aprendizagem, destaca-se a importancia de considerar
pesquisas especificas sobre fatores capazes de gerar influéncia,
como os psicossociais e familiares, para a compreensao do de-
sempenho em leitura.

Os recursos do ambiente familiar, embora possam ser com-
preendidos como varidveis socioambientais, no estudo realizado
por Mendes (2014), foram considerados varidveis preditoras da
aprendizagem da leitura, com base em pesquisas ja descritas
(MARTURANO, 1999; PIRES,2011; TRIVELLATO-FERREIRA;
MARTURANO, 2008; FERREIRA; BARRERA, 2010). Do mes-
mo modo, alguns autores que avaliaram varidveis psicossocioam-
bientais e analisaram suas relacbes com o rendimento em leitura
incluiram como variaveis a participacdao dos pais no processo de
desenvolvimento dos filhos, a interacdo entre pais e filhos, o uso
da linguagem no lar, as praticas educativas (MARTURANO,
1999), o ambiente doméstico favoravel a praticas de leitura
(STEENSEL, 2006; CAMPBELL, 2011; BROOKING; ROBERTS,
2007) e praticas parentais positivas (TRIVELLATO-FERREIRA;
MARTURANO, 2008). Assim, é possivel inferir que as praticas
parentais favoraveis a leitura compartilhada, leitura de historias
infantis, acompanhamento das tarefas escolares e atividades em
que haja a producio de linguagem na interagao entre as criangas
e seus pais podem interferir em resultados que apontem para cor-
relacoes significativas e fortes entre variaveis psicossocioambien-
tais e desempenho em leitura.

SituagOes desfavoraveis, como altera¢ao sensorial, retardo

mental, distirbio emocional e/ou social, ou ainda influéncias am-
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bientais, podem causar alteragao nas habilidades de leitura. Silva
e Capellini (2011) desenvolveram um estudo que tinha como ob-
jetivo correlacionar as varidveis erros, tempo, velocidade e com-
preensdo de leitura nos escolares com distirbio de aprendizagem
em relagdo aos escolares sem dificuldade de aprendizagem e con-
cluiram que, para escolares com distirbio, o desempenho nas va-
ridveis correlacionadas encontra-se alterado, o que interfere no
desenvolvimento em leitura e, consequentemente, na compreen-
sdo do texto lido. Nao serdo explorados no estudo ora proposto
mais detalhes acerca das questdes que prejudicam a aprendiza-
gem da leitura.

Os resultados da pesquisa realizada por Mendes (2014), no
que tange ao suporte e aos recursos do ambiente familiar como
preditores para a aprendizagem da leitura, podem ser detectados
a partir da correlacdo entre testes de leitura, recursos e suporte do
ambiente familiar, como proporcionar atividades e passeios fora
do periodo escolar, ter brinquedos e livros disponiveis em casa,
acompanhar a crianga em tarefas escolares realizadas em casa, por
meio do inventdrio de recursos do ambiente familiar (RAF), ela-
borado por Marturano (2006) e adaptado por Mendes (2014).
Tal inventario tem como objetivo possibilitar um levantamento de
recursos do ambiente familiar que podem contribuir para o apren-
dizado escolar nos anos iniciais do Ensino Fundamental e peculia-
ridades ambientais locais. Esse questionario foi composto, na pri-
meira parte, por itens como profissao do pai e da mae, posicao da
crianga na familia (filho mais velho, mais novo, intermedidrio ou
filho unico) e escolaridade do pai e da mae — questao que apresen-
tou informacgdes variadas, como analfabeto, Ensino Fundamental I
incompleto, Ensino Fundamental completo, Ensino Médio incom-
pleto ou completo, Ensino Superior completo ou incompleto.

Na segunda parte, sao propostas 10 questdes pautadas no
RAF (MARTURANO, 2006) abordando as seguintes tematicas:
0 que a crianga faz quando nao estd na escola, suas atividades

35



36

COMPETENCIA EM LEITURA: INTERFACE ENTRE CONTEXTOS
PSICOSSOCIAL, FAMILIAR E ESCOLAR

regulares, seus ultimos passeios, as atividades que os pais desen-
volvem com ela em casa, os brinquedos que ela tem ou ja teve, se
existem jornais, revistas e livros em casa, se alguém acompanha a
crianca nos afazeres da escola, se ela tem uma rotina estabelecida
para tomar banho, almocgar, brincar, fazer li¢io de casa etc., se a
familia tem o costume de se reunir nas refei¢des, aos finais de se-
mana etc. Essas questdes compuseram um escore de recursos do
ambiente familiar e cada uma foi pontuada de acordo com o nu-
mero de itens que constam na referida questao.

Na Tabela 3, é possivel verificar a correlagio observada no
estudo ja citado de Mendes (2014) entre testes de leitura e recur-

sos do ambiente familiar.

TABELA 3 » CORRELACAO ENTRE TESTES DE LEITURA E RECURSOS DO AMBIENTE FAMILIAR

TOTAL |  TOTAL i, | bl
amiv. | passeios | BRINGUEDOS |y ypog | TAREFAS
SCSE rlo 147 199+ 140 1
SCSF r| o8 170 042 092 il
PB - Leitura r 132 168* 100 122 063
e | r | o 141 205+ 121 il

* Correlagio é significativa ao nivel de 0,05.

N = 142; PB - Leitura = Provinha Brasil — Leitura; SCSE = Subteste de Compreensio de
Sentenca Escrita; SCSF = Subteste de Compreensdo de Sentenca Falada; TCLPP = Teste de
Competéncia de Leitura de Palavras e Pseudopalavras; Total ativ. = Total de atividades
realizadas fora do periodo escolar; Total passeios = Total de passeios que a crianga reali-
zou nos ultimos 12 meses; Brinquedos = Total de brinquedos que a crianga tem ou ja teve;
Tip. livros = Tipos de livros; Acomp. cca. tarefas escola = Acompanhamento da crianga
nas tarefas escolares.

FONTE: ELABORADA PELOS AUTORES.

Os resultados apontam que existe uma correlagio positiva e
significativa entre testes de leitura — Subteste de Compreensio de
Sentenga Escrita (SCSE) e Teste de Competéncia de Leitura de
Palavras e Pseudopalavras (TCLPP) — e o suporte do ambiente
familiar (brinquedos).
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Os resultados do referido estudo sugerem que a presenca de
brinquedos no ambiente familiar pode ser um preditor para a
competéncia leitora. Assim, os resultados coadunam com as
pesquisas realizadas por Marturano (1999) e Ferreira e Barrera
(2010), no que tange a influéncia da presenga de brinquedos no
ambiente familiar. Ha correlacdo significativa entre o desempe-
nho no SCSE e a presenga de brinquedos no ambiente familiar
(r = 0,19), bem como correlagdo de r = 0,20 entre o desempe-
nho no TCLPP e o quesito brinquedos, como apontado por
Monteiro e Santos (2013). Isso significa que a oferta de brin-
quedos no ambiente familiar esta ligada ao resultado em com-
peténcia em leitura.

A partir disso, pode-se inferir que uma analise mais detalhada
das variaveis de suporte do ambiente familiar, tais como a qualida-
de de interagao entre os pais e as criancas, a frequéncia de didlogos
desenvolvidos nos momentos de convivéncia, assim como da leitu-
ra de livros de historias, de contar historias, de conversar sobre a
rotina do dia anterior, de falar sobre noticias ou programas de TV,
de ouvir histérias da crianga e conversar sobre os assuntos que ela
traz, é fundamental para a aquisi¢io da competéncia leitora. Tais
atividades foram elencadas na pergunta sobre as atividades que os
pais desenvolviam com a crianga em casa. Porém, essas interacoes
poderiam ser, em estudos futuros, investigadas detalhadamente, de
tal sorte que fosse possivel apontar resultados diferentes ao com-
parar familias em que pais realizem tais atividades com maior fre-
quéncia as familias que fazem isso em menor quantidade.

Os estudos que tratam do envolvimento dos pais, estilos pa-
rentais e organizac¢do no lar, em geral, enfatizam os efeitos positi-
vos de praticas e recursos promotores do desenvolvimento da
competéncia em leitura (MARTURANO, 1999; TRIVELLATO-
_FERREIRA; MARTURANO, 2008; FERREIRA; BARRERA,
2010; SANTOS; GRAMINHA, 2005; ENRICONE; SALLES,
2011; PICCOLO et al., 2012). No entanto, no estudo de Mendes
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(2014), as variaveis que tratam do envolvimento dos pais, estilos
parentais e organizacdo no lar foram avaliadas por meio de per-
guntas que investigavam as atividades desenvolvidas pelos pais
com as criangas sem detalhar a frequéncia e a quantidade das
interagdes ocorridas. Isso pode explicar a divergéncia entre os
achados deste estudo e os dos demais citados.

Cabe salientar que, de acordo com os dados de Mendes
(2014), foi possivel verificar que 76,7 % das criangas do 3% ano do
Ensino Fundamental pesquisadas nas quatro escolas recebiam o
acompanhamento da familia no estudo, e que o rendimento de
79,57 % era acompanhado pela familia.

Desse modo, pode-se afirmar que o contexto familiar é um
sistema de suporte de que a crianga dispoe para enfrentar os de-
safios da aprendizagem, principalmente da leitura.

Como diz Szymanski (2007), a escola e a familia s3o institui-
¢des que tém em comum a prepara¢ao da crianga e do jovem para
o envolvimento social, sendo ambos os grupos pontos de referén-
cia nos quais vivemos e atuamos. E fungdo da escola, além de
educar os jovens, ensinar os contetidos especificos dos diversos
ramos do conhecimento, o que a diferencia da funcdo da familia,
que tem uma ag¢ao educativa voltada para a construcdo de valo-

res, sentimentos e emogoes.

Aspecto cognitivo: nomeacdo automatica rapida
de estimulos visuais e aquisicao da competéncia
em leitura

A nomeagao automatica rapida de estimulos visuais esta ligada a
velocidade de leitura e fluéncia. Nomeagdo rapida é um processo
complexo que requer a combinag¢ao de habilidades cognitivas como
atencdo, processos perceptuais, memoria lexical e articulagio.
Segundo Capellini et al. (2007), entende-se por nomeagdao

automadtica rapida a capacidade de o individuo identificar e reco-
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nhecer um objeto, ativar o seu nome e produzi-lo oralmente o
mais rapido possivel. A identificacdo e o reconhecimento aconte-
cem por meio da distingdo da aparéncia, tracado, orientagao e
disposi¢ao do objeto.

Pesquisadores apontam que ha relacio entre nomeagio rapi-
da e leitura (BOWERS, 1995; CORNWALL, 1992; MORRIS et
al., 1998 apud SANTOS, 2007). Cardoso-Martins e Pennington
(2001), Bicalho e Alves (2010), Silva et al. (2012), Rosal (2014)
entre outros, assim como Capovilla et al. (2007), relatam a habi-
lidade de nomeag¢ao como uma habilidade essencial para o desen-
volvimento da linguagem oral, relacionada a aquisi¢ao da lingua-
gem escrita.

Cabe ressaltar que a nomeacdo rapida exalta a precisao, a
rapidez e a fluéncia, caracteristicas necessarias para um bom de-
sempenho na leitura e na escrita, ou seja, podera ser um bom
preditor para a leitura.

Cardoso-Martins e Pennington (2001) afirmam que a no-
meacao seriada rapida contribui para a variacdo na habilidade de
leitura e escrita independentemente da consciéncia de fonemas.
Essa pesquisa investigou a correlacdo entre a nomeacdo seriada
rapida e as habilidades de leitura e escrita em 146 criancas e ado-
lescentes norte-americanos entre 7 e 18 anos de idade.

Em estudo realizado por Bicalho e Alves (2010), cujo objeti-
vo era investigar a nomeacao seriada rapida em criangas de esco-
las publica e privada, com e sem queixas de problemas escolares,
concluiu-se que a capacidade de nomeagao seriada pode ser con-
siderada uma das habilidades fundamentais para o bom desem-
penho em leitura.

Silva et al. (2012) avaliaram 32 escolares da 4 série do Ensi-
no Fundamental (atualmente 5° ano) na prova de nomeagao rapi-
da do Teste de Desempenho Cognitivo-Linguistico, versio indivi-
dual, e em testes de leitura e compreensdo para comparar e

correlacionar o desempenho dos alunos. Eles concluiram que a
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defasagem na realiza¢do das atividades de nomeagao, leitura e
compreensdo na primeira avaliacio ocasionou falhas no meca-
nismo de conversdo fonema-grafema, que podem ser suficientes
para desencadear dificuldades na aprendizagem da leitura.

Rosal (2014) investigou as contribui¢des da consciéncia fo-
nologica e nomeacao seriada rapida para aprendizagem inicial da
leitura e escrita. Os resultados encontrados evidenciaram a exis-
téncia de uma correlagdo entre a consciéncia fonoldgica e a no-
meagao seriada rapida e a escrita.

Capellini e Lanza (2010) compararam o desempenho de es-
colares do ensino publico com e sem dificuldades de aprendiza-
gem em consciéncia fonoldgica, NAR, leitura e escrita. Foi verifi-
cado que os escolares sem dificuldade de aprendizagem
apresentaram melhor desempenho na nomea¢io automatica ra-
pida e na consciéncia fonoldgica.

Diante disso, ressalta-se que os aspectos cognitivos sao im-
portantes na aquisicio da competéncia em leitura (MARTURA-
NO, 1999; TRIVELLATO-FERREIRA; MARTURANO, 2008;
FERREIRA; BARRERA, 2010; SANTOS; GRAMINHA, 2005;
ENRICONE; SALLES, 2011; PICCOLO et al., 2012; SEABRA;
DIAS, 2012). Esses aspectos abrangem linguagem, aten¢ao para
entender e interpretar a lingua escrita, memoria auditiva, memo-
ria visual, identificacdo de palavras, analise estrutural e contex-
tual da lingua, sintese logica, expansio do vocabuldrio, com-
preensdo e fluéncia na leitura.

Para avaliar a nomeagdo automatica rapida, Mendes (2014)
utilizou como instrumento o teste de nomeag¢ao automatica rapi-
da (SILVA; MACEDO, 2013), que tem como objetivo estimar a
habilidade do individuo de ver um simbolo visual e nomea-lo
acurada e rapidamente. O teste é aplicado individualmente
a crianga e é composto por quatro subtestes: cores, objetos, letras
e numeros. Os estimulos apresentam alta frequéncia na lingua

portuguesa e sdo repetidos randomicamente 10 vezes em cada
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uma das cinco linhas, totalizando 50 estimulos por prancha. As
pranchas representam os subtestes. Em todos os subtestes, o exa-
minador pergunta o nome de cada estimulo e solicita que o sujei-
to nomeie cada item o mais rapidamente possivel sem cometer
nenhum erro. Sao computados o nimero de erros e o tempo total
de nomeagdo para todos os itens da prancha, diferentemente da
versdo original do teste, em que é levado em consideracdo somen-

te o tempo de nomeacgio total dos itens.

1 Subteste 1: cores. O subteste é formado por cinco cores im-
pressas em retangulos médios, escolhidas por apresentarem
estrutura da palavra de forma dissilaba e de facil articulacio,
e por serem consideradas de alta frequéncia linguistica. Sdo
as cores: azul, rosa, marrom, verde e preto.

2 Subteste 2: objetos. O subteste é formado por cinco figuras
impressas em preto e branco e de tamanho médio. Apresentam
estrutura da palavra de facil articulacdo, alta frequéncia lin-
guistica e semantica e sio monossilabos ou dissilabos, segundo
o portugués. Sao os objetos: ldpis, cama, sol, gato e mao.

3 Subteste 3: letras. As letras foram impressas em tamanho mé-
dio e em estilo Times New Roman em maiusculo e bastdo. As
letras sdo as mesmas da versdo original, mas com estilo im-
presso diferente. Sao formadas por vogais e consoantes e
apresentadas de maneira aleatoria, fora da sequéncia alfabé-
tica. Sao as letras: O, A, D, P e S.

4 Subteste 4: nimeros. Os nimeros foram impressos e escolhi-
dos como a versdo original do teste (WOLF; DENCKLA,
2005 apud SILVA; MACEDO, 2013). Sdo eles: 7,4,2,9 e 6.

Esse teste foi aplicado individualmente em 142 criangas nas
proprias escolas, em local apropriado e silencioso, durante o pe-
riodo escolar regular, onde foi realizada a pesquisa desenvolvida
por Mendes (2014).
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Na Tabela 4, é possivel verificar a média, o desvio padrio e o
tamanho da amostra (N) do tempo total, em segundos, despendi-
do para finalizagao da tarefa, e quantidade total de erros no teste
de nomeacdo automatica rapida por escola pesquisada em quatro

zoneamentos distintos.

TABELA 4 » ANALISE DESCRITIVA DO TEMPO GASTO EM SEGUNDOS PARA A REALIZACAO DO
TESTE DE NOMEAGAO AUTOMATICA RAPIDA DE UMA AMOSTRA DE ALUNOS DO 32 ANO DO EN-
SINO FUNDAMENTAL DE QUATRO ESCOLAS DAS ZONAS LESTE, CENTRAL, NOROESTE E EM MOR-

ROS DO MUNICIPIO DE SANTOS

< DESVIO ‘ ‘
ESCOLA N MEDIA PADRAO MINIMO | MAXIMO
NAR 1- Zona Leste 34 169,47 46,307 109 342
Totaltempo [ o 70na central | 42 | 19081 | 53433 131 367
em sequndos
nos 3-Zona 32 190,38 77119 131 516
4 subtestes Noroeste
4- Zona Morros 34 186,12 40942 132 291
Total 142 184,48 55,738 109 516
NAR 1- Zona Leste 34 53 1,376 0 7
Total €10 N0S | 5 7005 central | 42 | 348 7626 0 40
4 subtestes
3-Zona 2 291 7973 0 44
Noroeste
4- 7ona Morros 34 34 6,716 0 35
Total 142 2,63 6,582 0 44

NAR = prova de nomeacio automatica rapida: subtestes cores, objetos, letras e niimeros
— tempo total em segundos e total de erros.

FONTE: ELABORADA PELOS AUTORES.

Houve diferengas entre as médias dos grupos de cada zo-
neamento em relagdo ao tempo total gasto para realizar a prova
de nomeacdo automatica rapida de cores, objetos, letras e nu-
meros. As criancas da escola Zona Leste apresentaram menor
tempo médio em relagdo a escola Zona Central. A escola Zona
Leste apresentou menor quantidade de erros na tarefa, enquanto
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a escola Zona Noroeste apresentou maior nimero de erros na
mesma tarefa.

O aspecto cognitivo de nomeagao automadtica rapida de co-
res, objetos, letras e nimeros apresentou correlacdo significativa
com testes de leitura. Os coeficientes identificados nos resultados
sdo negativos, o que demonstra que quanto maior o tempo de
nomeag¢ao menor o dominio nas habilidades de leitura.

Com base nessa constatacdo, cabe salientar aos profissionais
que atuam no processo de ensino e aprendizagem de criangas a
importancia desse aspecto cognitivo para a aprendizagem das ha-
bilidades de leitura. Assim, esses profissionais podem aplicar ati-
vidades de nomeacao rapida em sala de aula a fim de desenvolver
as habilidades de leitura.
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CAPITULO 3

Contexto escolar: sistema
de avaliacdo e competéncia
em leitura

Contexto escolar

O Ministério da Educacio, por meio da Secretaria de Educacao
Basica, define como objetivos da Educacdo Infantil e do Ensino

Fundamental:

[...] o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo [...], bem
como |...] foco central na alfabetizacao, ao longo dos trés primeiros

anos [...] (BRASIL, 2013).

No que se refere a conquista da competéncia em leitura e
escrita, o Ministério da Educagao propde que, além da inser¢ao
dos alunos em um ambiente com acesso aos diversos usos da lei-
tura e da escrita, é necessario um trabalho sistematico, centrado
tanto nos aspectos funcionais e textuais quanto no aprendizado
dos aspectos graficos da linguagem escrita e daqueles referentes
ao sistema alfabético de representagao (BRASIL, 2004).
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Assim, nessa perspectiva da avaliacdo da competéncia em lei-
tura, serd verificado o contexto escolar de um estudo realizado
por Mendes (2014) em quatro escolas municipais que oferecem o
Ensino Fundamental, em um municipio situado na regiao Sudes-
te, litoral do estado de Sao Paulo. As escolas estao localizadas nas
zonas Leste, Central, Noroeste e em morros da cidade de Santos
que a caracterizam como um todo.

As unidades municipais de educagio (UME) de Santos que aten-
dem o Ensino Fundamental estio enquadradas, segundo a escala de
medic¢io da infraestrutura escolar (NETO et al., 2013), no nivel ade-
quado, conforme dados obtidos na Secretaria Municipal de Educa-
¢ao de Santos. Nesse nivel, as escolas tém em sua infraestrutura: agua,
sanitario, energia, esgoto, cozinha, sala de diretoria, sala de professo-
res, biblioteca, laboratério de informatica, quadra e/ou local que per-
mite convivio social e desenvolvimento motor, equipamentos de TV,
DVD, computadores, impressora, copiadora e acesso a internet.

Ainda de acordo com os pesquisadores, a escala de infraes-
trutura possibilita analises relevantes, visto que estudos demons-
traram que as condi¢Oes fisicas e o ambiente escolar sdo variaveis
que impactam a proficiéncia em todas as regides brasileiras.

As escolas que participaram desse estudo enquadram-se no
nivel adequado, conforme dados obtidos em relatérios Cen-
$0/2013, no Departamento de Infraestrutura da Secretaria Muni-
cipal de Educacdo de Santos.

Participaram da pesquisa: 34 alunos da Zona Leste, 42 da
Zona Central, 32 da Zona Noroeste e 34 da Zona Morros.

Sistema de avaliacao no desempenho de leitura e escrita

A qualidade do ensino tem sido motivo de preocupacido nas esferas
municipal, estadual e federal. Por essa razdo, o governo brasileiro
instituiu avaliacdes oficiais, padronizadas e em larga escala com o

objetivo de acompanhar o rendimento dos alunos matriculados nas
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redes oficiais de ensino. Desde a década de 1990, o desenvolvimen-
to das avaliagdoes em grande escala tem se voltado a subsidiar a
elaboragio de diagnosticos sobre a realidade educacional e a orien-
tagdo para formular politicas publicas visando a promogio da equi-
dade e da melhoria do ensino brasileiro (SOUSA; ARCAS, 2010). E
fundamental que as avaliagdes em grande escala de fato contribuam
para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem, de modo
que os brasileiros, sejam criangas, adolescentes ou adultos, adqui-
ram as habilidades e competéncias necessarias a leitura e escrita.

Ocorre que, mesmo com os avangos recentemente divulgados
pelo MEC por meio do Ideb, os indicadores em Lingua Portuguesa
apurados pela média total na Prova Brasil 2011, nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, refletem 190,6 de um total de 350 pontos.
Esse resultado estda enquadrado no nivel 3 de desempenho em lei-
tura, conforme a escala de desempenho de Lingua Portuguesa En-
sino Fundamental, que vai até o nivel 9 (BRASIL, 2011).

Para apurar detalhadamente a Educag¢io Bésica, a Prova Brasil
foi regulamentada em 2005, por meio da Portaria Inep n® 69. As
escolas publicas localizadas na zona urbana devem se submeter a
essa prova, cujo objetivo € avaliar a qualidade do ensino minis-
trado nesses locais. A aplicacdo ocorre para alunos de 5% e 9° anos
do Ensino Fundamental, anteriormente denominados 4° e 8 sé-
ries. Os testes aos quais os alunos sao submetidos sdo de Lingua
Portuguesa e Matematica.

Os resultados da Prova Brasil sdo apresentados em uma escala
de desempenho por disciplina. A escala de Lingua Portuguesa é
composta por nove niveis: 125, 150 e assim sucessivamente até o
nivel 9, com um total de 350 pontos. Os niveis sdo constituidos
por habilidades individuais acrescidas as dos niveis anteriores.

O Quadro 1 descreve os niveis da escala de desempenho de
Lingua Portuguesa da Prova Brasil.

No estado de S3o Paulo, os resultados da Prova Brasil 2011 -

Lingua Portuguesa apontam como média total (rede publica e privada)
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QUADRO 1 ESCALA DE DESEMPENHO DE LINGUA PORTUGUESA DA PROVA BRASIL

NiVEIS DE
DESEMPENHO
DOS ALUNOS
EM LEITURA

0 QUE 0S ALUNOS CONSEGUEM FAZER NESSE NIVEL

NiVEL 0 - A Prova Brasil ndo utilizou itens que avaliam as habilidades abaixo deste nivel.
ABAIX0 0s alunos localizados abaixo do nivel 125 requerem atencdo especial, pois
DE 125 ndo demonstram habilidades muito elementares, como as de:

localizar informacdo (exemplo: 0 personagem principal, local e tempo
da narrativa);

identificar o efeito de sentido decorrente da utilizacdo de recursos
gréficos (exemplo: letras mailisculas chamando a atencdo em um cartaz);
identificar o tema, em um texto simples e curto.

NiVEL1- Os alunos de 5 e 9% anos (4 e 8% séries):
125 A 150
localizam informacdes explicitas em textos narrativos curtos,
informativos e andncios;

identificam o tema de um texto;

localizam elementos como o personagem principal;

estabelecem relacdo entre partes do texto: personagem e a¢do; acdo
e tempo; acdo e lugar.

NiVEL 2 - Este nivel é constituido por narrativas mais complexas e incorporam

150 A 175 outros géneros textuais, por isso, ainda que algumas habilidades aqui
apontadas j estejam listadas anteriormente, elas se mostraram mais
dificeis neste intervalo.

Além das habilidades anteriormente citadas, os alunos de 5% e 9°anos (4% e
82 séries):

localizam informacdo explicita. Exemplo: identificando, dentre vérios
personagens, o principal, e, em situagdes mais complexas, a partir de
selecdo e comparacdo de partes do texto;

identificam o tema de um texto;

inferem informacdo em texto verbal (caracteristicas do personagem)
e ndo verbal (tirinha);

interpretam pequenas matérias de jornal, trechos de enciclopédia,
poemas longos e prosa poética;

identificam o conflito gerador e finalidade do texto.

NiVEL 3 - Além das habilidades anteriormente citadas, os alunos de 5% e 9 anos (4% e
175 A 200 82 séries):

interpretam, a partir de inferéncia, texto ndo verbal (tirinha) de maior
complexidade tematica;

CONTINUA



CONTEXTO ESCOLAR: SISTEMA DE AVALIAGAO E COMPETENCIA EM LEITURA

QUADRO 1 ¢ ESCALA DE DESEMPENHO DE LINGUA PORTUGUESA DA PROVA BRASIL (CONTINUACAO)

NiVEIS DE
DESEMPENHO
DOS ALUNOS
EM LEITURA

0 QUE 0S ALUNOS CONSEGUEM FAZER NESSE NIVEL

NiVEL 3 -
175 A 200

identificam o tema a partir de caracteristicas que tratam de
sentimentos do personagem principal;

reconhecem elementos que compdem uma narrativa com tematica e
vocabuldrio complexos.

NiVEL 4 -
200 A 225

Além de demonstrar todas as habilidades anteriores, a partir de anedotas,
fabulas e textos com linguagem grafica pouco usual, narrativos complexos,
poéticos, informativos longos ou com informacdo cientifica, alunos de 5° e
9% anos (4° e 82 séries):

identificam, dentre os elementos da narrativa que contém discurso
direto, o narrador observador;

selecionam, entre informacGes explicitas e implicitas, as
correspondentes a um personagem;

localizam informacdo em texto informativo, com estrutura e
vocabuldrio complexos;

inferem a informagdo que provoca efeito de humor no texto;
interpretam texto verbal, cujo significado é construido com o apoio de
imagens, inferindo informacdo;

identificam o significado de uma expressao em texto informativo;
inferem o sentido de uma expressdo metafdrica e o efeito de sentido
de uma onomatopeia;

interpretam histérias em quadrinhos a partir de inferéncias sobre a
fala da personagem, identificando o desfecho do conflito;
estabelecem relagdes entre as partes de um texto, identificando
substituices pronominais que contribuem para a coesdo do texto.

NiVEL 5 -
225 A 250

Além das habilidades anteriores, os alunos de 5° e 9% anos (4° e 82 séries):

identificam o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagdo
(reticéncias);
inferem a finalidade do texto;
distinguem um fato da opinido relativa a este fato, numa narrativa
com narrador personagem;
distinguem o sentido metafdrico do literal de uma expressdo;
reconhecem efeitos de ironia ou humor em textos variados;
identificam a relacdo I8gico-discursiva marcada por locugdo adverbial
ou conjunc¢do comparativa;
interpretam texto com apoio de material grafico;
localizam a informacdo principal.

CONTINUA
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QUADRO 1 ¢ ESCALA DE DESEMPENHO DE LINGUA PORTUGUESA DA PROVA BRASIL (CONTINUACAO)

NiVEIS DE
DESEMPENHO P
DOS ALUNOS 0 QUE 0S ALUNOS CONSEGUEM FAZER NESSE NIVEL
EM LEITURA
NiVEL5 - 0s alunos de 9°ano (8° série), neste nivel, ainda:
225 A 250
inferem o sentido de uma palavra ou expressao;
estabelecem relagdo causa/consequéncia entre partes e elementos
do texto;
identificam o tema de textos narrativos, argumentativos e poéticos de
contetido complexo;
identificam a tese e os argumentos que a defendem em textos
argumentativos;
reconhecem o efeito de sentido decorrente da escolha de uma
determinada palavra ou expressdo.
NiVEL 6 - Utilizando como base a variedade textual ja descrita, neste nivel os alunos
250 A 275 de 5%e 9% anos (4* e 82 séries), além de demonstrarem as habilidades

anteriores:

localizam caracteristicas do personagem em texto poético;
distinguem um fato da opinido relativa a este fato;

identificam uma definicdo em texto expositivo;

estabelecem relagdo causa/consequéncia entre partes e elementos do
texto;

inferem a finalidade do texto a partir do suporte;

inferem o sentido de uma palavra ou expressao;

identificam a finalidade do texto;

identificam o assunto em um poema;

comparam textos que tratam do mesmo tema, reconhecendo
diferentes formas de tratar a informacdo;

interpretam texto a partir de material grafico diverso (graficos,
tabelas etc.);

estabelecem relacdes entre as partes de um texto, identificando
substituicdes pronominais que contribuem para a coesdo do texto.

0s alunos de 9% ano (82 série) ainda:

estabelecem relacdes entre partes de um texto, reconhecendo o
sentido de uma expressdo que contribui para a continuidade do texto;
estabelecem relacGes légico-discursivas presentes no texto, marcadas
por conjungdes, advérbios etc,

reconhecem o efeito de sentido decorrente da exploragdo de recursos
ortogréficos e/ou morfossintaticos;

identificam o conflito gerador do enredo e os elementos que
constroem a narrativa;

CONTINUA
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QUADRO 1 ¢ ESCALA DE DESEMPENHO DE LINGUA PORTUGUESA DA PROVA BRASIL (CONTINUACAO)

NiVEIS DE
DESEMPENHO
DOS ALUNOS
EM LEITURA

0 QUE 0S ALUNOS CONSEGUEM FAZER NESSE NIVEL

NiVEL 6 -
250 A 275

identificam a tese e 0 argumento que defendem em texto com a
linguagem informal;

inferem informacdo a partir de um julgamento em textos narrativos
longos;

inferem efeitos de ironia ou humor em narrativas curtas;

inferem o sentido de uma expressdo em texto narrativo longo e de
vocabuldrio complexo.

NiVEL 7 -
275 A 300

Além de demonstrar as habilidades dos niveis anteriores, nos 5% e 9° anos
(4% ¢ 82 séries) os alunos:

inferem informacdo em texto narrativo longo;

identificam relacdo légico-discursiva marcada por locucdo adverbial
de lugar, advérbio de tempo ou termos comparativos em textos
narrativos longos, com tematica e vocabuldrio complexos.

0s alunos de 9° ano (82 série):

inferem informacdes implicitas em textos poéticos subjetivos, textos
argumentativos com intencdo irdnica, fragmento de narrativa literéria
classica, versdo modernizada de fébula e histdrias em quadrinhos;
reconhecem o efeito de sentido decorrente da utilizacdo de uma
determinada expressdo;

estabelecem relacdo causa/consequéncia entre partes e elementos do
texto;

reconhecem posices distintas entre duas ou mais opinides relativas
ao mesmo fato ou tema;

comparam textos que tratam do mesmo tema, reconhecendo
diferentes formas de tratar a informacdo.

NiVEL 8 -
300 A 325

Além de demonstrar as habilidades dos niveis anteriores, nos 5% e 9% anos
(4% ¢ 82 séries) os alunos:

identificam o assunto do texto em narrativas longas com vocabulario
complexo;
inferem informagdes em fabulas.

0s alunos de 9° ano (82 série):

inferem o tema de texto poético;
inferem a finalidade de texto informativo;
identificam a opinido do autor em texto informativo com vocabulario
complexo;
CONTINUA
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QUADRO 1 ¢ ESCALA DE DESEMPENHO DE LINGUA PORTUGUESA DA PROVA BRASIL (CONTINUACAO)

NiVEIS DE
DESEMPENHO .
DOS ALUNOS 0 QUE 0S ALUNOS CONSEGUEM FAZER NESSE NIVEL
EM LEITURA

NiVEL 8 - - diferenciam as partes principais das secunddrias de um texto;

300 A 325 +interpretam tabela a partir da comparacdo entre informacdes;
inferem o sentimento do personagem em histérias em quadrinhos;
estabelecem relagdo entre a tese e os argumentos oferecidos para
sustentd-la;

identificam a tese de um texto argumentativo;

identificam o conflito gerador do enredo;

reconhecem o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacdo e de
outras notacoes.

NIiVEL 9 - Além das habilidades descritas anteriormente, os alunos de 9° ano (8
325A 350 série) localizados neste nivel demonstram habilidades de leitura que
envolvem: compreensdo global de texto e avaliacdo e estabelecimento de
relacdes entre textos e partes de textos mais longos e com vocabuldrio
complexos. Além disso, inferem informaces em diversos contextos e
comegam a ler com compreensdo textos da literatura cldssica.

FONTE: BRASIL (2011).

200,0 pontos, o que equivale ao nivel 3 na escala de desempenho.
Nesse nivel, o aluno tem habilidade para localizar informagoes ex-
plicitas em textos narrativos curtos, identificar o tema do texto, infe-
rir informagdo em texto verbal e ndo verbal, interpretar pequenas
matérias de jornal, reconhecer elementos que compdem uma narra-
tiva com tematica e vocabularios complexos (BRASIL, 2011).

Para o municipio de Santos, os resultados apontaram 201,7
pontos, o que equivale a pontuagao inicial correspondente ao ni-
vel 4. Nesse nivel, o aluno tem habilidade para localizar informa-
coes explicitas em textos narrativos curtos, identificar o tema do
texto, inferir informacdo em texto verbal e ndo verbal, interpretar
pequenas matérias de jornal e reconhecer elementos que compoem
uma narrativa com tematica e vocabuldrios complexos. A crianca
também é capaz de interpretar histérias em quadrinhos a partir de
inferéncias sobre a fala da personagem e estabelecer relagoes entre
as partes de um texto, conforme a escala de desempenho de Lin-
gua Portuguesa no Ensino Fundamental (BRASIL, 2011).
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Nos resultados do Programa Internacional de Avalia¢ao de
Alunos (Pisa) 2009, o Brasil, em que pese a melhoria de desem-
penho apresentada, aparece na 55* posicao, abaixo da média,
principalmente no que tange as competéncias leitoras, segundo
dados do Inep. Trata-se de um programa internacional de avalia-
¢do comparada, aplicado a partir da 7* série do Ensino Funda-
mental (atualmente 8% ano), cujo objetivo é produzir indicadores
da qualidade da educacdo ministrada nos paises participantes,
avaliando as competéncias dos estudantes em leitura, matemati-
ca e ciéncias.

Oliveira (2005) aponta que 55% dos alunos brasileiros com
13 anos de idade, matriculados nas 7* e 8" séries do Ensino Fun-
damental (atualmente 8° e 9° anos) apresentam nivel mais basico
de leitura: o da identificagdo das palavras.

De acordo com os resultados do Saresp 2011, cerca de 71%
das escolas da rede estadual apresentaram, na avaliacdo dos alu-
nos de 3* ano do Ensino Fundamental, bom desempenho para
leitura, conforme critério do teste, qual seja, 53,5 de um total de
72 pontos. J4 na avaliagio dos alunos de 5% ano do Ensino Fun-
damental, a média foi de 195 pontos em Lingua Portuguesa. Esse
resultado equivale ao nivel basico de proficiéncia e dominio mini-
mo dos contetdos, das competéncias e das habilidades necessa-
rias para interagir com a proposta curricular do ano subsequente.

Capellini, Tonelotto e Ciasca (2004) apontam que uma ava-
liacdo formal, inicial e referencial realizada pelo professor é um
critério tutil para investigacdo do desempenho das criangas, pois
fornece elementos para verificar a coeréncia entre o julgamento
dos professores (em avaliagdes ndo padronizadas) e os resultados
de testes padronizados. Estes podem apresentar vantagens, con-
forme indicado por Nikaedo, Kuriyama e Macedo (2007, p. 192):

[...] os resultados ndo estdo tao sujeitos ao julgamento subjetivo de

cada professor; possibilitam caracterizar melhor o padrao de leitura
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e escrita de cada estudante; permitem a elaboragdo de estratégias es-
pecificas de intervencao em funcio das dificuldades apresentadas pe-
los alunos; possibilitam o estabelecimento de medidas objetivas de
comparagdo entre escolas com metodologias e orientag¢oes pedagdgi-
cas diferentes e permitem o acompanhamento mais preciso do desen-

volvimento do escolar ao longo do ano.

Em meio as iniciativas de avaliacdo para indicar a melhoria
na qualidade de ensino e aprendizagem das criangas brasileiras,
o MEC institui a Provinha Brasil, pela Portaria Normativa
n® 10/2007 (BRASIL, 2007). O objetivo é diagnosticar as habili-
dades de leitura e letramento/alfabetiza¢dao de criancas das redes
publicas de Ensino Fundamental, a fim de possibilitar a¢oes e in-
tervengdes mais efetivas na alfabetizagio dos alunos dos anos
iniciais dessa etapa.

A Provinha Brasil - Leitura

A Provinha Brasil é um instrumento avaliativo, instituido pelo
MEC em 2007, e tem a finalidade de identificar o nivel de alfabe-
tizacdo das criangas matriculadas no 2° ano do Ensino Funda-
mental da rede publica e diagnosticar insuficiéncias na leitura e
na escrita.

Nessa avaliacdo, de acordo com as instrucdes do MEC, a
adesdo ¢é voluntdria e aberta a todas as escolas do pais, com a fi-
nalidade de permitir intervengdes corretoras, caso sejam diagnos-
ticadas insuficiéncias em leitura e escrita dos alunos avaliados.

As avaliacdes em larga escala instituidas pelo MEC sdo cons-
truidas a partir de uma matriz de referéncia, isto €, documentos
que orientam seu conteudo e a elaboracdo das questdes que a
compdem (GONTIJO, 2012).

As habilidades de leitura e escrita constituintes da Provinha

Brasil tiveram sua base veiculada em duas matrizes de referéncia:
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a primeira vigorou no ano de 2008, quando houve a aplicacio
do primeiro teste, e a segunda, a partir de 2009. A primeira con-
tinha trés eixos: 1. apropria¢do do sistema de escrita: habilida-
des relacionadas a identificagdo e ao reconhecimento de princi-
pios do sistema de escrita; 2. leitura; 3. escrita. A matriz de
referéncia sofreu alteracao no ano de 2009, e o eixo escrita, es-
sencial no processo de alfabetizacao, foi retirado do documento
(GONTIJO, 2012).

As habilidades que constam na matriz de referéncia estao fun-
damentadas na concepc¢do de que alfabetizagao e letramento sio
processos que devem ser desenvolvidos de maneira complementar
e paralela. Consideram a alfabetizagio como o desenvolvimento
da compreensio das regras de funcionamento do sistema de escrita
alfabética e o letramento como as possibilidades de usos e funcoes
sociais da linguagem escrita, isto é, como processo de insercdo e
participagdo dos sujeitos na cultura escrita (BRASIL, 2009).

A matriz de referéncia vigente para avaliar a alfabetizagio e
o letramento inicial da Provinha Brasil é composta por um con-

junto de 10 descritores (habilidades), distribuidos em dois eixos:

Eixo 1 — Apropriagao do sistema de escrita: habilidades relacio-
nadas a identificagdo e ao reconhecimento de principios do siste-

ma de escrita. Nesse eixo, ha trés descritores:

»  D1: Reconhecer letras. O aluno devera diferenciar letras de
outros signos graficos, identificar pelo menos as letras do al-
fabeto ou reconhecer os diferentes tipos de grafia das letras.

»  D2: Reconhecer silabas. Nesse descritor, o aluno devera identi-
ficar 0 numero de silabas que formam uma palavra por conta-
gem ou comparacao das silabas de palavras dadas por imagem.

»  D3: Estabelecer relagao entre unidades sonoras e suas repre-
sentacoes graficas. O aluno devera identificar a representagao

de unidades sonoras, como letras que possuem correspon-
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déncia sonora unica (p, b, t, d, f), letras com mais de uma

correspondéncia sonora (c e g) e silabas.

Eixo 2 — Leitura. Nesse eixo, estao contidos sete descritores:

»

»

»

»

»

»

»

D4: Ler palavras. Nesse descritor a crianca devera identificar
a escrita de uma palavra ditada ou ilustrada, sem que isso
seja possivel a partir do reconhecimento de um tnico fonema
ou de uma unica silaba.

DS5: Ler frases. A crianca deverd localizar informagdes em
enunciados curtos e de sentido completo, sem que isso seja
possivel a partir das estratégias de identificagio de uma unica
palavra que liga o gabarito a frase.

D6: Localizar informagao explicita em textos. Nesse quesito,
a crianga devera localizar informacdo em diferentes géneros
textuais, com diferentes tamanhos, estruturas e graus de evi-
déncia da informacio, o que exige, em alguns casos, que re-
lacione dados do texto para chegar a resposta correta.

D7: Reconhecer o assunto de um texto. Trata-se de antecipar
o assunto do texto com base no suporte, nas caracteristicas
graficas do género ou, em um nivel mais complexo, reconhe-
cer 0 assunto com base apenas na leitura individual do texto.
D8: Identificar finalidades do texto. A crianca devera antecipar
a finalidade do texto com base no suporte, nas caracteristicas
graficas do género ou, em um nivel mais complexo, identificar
a finalidade, apoiando-se apenas na leitura individual do texto.
D9: Estabelecer relagio entre as partes do texto. A crianca,
nesse descritor, devera identificar repeti¢des e substitui¢oes
que contribuem para a coeréncia e a coesio textuais.

D10: Inferir informag¢ao (BRASIL, 2009).

Desde 2011, o instrumental da Provinha Brasil é constituido

de um kit composto por:
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Caderno de teste do aluno com as questdes que serdo res-
pondidas.

Guia de aplicac¢io: caderno com os procedimentos de aplica-
¢do e as questoes a serem aplicadas aos alunos.

Guia de corregdo e interpretagdo de resultados: caderno com
as principais informagdes sobre a Provinha Brasil — seus ob-
jetivos, pressupostos tedricos e metodologia —, orientagdes
para a correcdo do teste, possibilidades de interpretacdo e
uso dos seus resultados.

Reflexdes sobre a pratica.

Desde 2011, o instrumento é composto por 20 questdes de

multipla escolha, com quatro opcoes de resposta para cada uma. O

avaliador propicia na aplicacdo trés tipos de comando: totalmente

lidas pelo aplicador, parcialmente lidas pelo aplicador e lidas pelo

aluno individualmente. Seguindo esses comandos, é necessario ve-

rificar se a audi¢ao e a visdo do avaliado estdo preservadas.

O critério definido para identificar os niveis de desempenho

dos alunos é obtido pelo niimero de acertos verificados (BRASIL,

2012d). Sao cinco niveis e para cada um deles foi descrito um

conjunto de habilidades:

»

»

Nivel 1 — até 3 acertos: o aluno encontra-se em um estagio
inicial do processo de alfabetizacdo. Isso significa que esta no
inicio da apropriagdo das habilidades referentes ao dominio
das regras que orientam o uso do sistema alfabético para lei-
tura e escrita — identifica valor sonoro das partes iniciais ou
finais da palavra, reconhece algumas letras do alfabeto e ini-
cia a distingao entre letra, desenhos e outros sinais graficos.

Nivel 2 — de 4 a 8 acertos: o aluno associa adequadamente
letras e sons, estabelece relagao entre grafemas e fonemas,
1€ palavras compostas por silabas canonicas (CV), Ié algu-

mas palavras compostas por silabas nio candnicas (CVC/
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CCV) e reconhece palavras de formacao sildbica candnica
escritas de diferentes formas.

» Nivel 3 —de 9 a 13 acertos: o aluno é capaz de ler palavras
de diferentes tamanhos e padrdes silabicos, ler frases com
sintaxe simples (sujeito + verbo + objeto) e localizar informa-
¢coes em uma frase ou em um texto de aproximadamente cin-
co linhas.

»  Nivel 4 — de 14 a 18 acertos: o aluno [é textos de aproxima-
damente oito a 10 linhas, na ordem direta, de estrutura sinta-
tica simples e de vocabulario adequado ao repertério explo-
rado na escola, e tece inferéncias simples.

»  Nivel 5§ —de 19 a 20 acertos: além de ter as habilidades dos
outros quatro niveis, o aluno é capaz de compreender textos
de diferentes géneros e de complexidade diversa, identifican-
do o assunto principal, localizando informagdes nao eviden-

tes e fazendo inferéncias.

Cabe salientar que cada um desses niveis engloba as habilida-
des anteriores e acrescenta novas, indicando em que ponto do
processo de alfabetizagdo os alunos se encontram.

A possibilidade de comparacdo entre as avaliacdes externas,
como € o caso da Provinha Brasil - que ndo é um instrumento
psicométrico, mas sim um instrumento padronizado e pautado
em parametros normativos —, e a avaliagdo da aprendizagem rea-
lizada na pratica cotidiana do professor é uma ferramenta impor-
tante para a sugestdo de estratégias pedagdgicas e de avaliacao.

Da mesma maneira, a comparacdo entre avaliagdes oficiais,
como é o caso da Provinha Brasil, e dos Pardmetros Curricula-
res Nacionais (PCN) pode contribuir para o entendimento das
competéncias requeridas no desenvolvimento da leitura e da es-
crita, além de constatar se as propostas de verificagdo do rendi-
mento escolar, tanto nas avaliagdes quanto nos parametros, es-

tao em acordo.
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Os resultados da Provinha Brasil, que servem para apontar
um diagnostico individual do alunado, permitem calcular médias
que expressem o percentual de acertos de cada uma das turmas e
verificar a média obtida pelas escolas participantes.

Em Santos, a Provinha Brasil passou a ser aplicada ja em sua
primeira versdo, em 2008. No ano de 2011, os resultados indica-
ram que das 36 UMEs a maior parte (82,9%) obteve entre 16 e
18 acertos nas questdes, o que corresponde ao nivel 4, e 8,33%
obtiveram entre 13 e 15 acertos.

Os resultados obtidos em 2012 pelas 36 UMEs avaliadas in-
dicaram que 83% dos alunos estavam no nivel 4, enquanto 4%
encontravam-se no nivel 3, e os demais, distribuidos entre os ni-
veis 2 e 5, conforme o Quadro 1.

O Grifico 1 apresenta as médias dos resultados obtidos pelas
36 UMEs nos anos de 2011 e 2012 na Provinha Brasil - Leitura
2.Em 2011, a média foi de 16,5 pontos e, em 2012, de 17 pontos,
ou seja, as médias desses anos apontam nivel médio 4.

GRAFICO 1« MEDIA DOS RESULTADOS OBTIDOS EM 36 UMES NOS ANOS DE 2011 E 2012

16,2
201 2012

Meédia dos resultados obtidos na Provinha Brasil — Leitura 2: 2011 = 16,5; 2012 = 17.
Pontuacdo total: 20 pontos.

FONTE: ELABORADO PELOS AUTORES.
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A Provinha Brasil — Leitura 2012 — teste 2 é composta por:
uma questdo-exemplo, para orientar os alunos sobre como
responder ao teste, e 20 questdoes de multipla escolha, com
quatro alternativas em cada uma. Ha trés tipos de enunciado

nas questoes:

1 totalmente lidas pelo professor/aplicador, com questdes cujos
enunciados e alternativas precisam ser completamente lidos
pelo aplicador;

2 parcialmente lidas pelo professor/aplicador, em que serdo li-
dos os todos os enunciados ou somente um deles. Pode tam-
bém ser lido o texto para que os alunos acompanhem;

3 lidas pelos alunos individualmente. O aplicador devera ape-
nas explicar aos alunos que eles fardo a leitura do texto, dos
enunciados e das alternativas sozinhos. A pontuacio total
para esse teste ¢ 20 pontos.

Para melhor entendimento da Provinha Brasil — Leitura 2012
— teste 2, Mendes (2013) analisa a matriz curricular da referida
prova a luz da abordagem cognitiva de leitura, na qual se detecta
que o primeiro bloco de questdes — composto das questoes 1a 11
— tem como enfoque o desenvolvimento das habilidades de codi-
ficagdo e decodificagio. Ja o segundo bloco é composto de nove
questoes que envolvem a compreensio leitora a partir do conteu-
do global do discurso e da retencdao da informacao textual. Como
pode ser verificado, ha oito questdes do Eixo 1 que enfatizam as
habilidades fonoldgicas, enquanto as questdes de 9 a 20 sao des-
tinadas a avaliar a compreensao leitora, que requer o reconheci-
mento de letras, a representacdo fonologica da palavra, mas tam-
bém o significado mais apropriado ao contexto, integrando-o ao
sentido do texto para permitir que sejam tecidas inferéncias pau-
tadas em seu conhecimento de mundo. Na prova, também nao ha

questdes que envolvam a leitura de pseudopalavras, reconhecida-
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mente a forma mais adequada para avaliar competéncias de de-
codificacdo. Em sua maioria sio apresentadas palavras simples
no estilo (CV, VC, CVCC), que tém regularidade e, em geral,
compdem o repertorio vocabular do aluno no nivel de escolarida-
de referido para a aplicacao do teste, isto é, 0 2° ano do Ensino
Fundamental. Essa avaliacio ndo envolve leitura em voz alta,
apenas silenciosa, e também ndo trata das questdes pertinentes a
escrita. Em suma, pode-se verificar que metade da Provinha Brasil
enfoca as habilidades necessarias para a aquisi¢io da competén-
cia em leitura e escrita apontadas pelo modelo teérico de leitura
da abordagem cognitiva, e apenas 45% da prova trata das habi-
lidades necessarias ao letramento.

Para a explicitacao das questoes, foi feita uma analise das
competéncias e habilidades avaliadas na Provinha Brasil — Lei-
tura sob a Otica da abordagem cognitiva de leitura, da seguin-
te maneira:

Nas questdes de 1 a 8, sdo solicitadas a identificagao de gra-
fema/fonema, letra inicial da palavra, primeira silaba, mesma si-
laba da palavra indicada por meio da imagem e do som, leitura
de palavra a partir de imagem e identificagio do numero de sila-

bas, que podera ser feita pela rota fonoldgica. Exemplos:

Questdo 1
Observe a figura:

0z
OF
av
oL

A letra V faz parte da escrita da palavra VACA. Marque um

X no quadradinho em que aparece a letra V.
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Questdo 8
Conte o numero de silabas que tem no nome do objeto e depois

marque o quadradinho que representa esse nimero.

01

04
o5
a9

Na questdo 9, de compreensao textual, a partir da leitura si-
lenciosa do texto, que contém palavras e imagem, e da indicac¢io
do que o avaliador precisa fazer, o avaliado deve indicar qual das
alternativas apresenta o item a ser doado.

No item 10, para a compreensao de leitura, é necessario esta-
belecer a correspondéncia entre a imagem e a leitura das frases
contidas nas alternativas. Essa questdo envolve o processo sinta-
tico e a estrutura gramatical de processamento sintatico.

Na questdo 11, a partir da leitura silenciosa das palavras
contidas nas alternativas, o avaliado deve estabelecer a relacao
entre o par figura-escrita composta de palavras regulares e irregu-
lares ortograficamente.

No item 12, é preciso aten¢ao, pois o aplicador [é um texto
enquanto a crianga acompanha com a leitura silenciosa. Em se-
guida, o avaliado, a partir da compreensao textual, deve identifi-
car o assunto do texto.

No quesito 13, o avaliado precisa inferir, a partir da leitura,
a finalidade do texto, ou seja, por meio de habilidades metalin-
guisticas de nivel fonologico, morfoldgico e sintatico, deve atingir
a habilidade cognitiva de inferéncia.

Na questio 14, solicita-se a compreensao textual. Nesse caso,
o avaliado acompanha silenciosamente a leitura oral do texto,
que contém palavras e imagem, feita pelo avaliador. Em seguida,

o avaliador deve solicitar que o avaliado identifique a persona-
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gem principal do texto, o que exige memoria, extragao de signifi-
cado pelo conteido semantico local (microestrutura) para chegar
ao conteudo semantico global (macroestrutura) que abarca as
ideias essenciais do texto.

O item 15 exige compreensdo textual do avaliado, que, a
partir da leitura silenciosa do texto, devera inferir informacdoes
sobre o texto por meio de suas micro e macroestruturas.

Nas questdes 16 e 17, o avaliado devera inferir, a partir da
leitura, a finalidade do texto e compreendé-lo pelas suas caracte-
risticas formais e também pelos conhecimentos prévios.

Nos quesitos de 18 a 20, a partir de leitura silenciosa realiza-
da pelo avaliado ou da leitura oral feita pelo avaliador, o avaliado
deve chegar a compreensiao do texto pelas suas caracteristicas
formais e pelos conhecimentos prévios micro e macroestruturais

do texto.

Testes para medicao das competéncias em leitura
em um contexto escolar

No Brasil, existem diversos testes para medi¢ao das competéncias
em leitura: Capovilla e Capovilla (2006), Seabra e Capovilla
(2010), Cuetos, Rodrigues e Rueno (2010), entre outros.

Para elucidar os testes de competéncia em leitura e escrita,
serdo apresentados os testes de avali¢do utilizados no contexto
escolar por Mendes (2014). Foram selecionadas, por meio de
amostragem aleatéria, utilizando a divisao das escolas por zonea-
mento para a regido insular da Secretaria Municipal de Educagio
de Santos, quatro UMEs do municipio de Santos sorteadas entre
as 33 escolas que abrangem quatro areas geograficas: Leste, Cen-
tral, Noroeste e Morros, sendo uma para cada area.

Teste de Competéncia de Leitura de Palavras e Pseudopalavras
(TCLPP) (SEABRA; CAPOVILLA, 2010), cujo objetivo é avaliar
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a competéncia de leitura silenciosa de palavras isoladas. E consti-

tuido de oito itens de treino e 70 itens de teste, e cada item ¢é

composto por um par que contém uma figura e um elemento es-

crito que pode ser uma palavra ou pseudopalavra. A crianga deve

circundar os itens corretos e assinalar um X nos itens incorretos.

Nesse teste, ha sete tipos de itens:

»

»

»

»

»

»

»

Tipo 1: corretas regulares (CR), no qual ha palavras ortogra-
fica e semanticamente corretas e grafofonemicamente regula-
res a serem aceitas.

Tipo 2: corretas irregulares (CI), no qual ha palavras orto-
grafica e semanticamente corretas e grafofonemicamente ir-
regulares a serem aceitas.

Tipo 3: vizinhas semanticas (VS), no qual ha palavras orto-
graficamente corretas, mas semanticamente incorretas a se-
rem rejeitadas.

Tipo 4: vizinhas visuais (VV), em que sdo apresentadas pseu-
dopalavras ortograficamente incorretas, com trocas visuais, a
serem rejeitadas.

Tipo 5: vizinhas fonolégicas (VF), no qual aparecem pseudo-
palavras ortograficamente incorretas, com trocas fonologi-
cas, a serem rejeitadas.

Tipo 6: pseudopalavras homéfonas (PH), no qual sdo apre-
sentadas pseudopalavras ortograficamente incorretas, em-
bora homofonas a palavras semanticamente corretas, a se-
rem rejeitadas.

Tipo 7: pseudopalavras estranhas (PE), no qual estardo dis-
postas pseudopalavras ortograficamente incorretas e fonolo-
gicamente e visualmente estranhas a serem rejeitadas. A pon-

tuagao total para esse teste é 70 pontos.

Teste Contrastivo de Compreensdo Auditiva e de Leitura (TC-
CAL) (CAPOVILLA; SEABRA, 2013), em que se avalia a habi-
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lidade de compreensdo auditiva e de compreensdo de leitura
silenciosa. E composto por dois subtestes, e cada um possui seis
itens de treino e 40 de teste, organizados em ordem crescente

de dificuldade:

»  Subteste de Compreensdo de Sentengas Escritas (SCSE), que
tem a finalidade de avaliar a compreensdo de leitura. Nele,
as frases estdo escritas logo acima das figuras e devem ser
lidas pela crianca avaliada, que tem como tarefa escolher,
entre as cinco figuras alternativas, aquela que corresponde a
sentenca lida.

»  Subteste de Compreensdo de Sentencas Faladas (SCSF), que
mensura a habilidade de compreensio auditiva. O examina-
dor pronuncia as frases em voz alta, visto que ndo estdo es-
critas no teste. O avaliado deve escolher, entre as cinco figu-

ras alternativas, aquela que corresponde a sentenga ouvida.

A pontuag¢ao maxima em cada subteste é de 40 pontos e é
interpretada separadamente.

Esses instrumentos foram aplicados nas proprias escolas do
estudo mencionado, individualmente ou em grupo. A pesquisa foi
realizada durante o periodo escolar regular em cinco dias diferen-
tes, ao longo de cinco sessoes, com durac¢do aproximada de 20 a
30 minutos, no segundo semestre letivo de 2013.

Os resultados dos testes de avaliacio de competéncia em
leitura: Provinha Brasil — Leitura, TCLPP e TCCAL - subtestes
SCSE e SCSF apresentaram os seguintes resultados de tendén-
cia central:

Para a Provinha Brasil — Leitura, as médias e desvio padrao
obtidos sdo descritos na Tabela §.

E possivel observar na Provinha Brasil — Leitura que as escolas
Zona Central e Zona Morros apresentaram médias inferiores entre

os sujeitos avaliados em relacdo as outras duas escolas. Nesse teste,
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TABELA 5  MEDIAS E DESVIO PADRAO NA PROVINHA BRASIL - LEITURA

ESCOLA N | MEDIA | DESVIO | MINIMO | MAXIMO | PONTUACAO
PADRAO TOTAL
PB - -Zona | 34 | 1638 2336 1 20 20
Leitura Leste
2-Zona | 42 | 1517 3,748 8 20 20
Central
3-Zona | 32 | 134 3,543 8 20 20
Noroeste
4-70na 34 1518 3,148 8 20 20
Morros
Total 142 | 1595 3,355 8 20 20

FONTE: ELABORADA PELOS AUTORES.

a escola Zona Leste despontou no acerto minimo de questdes. En-
tretanto, nao apresentou a maior média de desempenho.

A média apresentada no desempenho das criangas das esco-
las denota um nivel de leitura em que o aluno 1€ textos de, apro-
ximadamente, oito a 10 linhas, na ordem direta, de estrutura sin-
tatica simples e de vocabuldrio que pertence ao repertorio
explorado na escola e tece inferéncias simples, conforme critério
especifico de desempenho (BRASIL, 2012d).

No Subteste de Compreensdo de Sentenca Escrita, a pontua-
¢do maxima € de 40 pontos. A escola Zona Leste apresentou pon-
tuagdo acima da média nos resultados obtidos entre as escolas,
enquanto a escola Zona Morros apresentou a menor pontuagao
média entre as escolas pesquisadas, conforme descrito na Tabela 6.

Comparando a medida de tendéncia central (média) da pon-
tuagdo bruta obtida nos testes PB — Leitura e SCSE aplicados por
escola/zoneamento, é possivel perceber que hd uma variagio en-
tre a maior média obtida na PB — Leitura pela escola Zona No-
roeste e a maior média obtida no SCSE pela escola Zona Leste.

Nos resultados obtidos no SCSF, a menor média obtida foi
apresentada pela escola Zona Central, o que também ocorreu no
SCSE, conforme a Tabela 7.
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TABELA 6 * MEDIA E DESVIO PADRAO - NO SUBTESTE COMPREENSAO DE SENTENCA ESCRITA

ESCOLA N | MEDIA | DESVIO | MINIMO | MAXIMO | PONTUAGAO
PADRAO TOTAL
SCSE | 1-Zona | 34 | 3356 8,897 7 40 40
Leste
2-Zona | 42 | 3188 8980 8 39 40
Central
3-Zona | 32 | 2916 13414 0 39 40
Noroeste
4-Zona | 34 | 2765 11,337 6 39 40
Morros
Total 142 | 3065 10,807 0 40 40

FONTE: ELABORADA PELOS AUTORES.

TABELA 7 » MEDIA E DESVIO PADRAO NO SUBTESTE DE COMPREENSAO DE SENTENCA FALADA

ESCOLA N | MEDIA | DESVIO | MINIMO | MAXIMO | PONTUAGAO
PADRAO TOTAL
SCSF | 1-Zoma | 34 | 3821 1,871 32 40 40
Leste
2-Zona | 42 | 3660 3,045 26 40 40
Central
3-Zona | 32 | 3744 2,602 29 40 40
Noroeste
4-Zona | 34 | 3171 1,404 34 40 40
Morros
Total 142 | 3744 2416 26 40 40

FONTE: ELABORADA PELOS AUTORES.

No TCLPP, cuja pontuagao maxima é 70, os sujeitos da esco-
la Zona Central apresentaram 23 pontos, que é a menor pontua-
¢d0, e ndo atingiram o maximo de acertos. A escola Zona Leste
apresentou a maior média: 60,12. Nesse teste, a média foi de
56,68 entre os sujeitos avaliados e duas das escolas obtiveram
média maior que a obtida pelo total de sujeitos avaliados nas
quatro escolas, como pode ser verificado na Tabela 8.
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TABELA 8 ¢ MEDIA E DESVIO PADRAO NO TESTE COMPETENCIA EM LEITURA DE PALAVRAS

E PSEUDOPALAVRAS

ESCOLA N | MEDIA | DESVIO | MINIMO | MAXIMO | PONTUAGAO
PADRAO TOTAL
TCLPP | 1-Zoma | 34 | 6012 6,494 48 70 70
Leste
2-Zona | 42 | 53,83 9,632 23 67 70
Central
3-Zona | 32 | 5625 8,584 38 70 70
Noroeste
4-Zona | 34 | 5715 9,005 40 70 70
Morros
Total 142 | 56,68 8797 23 70 70

FONTE: ELABORADA PELOS AUTORES.

Ap6s a verificagdo dos resultados dos testes de avaliacio de
competéncia em leitura, foi necessario observar se o zoneamento da
escola avaliada exerce algum papel no desempenho dos escolares
avaliados. Para tanto, foi utilizado o teste estatistico de analise de
variancia (Anova). Nesse teste, foi feita a comparacdo das médias
entre os quatro grupos nos testes de avaliagio de competéncia em
Leitura (Provinha Brasil — Leitura, SCSE, SCSE, TCLPP), que mos-
trou que a diferenca entre os grupos € significativa para a Provinha
Brasil — Leitura (F (3,58); p = 0,01; p < 0,05); SCSE (F (3,12); p =
0,02; p < 0,05) e TCLPP (F (3,42); p = 0,01; p < 0,05). Na compara-
¢do dos grupos em pares, usando a analise post-hoc (Teste de Tu-
key), os grupos escola Zona Central e escola Zona Noroeste se dife-
renciaram entre si na Provinha Brasil; os grupos escola Zona Leste e
escola Zona Morros nio se diferenciaram entre si, € 0s grupos esco-
la Zona Noroeste e escola Zona Morros também nao se diferencia-
ram entre si em relagcdo ao desempenho no SCSF e TCLPP.

Os grupos escola Zona Leste e escola Zona Central se dife-
renciaram entre si no Subteste de Compreensido de Sentenca Fa-
lada (SCSF) e no Teste de Competéncia de Leitura de Palavras e
Pseudopalavras (TCLPP).
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Verificou-se, por meio do teste de correlaciao de Pearson, que os
resultados apresentam correlacao positiva e significativa entre os tes-
tes de avaliacio de competéncia em leitura. Assim, esse resultado
encontra convergéncia com os estudos de Dias e Seabra (2013) e
Seabra e Dias (2012) no que se refere a correlagio de r = 0,52, com
p < 0,001 entre o desempenho no SCSE do TCCAL e o reconheci-
mento de palavras avaliado pelo TCLPP. Isso também foi observado
em relacdo ao SCSE e a Provinha Brasil — Leitura, com correlagoes
significativas entre o desempenho nesse subteste e escore na Provi-
nha Brasil — Leitura (r = 0,47, com p < 0,001). Os subtestes do TC-
CAL também se correlacionaram entre si 7 = 0,42, com p < 0,001.

Para verificar se o efeito dos testes de leitura TCLPP, SCSE,
SCSF e de itens de atividades realizados com os pais, assim como
de atividades programadas, atividades entre pais e crianga, pre-
senca de jornais e revistas em casa e tipos de livros em casa, ex-
traidos do Questionario Informativo e Inventario Recursos do
Ambiente Familiar — adaptado por Mendes (2014) —, exerce in-
fluéncia nos resultados da Provinha Brasil — Leitura, obtidos em
contexto escolar, foi feita a andlise de regressdo linear, cujo resul-
tado apontou que o R = 0,655 indica uma correlacio moderada,
conforme pesquisa realizada por Mendes (2014).

Essa andlise possibilitou a identificagio de um modelo que
apresenta um coeficiente de determinac¢ao 0,429. Isso significa
que 42,9% da variancia no desempenho da Provinha Brasil — Lei-
tura é explicado por informagdes socioambientais, testes de leitu-
ra aplicados e preditores de aprendizagem da leitura indicados no
Inventario Recursos do Ambiente Familiar. O coeficiente de ajus-
tamento a populacio foi de 0,339, ou seja, as constantes expli-
cam até 33,9% da variancia na Provinha Brasil — Leitura. No que
se refere ao erro padrdo de estimativa, pode-se observar que a
estimativa de variancia € igual a 2,69.

De acordo com os valores de beta, a renda prediz 15%, a
compreensao auditiva, 31,1%, e as diferentes escolas avaliadas
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por zoneamento, 6,5%, no desempenho observado na Provinha
Brasil — Leitura. Outro ponto a ser observado diz respeito a renda
familiar, que prediz percentual baixo (15%) no desempenho da
Provinha Brasil — Leitura, divergindo dos resultados apontados
por Bicalho e Alves (2010).

Assim, seria pertinente avaliar em que medida essa renda é
utilizada em beneficio da escolarizacdo da crianga e do desenvol-
vimento de praticas educativas que favorecam a competéncia em
leitura. Por outro lado, é importante ressaltar que 57,7% das fa-
milias das criang¢as enquadram-se na renda que varia de um a
quatro salarios minimos, e 16,2% tém renda familiar entre meio
e um salario minimo. Embora a informag¢io sobre a quantidade
de integrantes na familia ndo tenha sido obtida, ainda assim
aquelas que foram enquadradas entre meio e um saldrio minimo
apresentam rendas consideradas insuficientes para o minimo in-
vestimento em instrugao (IBGE, 2010).

Com relagao as descri¢des das quatro escolas, mesmo estan-
do localizadas em diferentes zonas geograficas, todas enquadram-
-se no mesmo padrio de infraestrutura fisica: possuem dgua, sa-
nitario, energia, esgoto, cozinha, sala de diretoria, sala de
professores, biblioteca, laboratério de informatica, quadra e/ou
local que permite convivio social e desenvolvimento motor, equi-
pamentos de TV, DVD, computadores, impressora, copiadora e
acesso a internet (NETO et al., 2013). No entanto, as diferentes
escolas descritas no estudo predizem apenas 6,5% no desempe-
nho observado na Provinha Brasil — Leitura, o que nos leva a
questionar em que medida todos esses recursos que a escola apre-
senta sao utilizados em atividades que promovam a competéncia
em leitura.

Os itens que tratam dos recursos do ambiente familiar (ati-
vidades realizadas, total de passeios, tipos de livros que perten-
cem a crianga no ambiente familiar) predizem 24,7 % no desem-

penho observado na Provinha Brasil — Leitura, o que corrobora,
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em parte, os estudos que tratam do suporte do ambiente familiar
relacionados a competéncia em leitura (MARTURANO, 1999;
TRIVELLATO-FERREIRA; MARTURANO, 2008; FERREIRA;
BARRERA, 2010; SANTOS; GRAMINHA, 2005; ENRICONE;
SALLES, 2011; PICCOLO et al., 2012).

Tendo em vista os dados obtidos no estudo de Mendes
(2014), é possivel observar que o desenvolvimento da competén-
cia leitora é pouco influenciado por informacdes socioambientais
e recursos do ambiente familiar que nao especifiquem a frequén-
cia, a quantidade de didlogos ocorridos entre os pais e as crian-
¢as, bem como o vocabulario dos pais.

A partir dos dados socioambientais (renda, escolaridade dos
pais), variaveis de leitura (testes de leitura aplicados) e aspectos
cognitivos que corroboram a competéncia em leitura (nomeagio
automatica rapida de letras, numeros, cores e objetos) e recursos
do ambiente familiar obtidos no estudo realizado por Mendes
(2014), pode-se identificar tanto os fatores de risco quanto os de
protecdo, que contribuem para o desenvolvimento educacional,
pessoal e social das criangas.

O nivel de leitura das criancas do contexto escolar avaliado
pelos testes de leitura e Provinha Brasil — Leitura é médio. Neles, é
possivel estabelecer a relagio entre grafemas e fonemas, ler peque-
nos textos na ordem direta, com estrutura sintatica simples, além
de localizar informagdes evidentes em um pequeno texto e tecer
inferéncias simples. Por meio do teste estatistico, foi verificado que
ndo houve diferen¢a nos resultados em relacdo a idade e ao género,
e as quatro escolas também nao diferiram nos resultados.

Os resultados do desempenho nas provas de leitura apresen-
taram pequenas nuances em suas médias.

A nomeagdo automatica rapida de letras, numeros, cores e
objetos apresentou correlagdo negativa significativa com os testes
de leitura, o que indica que quanto maior o tempo gasto na no-

meag¢ao, menor o dominio nas habilidades de leitura. Quanto aos

7
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dados socioambientais (renda e escolaridade dos pais) e testes de
leitura, nao houve correlacdo significativa.

As provas de leitura (Provinha Brasil — Leitura, Compreensao
de Sentengas Escritas, Compreensdo de Sentencas Faladas e Com-
preensdo de Leitura de Palavras e Pseudopalavras) apresentaram
correlagao com o suporte do ambiente familiar, preditor da com-
peténcia de leitura: brinquedos.

Na analise de regressao, 42,9 % da variancia no desempenho
na Provinha Brasil — Leitura é explicada pelos dados socioam-
bientais, testes de competéncia em leitura e recursos do ambiente
familiar que podem ser considerados preditores da competéncia
em leitura, sendo o restante possivelmente explicado por caracte-
risticas individuais da crianga.

Considerando os resultados apresentados, é possivel perce-
ber a complexidade que envolve o estudo do desempenho e com-
peténcia académica e em leitura.

Sugere-se, a partir desses resultados, que o desenvolvimento
de habilidades para a compreensido de sentengas escritas, nomea-
¢do automatica rapida de objetos, letras, nimeros e cores, leitura
de palavras e pseudopalavras seja promovido no contexto esco-
lar. Em estudos e experiéncias futuros, sera necessario detalhar ou
detectar, em cada aspecto do contexto psicossocioambiental ava-
liado, a oferta de experiéncias com linguagem escrita, por meio
da leitura compartilhada de histérias, livros, brinquedos didati-
cos para o desenvolvimento de linguagem etc.

Com relagdo a competéncia em leitura e suportes do contex-
to familiar para o bom desempenho escolar e em leitura, como a
participa¢do da familia nos processos escolares para estimular
um ambiente de aprendizagem proficuo, os resultados, em que
pese a divergéncia em fatores como nivel socioecondmico e esco-
laridade dos pais e a convergéncia para fatores de suporte fami-
liar, como a presenga de brinquedos, livros, passeios realizados

com a crianga, sugerem a necessidade da implantagio de uma
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politica publica que valorize a participacdo familiar na escola
com maior contundéncia do que a existente. Além disso, deman-
dam a implanta¢do de nova modelagem do processo de alfabeti-
zagdo pautada nos pressupostos da abordagem cognitiva e acha-
dos da neurociéncia.

As politicas publicas poderdo estar pautadas na valorizacdo
da participacdo familiar no contexto escolar com foco na orien-
tagao dos pais em relagdo as praticas mais bem-sucedidas para
ajudar os filhos a desenvolver suas habilidades linguisticas.

Essas praticas deverdo envolver a leitura compartilhada de
historias, o estabelecimento de habitos de didlogos rotineiros en-
tre as criancas e os pais sobre historias ocorridas no dia a dia,
jogos com a utilizag¢ao de letras e sentengas, jogos de discrimina-
¢do auditiva, familiarizagdo com livros e outros materiais impres-
sos. Temos como exemplo o que fizeram o governo americano,
por meio do Departamento de Educagio no programa No child
left bebind, e o governo da Nova Zelandia, com o programa inti-
tulado Home-school partnerships: literacy programme, quando
implementaram politicas publicas de educagdo que envolviam a

participacdo dos pais no desenvolvimento dessas atividades.
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