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APRESENTACAO

A 1iniciacdo cientifica (IC) pode ser entendida sob duas pers-
pectivas dentro do ensino superior. Na primeira, ¢ um processo
que abarca todas as experiéncias vivenciadas pelo aluno durante a
graduacdo, com o objetivo de promover o seu envolvimento com
a pesquisa e, consequentemente, sua formacao cientifica, incluindo
programas de treinamento, desenvolvimento de estudos sobre a
metodologia cientifica (dentro de uma disciplina ou néo), visitas
programadas a institutos de pesquisa e a industrias etc. Na segunda,
adotada neste livro, a IC é definida como o desenvolvimento de um
projeto de pesquisa elaborado e realizado sob orientagio de um do-
cente da universidade, executado com ou sem bolsa para os alunos.

A atividade teve inicio na década de 1930, quando foram cria-
das as primeiras universidades brasileiras com o ideal da pesquisa
cientifica, e passou a ser financiada a partir de 1951, com a fundagio
do atual Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tec-
nologico (CNPq). Até 1987, as bolsas de IC eram distribuidas pelo
CNPq aos estudantes mediante solicitagdo direta do pesquisador.
Em 1988, quantidades fixas anuais de bolsas passaram a ser conce-
didas também as instituicdes, através do Programa Institucional de
Bolsas de Inicia¢do Cientifica (PIBIC). As institui¢des deveriam,
entdo, criar seus proprios dispositivos de distribuicdo das bolsas
aos seus pesquisadores que indicavam estudantes para atuar em

seus projetos de pesquisa, bem como promover simposios anuais
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para a apresentagio dos trabalhos produzidos. Esse novo formato
promoveu um grande aumento na abrangéncia do programa, que
atualmente representa grande parte das 30 mil bolsas de IC ofere-
cidas pelo CNPq. Sendo a atividade fomentada por outras agéncias
e também realizada em carater voluntario, acreditamos que sua
abrangéncia seja consideravel, principalmente nas universidades
com envolvimento em pesquisa.

Apesar desse crescimento e abrangéncia, até hoje a temdtica ndo
assumiu grande destaque nas discussdes sobre o ensino superior.
Percebemos que hd uma quantidade muito pequena de pesquisas
que se dedicaram a analisar os efeitos da IC para a formagio do gra-
duando. Por outro lado, refor¢cando sua importancia, os resultados
advindos desses poucos trabalhos nos permitem afirmar que a IC
representa uma experiéncia de sucesso na complementacio da for-
mac3o académica e pessoal do universitario e no encaminhamento
para a pesquisa e a formagéo profissional. Considerando essas contri-
buigdes, nos parece inegavel a relevancia do programa para a forma-
¢do educacional dos alunos de graduacdo que dele participam. Dessa
forma, justificamos a inser¢do desta temdtica no campo da educagio
e produzimos esta coletanea reunindo aspectos histéricos, organi-
zacionais e formativos da atividade no ensino superior brasileiro.

Reunimos neste livro pesquisadores dedicados ao assunto no
Brasil. Jamile Bridi desenvolveu seu mestrado e doutorado sobre
IC na Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), produziu
varias publica¢des e atualmente continua essa pesquisa na Faculdade
Cenecista de Campo Largo, no Parana. Luciana Massi e Salete Li-
nhares Queiroz, da Universidade de Sdo Paulo (USP), dedicam-se
a tematica desde 2006, quando a primeira iniciou sua pesquisa de
mestrado, tendo produzido artigos em revistas renomadas da drea
de educagio e um dos poucos livros existentes no mercado sobre IC,
que é objeto da revista Caleidoscopio. Mariana Canaan produziu seu
trabalho de mestrado sob orientagio de Maria Alice Nogueira, da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG@G), investigando di-
versos e importantes aspectos da IC, sob uma perspectiva sociolégica.

Regina Pires, da Universidade do Estado da Bahia (Uneb), também
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se dedica ao tema desde seu trabalho de mestrado e suas varias publi-
cacoes discutem aspectos relevantes da IC. Vera Breglia desenvolveu
sua pesquisa de doutorado sobre a atividade e atualmente é docente
da Universidade Federal Fluminense (UFF), ainda se dedicando &
tematica e trazendo importantes contribui¢des. Rodrigo de Castro
Cabrero também produziu sua tese sobre IC, sob orientacdo de
Maria da Piedade da Costa, da Universidade Federal de Sdao Car-
los (UFSCar) e essa tese e as varias publica¢des oriundas dela sdo
bastante significativas para a area. Partindo de diferentes contextos
institucionais e regionais, o conjunto de trabalhos apresentados por
esses autores enfoca os principais temas que vém sendo discutidos
sobre a IC na pesquisa académica nacional.

A primeira se¢do fornece um panorama geral dos fundamentos e
o desenvolvimento da IC nas universidades brasileiras. O capitulo 1
traz o trabalho de Jamile Bridi, que discute o conceito da pesquisa na
universidade sob a perspectiva da IC, através de um levantamento
historico sobre o papel da universidade, da ciéncia e da pesquisa
cientifica no contexto nacional. Seu trabalho inicia a discussio sobre
a restricdo da atividade a universidades que desenvolvem pesquisa.
A abrangéncia dos programas de IC no contexto nacional é analisada
em mais detalhes no capitulo 2, por Luciana Massi e Salete Linhares
Queiroz. Com base em dados do CNPgq, as autoras investigam a
evolucdo dos programas de fomento e sua inser¢do nacional, apon-
tando para um quadro heterogéneo que se repete ao analisarem a
producio de pesquisas sobre a tematica. Ainda nessa perspectiva,
no terceiro capitulo, a pesquisa de Mariana Canaan e Maria Alice
Nogueira revela o perfil do bolsista e identifica os fatores sociais que
influenciam positivamente para o acesso a bolsa. Assim como foi
discutido em relagio as universidades nos trabalhos anteriores, essa
pesquisa aponta para as caracteristicas dos alunos que os diferenciam
e favorecem o acesso 2 atividade.

A segunda secdo analisa os elementos e os sujeitos que constituem
a experiéncia da IC, apontando suas contribui¢des para a formacao
dos graduandos e dos pesquisadores. No primeiro capitulo, Regina
Pires enfoca o papel do orientador desempenhado por professo-
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res-pesquisadores envolvidos na atividade. Seu estudo discute a
concepgio de pesquisador adotada ao longo do desenvolvimento
do PIBIC/CNPq, considerando sua relevancia dentro de um ciclo
no qual o orientador pode jd ter atuado como bolsista. Ainda sobre
essa tematica, mas direcionando o olhar para a funcdo pedagbgica
que a orientacdo assume no processo formativo dos graduandos,
apresentamos o trabalho de Vera Breglia no segundo capitulo. A
autora discute o conceito de formacao construido no PIBIC, através
do olhar docente e marcado por um duplo gerenciamento (CNPq e
universidades). Por fim, no terceiro capitulo, Rodrigo de Castro
Cabrero e Maria da Piedade da Costa investigam o cumprimento do
que seria um dos principais objetivos da IC para o PIBIC/CNPq:
0 encaminhamento para a pos-graduacdo. Para isso, os autores
analisam a trajetoria académica, no ambito dos cursos de mestrado
e doutorado, dos egressos do PIBIC da UFSCar.

Esperamos que esta publicacdo contribua para fomentar o inte-
resse dos pesquisadores sobre a IC. Atualmente, a atividade ainda
parece ser orientada por conhecimentos tacitos tanto por parte das
instituigdes de ensino e fomento, quanto pelos orientadores, que se
constituem nos principais responsaveis pelo desenvolvimento da
atividade. Acreditamos que a IC possa avancar quanto ao seu pla-
nejamento e realizacdo se passar a ser objeto de um maior nimero
de pesquisas, tendo seus efeitos sobre a graduacéo analisados e sis-
tematizados. Nessa perspectiva, o conjunto de textos aqui reunidos
promove a socializagio de diferentes teorias e praticas sobre a IC no
contexto de sua a¢do formadora, além de relatar percursos, discutir
fundamentos e oferecer contribui¢cdes que permitam uma melhor
orientag¢io aos gestores e discentes participantes e interessados nessa
atividade. Esperamos, por fim, que a importancia dessa tematica
para o desenvolvimento do ensino superior brasileiro, bem como a
relevancia e contribuicio das pesquisas reunidas neste livro possam
favorecer a reflexdo sobre a atividade, propiciando uma melhor
compreensio da IC nas universidades.



SECAO 1

FUNDAMENTOS E
DESENVOLVIMENTO DA
INICIACAO CIENTIFICA

NAS UNIVERSIDADES
BRASILEIRAS






1
A PESQUISA NAS UNIVERSIDADES
BRASILEIRAS: IMPLICACOES E PERSPECTIVAS

Jamile C. A. Bridi

Introducao

A iniciagdo cientifica (IC), como o préprio nome sugere, refere-
-se a uma atividade que inicia o aluno de graduagido na produgio
de conhecimento cientifico. Com isso, tal atividade faz sentido em
uma estruturacdo de ensino superior que inclui em suas praticas
académicas a pesquisa cientifica.

Todavia, o ensino superior brasileiro configurou-se & maneira
napolednica, voltado para o ensino profissionalizante, sem espaco
para a formacdo humanistica e cientifica do estudante, o que se
reflete até hoje no pais, uma vez que hd poucas instituicdes que de
fato associam o ensino e a pesquisa.

A fim de entender os espacos da IC nas instituicdes de ensino
superior, o presente artigo apresenta um levantamento histérico
sobre o papel da universidade, da ciéncia e da pesquisa cientifica no
contexto nacional.

Para responder ao objetivo da pesquisa, o trabalho é inaugurado
com um mapa das origens e concep¢des do ensino superior no Bra-
sil, ressaltando sua énfase inicial — que perpassa até hoje — de um
ensino técnico e profissional. Num passo seguinte, realizamos um
levantamento historico sobre a pesquisa cientifica no cendrio nacio-
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nal, demonstrando sua formacéo tardia e incipiente. Para finalizar,
apresentamos os caminhos do ensino e da pesquisa na atualidade,
seguidos de uma consideragdo final que evidencia o fragil sistema
brasileiro de educagio superior frente ao binomio ensino-pesquisa,
que conduz poucos alunos de graduacdo a uma atividade de IC.

O ensino superior no Brasil: origem e concep¢ées

Segundo Teixeira (1977), o ensino superior estruturou-se no
Brasil durante o periodo colonial; depois da mudanca da Corte por-
tuguesa para o Rio de Janeiro (1808), delineando-se, principalmente,
na construcéo de faculdades isoladas voltadas para a formacao pro-
fissional.

Esse modelo foi 0 mesmo determinado pela reforma Pombalina
em 1772, constituindo-se a maneira francesa, diretamente voltado
para a formacéo técnica e profissional, sem espaco para a formacéo
humana ou para a pesquisa cientifica. Nas palavras de Teixeira
(1977, p.72): “[...] Na realidade, nem influéncia inglesa, nem in-
fluéncia americana, mas francesa e certos lampejos germanicos sdo
as forcas mais visiveis”.

A partir dessa énfase, formaram-se no Brasil as escolas profis-
sionais de direito, medicina e artes militares (Barreto; Filgueiras,
2007). No entanto, para os autores, desde esse periodo havia deba-
tes para a criagdo de uma ou mais universidades brasileiras. Essas
tentativas se deram em vdarios momentos do Brasil-Colénia, apés
a vinda da Corte, com alguns projetos e documentos formulados
entre 1815 e 1821. Com a independéncia do Brasil, continuaram
as tentativas, houve um debate intenso na Constituinte de 1823.
Esses debates provocaram quatro projetos (1842, 1843, 1870 e 1871)
que propunham a cria¢do de uma universidade no Brasil (Cunha,
1988). O ultimo projeto quase se concretizou, porém foi abando-
nado devido a oposi¢do dos positivistas. Para Cunha (1988, p.16),
isso resultou no crescimento do nimero de faculdades isoladas
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incorporadas, ou ndo, as quais o autor denomina de “inconsistentes
universidades”.

Segundo Barreto e Filgueiras (2007), a fundagdo de universida-
des de fato, que se diferenciavam das escolas superiores, aconteceu
de forma isolada no Brasil no século XX, porém sem modificar
sua concepc¢ao original de escolas profissionais, que continuaram a
existir 2 maneira napolednica, assegurando mais espago a formagio
profissional do que a investigacdo cientifica.

Barreto e Filgueiras (2007) afirmam que a luta por uma uni-
versidade no Brasil continuou na Reptblica. Paim (1981), Barreto
e Filgueiras (2007), Meis e Leta (1996) consideram que a ideia de
universidade como o lugar da ciéncia constitui algo muito tardio na
cultura brasileira, e que aconteceu de maneira lenta e gradual. Assim,
no Brasil, as universidades, de modo geral, colocavam em primeiro
plano o ensino profissional, prético, e em segundo plano a organi-
zagio da pesquisa, a fim de contribuir para o progresso da nagio.

Na década de 1930, no governo do presidente Getulio Vargas,
a visdo de universidade para o ensino profissional comecou a ser
repensada e muitas alteragdes se processaram em todos os niveis de
ensino. O Estatuto das Universidades Brasileiras de 1931 apresen-
tava as opinides consensuais em relagdo aos rumos que deveriam ser
tomados pela educacio superior.

Teixeira (1977) prop6s uma universidade que promovesse a
cultura desinteressada e assegurasse a preparacdo para a carreira
intelectual de maneira critica, através de principios tais como a asso-
clacdo entre ensino e pesquisa e a autonomia didatica, administrativa
e econdmica. Porém, para Pereira (2009, p.34), ainda hoje existem
poucas institui¢cdes de ensino superior no Brasil que vinculam, de
fato, o ensino e a pesquisa. Para a autora, mesmo nas universidades
que propdem em seus projetos essa vinculagdo, ela é dificultada
por falta de engajamento dos professores ou falta de verba para a
pesquisa. Em suas palavras: “O que temos na grande maioria das
universidades brasileiras ¢ uma ‘universidade de ensino’ apenas, que,
embora possa desempenhar um papel importante para o pais, ndo é
legitimamente ‘uma universidade de ensino e pesquisa’”.
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Tal situacdo é reflexo tanto da histéria do ensino superior no Bra-
sil como da constituigdo do parque cientifico no pais, que se formou
tardiamente e distante das institui¢cdes de ensino.

A pesquisa nas universidades brasileiras:
aspectos histéricos

O surgimento do ensino superior no Brasil foi tardio e, mais tar-
diamente, se constitui a ciéncia e as institui¢des de pesquisa no pais.

Meéis e Leta (1996) afirmam que enquanto a Italia fundava, em
1560, a sua primeira instituicdo de pesquisa, a “Academia Secreto-
rum Nature”, a Franca, em 1666, criava a “Academie dés Sciences”
e os EUA, em 1701, a “Yale University”, no Brasil isso s6 ocorreu
em 1876, com a criagio do Museu Nacional, destinado a pesquisa,
e em 1900, com o Instituto Oswaldo Cruz, o primeiro instituto de
pesquisa cientifica que obteve reconhecimento internacional. Ambos
realizavam pesquisas com ideias positivistas e cientificistas, com
énfase na eficacia da ciéncia para a solucgdo de todos os problemas
nacionais (Meneguel, 2001). As instituicdes de pesquisa nacionais
estdo bem exemplificadas no Quadro 1, iniciado por Meis e Leta
(1996, p.35) e completado por nos:

Quadro 1: As primeiras institui¢cdes e academias cientificas no
Brasil

Ano Instituicdo
1876 Museu Nacional Rio de Janeiro
1887 Instituto Agronémico (IAC) Campinas

1900 Instituto Oswaldo Cruz 1° a obter reconhecimento
internacional
1920 Universidade do Brasil 1* universidade puablica do

pais
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Ano

Institui¢do

1921
1927

1934
1935

1941
1945

1947

1948

1949

1951
1960

1961
1963

1964

1965

1967

Academia Brasileira de Ciéncias
Universidade Federal de Minas
Gerais

Universidade de Sao Paulo
Universidade do Distrito
Federal

Pontificia Universidade Catolica
Instituto de Biofisica Carlos

Chagas Filho

Instituto Tecnologico de
Aerondautica

Sociedade Brasileira para o
Progresso da Ciéncia

Centro Brasileiro de Pesquisa
Fisica

CNPq e Capes

Fapesp

Universidade de Brasilia
Pos-graduagido PUC/R]
COPPE

Universidade Estadual de
Campinas

FINEP

Belo Horizonte

Grande prestigio internacional

Rio de Janeiro

Instituto voltado para o
desenvolvimento da ciéncia

1* agéncia de fomento

Agéncia de fomento do Estado
de Sao Paulo

Inaugurou mestrado em
engenharia

Criado na UFR], programa de
pos-graduacio em engenharia

Campinas

Financia projetos de pesquisa
em ciéncia e tecnologia

O Quadro 1 demonstra que, no final do século XIX e inicio do

século XX, a quase inexistente atividade de pesquisa era realizada

longe das universidades, em institutos e em museus criados para

esse fim (Meis; Leta, 1996). Os institutos bem estruturados desen-

volviam ciéncias aplicadas e procuravam temas ligados a expan-

sdo agricola e a exting¢do de doencas tropicais, porém os trabalhos

desenvolvidos ndo tinham continuidade, deixando poucos rastros
(Meneguel, 2001).
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Na década de 1930, a partir da publicacio do Estatuto das Uni-
versidades Brasileiras pelo Decreto n.19.851, a pesquisa passou a
fazer parte das finalidades da Universidade. O Estatuto determi-
nou a preferéncia pelo sistema universitario para oferecer o ensino
superior e definiu como suas finalidades estimular a cultura geral e
a investigacdo cientifica (Bridi, 2004). A incluséo da realizagdo de
pesquisa no interior do sistema universitario também foi estimulada
no art. 46 do Estatuto, quando ressaltou que os “institutos univer-
sitarios deverdo organizar e facilitar os meios para a realizacio de
pesquisas originais, que aproveitem aptiddes e inclinagdes, nio s6
do corpo docente e discente”. No art. 71, definiu como funcéo dos
docentes, entre outras, a “realizacio de cursos de aperfeicoamento
e de especializacdo, ou ainda a execucdo e dire¢do de pesquisas
cientificas” (Brasil, 1931). Essa inclinac¢do a inserc¢do da pesquisa na
universidade pode ser uma resposta ao processo de modernizacao do
pais, por meio da industrializagio.

Como repercussdo desse Estatuto, em 1934 foi fundada a Uni-
versidade de Sdo Paulo (USP), primeira universidade cuja ideia
principal pautou-se pela formagido humana do estudante, centrada
no tripé ensino, pesquisa e extensdo (Cardoso, 1982). Para Paula
(2002), a criagio dessa universidade apresenta como objetivo a for-
macao das elites dirigentes do pais, com énfase no estabelecimento
de um projeto cultural distante da pratica politica.

Cardoso (1982) afirma que, segundo Fernando de Azevedo, fo-
ram determinados como principios da criagdo da USP: a organizagio
de um centro de criacdo e a elaboracdo do conhecimento em todas
as areas; a autonomia didatica e administrativa e uma Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras inspirada no modelo alemdo, que seria
o centro de toda a universidade, por se apresentar como o local da
ciéncia pela ciéncia e do espirito de pesquisa e investigagio, ou seja,
onde se desenvolveriam os estudos de cultura livre e desinteressada.

Para Fernando de Azevedo, ressalta Cardoso (1982), a univer-
sidade ndo deveria se restringir a um ensino profissionalizante,
especializado e imediatamente aplicavel, mas, mais do que isso, ela
deveria ser o 16cus de um saber livre, desinteressado, com o intuito
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de contribuir para o progresso da nacgédo e para o melhoramento do
ensino, conforme os preceitos da concepcao alema.

Segundo Paula (2002), as semelhancas entre a USP e a Univer-
sidade de Berlim sio visiveis no Decreto 6283, de 25 de janeiro de
1934, que criou a USP, e aponta como finalidades desta instituigdo:

I) Promover e desenvolver todas as formas de conhecimento, por
meio do ensino e da pesquisa;

II) Ministrar o ensino superior visando a formacédo de pessoas ca-
pacitadas ao exercicio da investigagio e do magistério em todas as
areas do conhecimento, bem como a qualificacdo para as atividades
profissionais;

I1T) Estender a sociedade servicos indissocidveis das atividades de
ensino e pesquisa (art. 2, Estatuto; USP, 1934).

Outra universidade que nio seguia o modelo francés foi a Uni-
versidade do Distrito Federal (UDF), situada no Rio de Janeiro, e
fundada em 1935. Sua finalidade era formar a mentalidade da nacio,
estimulando a cultura e a pesquisa cientifica. Anisio Teixeira (1977,
p.74) define os encargos da nova universidade no seu discurso em
1934. Para o autor, a universidade difere de outros niveis de ensino
e se destina a cultura humana, através de um ambiente de saber vivo
e criativo, o que percebemos em sua colocacéo:

A funcdo da universidade é uma funcio tnica e exclusiva. Nao
se trata somente de difundir conhecimentos. O livro também os
difunde. Nao se trata, somente, de conservar a experiéncia humana.
O livro também a conserva. Nio se trata, somente, de preparar
praticos ou profissionais de oficios ou Artes. A aprendizagem direta
os prepara, ou, em Gltimo caso, escolas muito mais singelas do que
universidades. Trata-se de manter uma atmosfera de saber, para pre-
parar o homem que o serve e o desenvolve. Trata-se de conservar o
saber vivo e ndo o morto, nos livros e no empirismo das praticas nao
intelectualizadas. Trata-se de formular intelectualmente a experién-

cia humana, sempre renovada para que a mesma se torne consciente
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e progressiva. Trata-se de difundir a cultura humana, mas de fazé-lo
com inspiragdo, enriquecendo e vitalizando o saber do passado com

a seducdo, a atracdo e o impeto do presente (Teixeira, 1977, p.90).

Esse periodo pos-estatuto, de 1931, foi importante para a in-
ser¢do da pesquisa nas universidades brasileiras, porém o grande
avanco da ciéncia no pais foi impulsionado pela Segunda Guerra
Mundial, em 1945. Para Guimaries (2002), a ciéncia e a tecnologia
no Brasil foram influenciadas pelo importante relatério redigido em
1945 por Vannevar Bush (1990), diretor do Escritério de Pesquisa e
Desenvolvimento Cientifico (Office of Scientific Research and De-
velopment), érgéo vinculado ao governo norte-americano, intitulado
Science: the endless frontier.

Esse relatério, segundo Salomon (1999), determinava, entre
outras coisas, o aumento dos recursos para a promogio do avango
cientifico e tecnolégico e um aumento da quantidade e qualidade
de pesquisadores, de laboratérios e a introdugdo de programas de
pesquisas. Guimaraes (2002) destaca que as orientacdes gerais desse
relatério versavam sobre a relevancia da pesquisa bésica, com apoio
do Estado, orientada por missdo e realizada em institutos nacionais,
também com forte apoio governamental. Jd a pesquisa tecnolégica
deveria ter o minimo de apoio governamental e ser realizada no setor
industrial, a partir das pesquisas basicas.

Partindo dessas premissas, entre 1945 e 1950 procurou-se in-
troduzir a pesquisa cientifica nas instituigdes de ensino superior no
Brasil, tomando-se como base as propostas do relatério americano.
Quem tomou a frente desse projeto foram os militares, com a cria-
c¢do do Instituo Tecnolégico de Aerondutica (ITA), que tinha forte
influéncia do modelo norte-americano.

Em 1945, os militares elaboraram um plano de criacdo do I'TA,
com grande aparato para a pesquisa direcionada ao progresso da na-
¢30. Em 1947, o I'TA foi fundado no Rio de Janeiro e transferido para
S30 José dos Campos em 1950. Toda a proposta de educagio desse
Instituto era voltada para o desenvolvimento da ciéncia e tecnologia,
0 que o tornou referéncia nacional de pesquisa. Nesse periodo, con-
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forme afirma Santos (2003), também foram estabelecidos acordos en-
tre Estados Unidos e Brasil, que propunham convénios entre escolas
e universidades norte-americanas e brasileiras, com a possibilidade
de intercadmbios de estudantes, pesquisadores e professores.

Para incentivar a pesquisa no Brasil foram fundados a Sociedade
Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC), em 1948, e um cen-
tro de pesquisa com perfil de laboratério nacional, o CBPF (Centro
Brasileiro de Pesquisas Fisicas), em 1949. Mais tarde foram criadas
duas agéncias de fomento a pesquisa: o CNPq (Conselho Nacional
de Pesquisas), fundado em 1951 (Lein.1.310) e a Fapesp (Fundagio
de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo), fundada em 1960 (Lei
Organica 5.918), comecando a funcionar efetivamente em 1962
(Decreto 40.132).

Com isso, nesse periodo hd um desenvolvimento da Ciéncia e
Tecnologia (C&T), conforme aponta Meneguel (2001), eviden-
ciando a necessidade de se desenvolver ciéncia e ensino direcionados
as questdes econdmicas e sociais do contexto nacional. Assim, assun-
tos relacionados a C&T tornaram-se relevantes no cendrio nacional.

Em 1961, no governo de Jodo Goulart, foi promulgada a Lei de
Diretrizes e Bases Brasileira — a Lei n.4.024, que pela primeira vez
definia os rumos da educagdo nacional em todos os niveis (Cunha,
1989). Nas referéncias sobre o ensino superior, no titulo IX, capitulo
I, art. 66, estd escrito: “O ensino superior tem por objetivo a pes-
quisa, o desenvolvimento das ciéncias, letras e Artes, e a formacio
de profissionais de nivel universitario”. Isso assegura a liberdade de
ensino e igualdade entre estabelecimentos publicos e particulares
“legalmente autorizados” (Brasil, 1961). Essa lei determinava a
nio exclusividade das universidades em realizar o ensino superior,
determinando que este poderia ser realizado em faculdades isoladas,
com a cooperagio de institutos de pesquisa e centros profissionais de
treinamento, abrindo a possibilidade de se ampliar o ensino superior
brasileiro. A lei também definia a universidade, pode-se assim di-
zer, de forma equivocada, composta por cinco ou mais escolas sem
especificacio, ou por agrupamentos de estabelecimentos isolados,
sem qualquer integracio.
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A defesa de um modelo de formagdo universitaria que proporcio-
nasse a saida do Brasil do modo de producdo dependente para uma
autonomia tecnolégica, cientifica, foi a base da Reforma Universi-
téria defendida por Darcy Ribeiro, e do modelo a ser implantado
na Universidade de Brasilia: “A reforma do ensino superior, para
ajusta-lo as exigéncias da formacdo de tecnélogos, €, pois, imperativo
a que nao podemos fugir.” (Ribeiro, 1960, p.165).

A letra B do art. 69 da Lein.4.024 regulamentava os cursos de
pos-graduacido no pais, porém a definigio para estes s6 foi dada em
1965, pelo parecer CFE (Conselho Federal de Educacio) n.977/65,
em que o ministro Newton Sucupira definia, seguindo o modelo
norte-americano, a pos-graduacédo no Brasil nos niveis de mestrado
e doutorado, com momentos para cursos teoricos e para a realizagdo
de pesquisas cientificas.

A Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro (PUC-Rio)
inaugurou em 1963 seu mestrado em Engenharia Elétrica. Em 1964,
implantou-se o mestrado em engenharia mecanica e, em 1965, o
mestrado em Engenharia Civil. Ainda em 1965, foi apresentada
a primeira dissertacdo de mestrado em Engenharia Mecénica (Al-
meida; Borges, 2007).

Em 1968, um grupo de trabalho composto por parlamentares
e intelectuais ligados a vida universitaria propds uma reforma aca-
démica, aprovada pelo congresso nacional, na Lei n.5.540, que,
segundo Cunha (1988), edificou a universidade brasileira no modelo
norte-americano, icone do mundo capitalista, embora os intelectuais
tivessem buscado seus fundamentos nos pensadores alemaes.

Para Macedo et al. (2005) e Meneguel (2001), o estabelecimento
da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo favoreceu o
fortalecimento da pesquisa e da pés-graduagio no cotidiano das uni-
versidades, permitindo que elas se firmassem como grandes produto-
ras de pesquisas cientificas, inspiradas no modelo norte-americano.

A Lei n.5.540 abrangeu a inser¢do da pesquisa no interior da
universidade. Seu 2° art. versava sobre a universidade como o lugar
do ensino superior indissociavel da pesquisa. O art. 17 fortalecia o
entendimento da pés-graduacio na universidade e o art. 34 definia
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a contratacdo de professores em Regime de Dedicacio exclusiva ao
ensino e a pesquisa (Brasil, 1968).

Schwartzman (1986) acredita que a forma de imposi¢io e as re-
pressoes que as instituicdes sofriam nesse periodo provocaram um
afastamento do corpo docente e discente das universidades, principal-
mente por sua natureza autoritaria, centralizadora e antidemocratica.

O modelo tnico de ensino superior determinado pela reforma
de 1968, ao longo dos anos 1970 acabou derrubado por normas e
regulamentos que permitiam criar faculdades isoladas, na maioria
privadas, para atender a crescente demanda por educagio superior
(Macedo et al., 2005).

No que se refere a pés-graduacéo, em 1975, o MEC (Ministério
de Educacio e Cultura) e o Conselho Nacional de Pés-graduacéo
definiram a Politica Nacional de P6s-Graduacio, implantada e regu-
lamentada pelos dois primeiros Planos Nacionais de Pés-Graduacio.
O primeiro destinava-se ao periodo de 1975 a 1979 e o segundo para
o periodo de 1982 a 1985. Como resultado desses planos, podemos
citar o aumento de docentes em regime de dedicagio integral e exclu-
siva, o que garantia uma maior inser¢do dos docentes em atividades
de ensino e pesquisa. Segundo Cunha (2003, p.15),

O desenvolvimento da pés-graduacao e da pesquisa nas univer-
sidades federais e nas estaduais paulistas, nos anos de 1970, levou
a que a investigacgdo cientifica e tecnologica fosse considerada uma

caracteristica co-essencial da institui¢do universitdria.

Em 1988, a nova Constitui¢do Federal do Brasil (Brasil, 1988),
no art. 207, definiu a autonomia universitaria e a indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensdo. Reforcando esse artigo da cons-
tituicdo, o III Plano Nacional de Pés-Graduacio, escrito em 1988,
ressaltou a importancia da articulacio entre a P6s-Graduagdo e os
cursos de graduagio para se atingir a indissociabilidade entre ensino
e pesquisa, a fim de que os alunos de graduacio se beneficiassem
com a maturidade e o espirito critico inerentes as atividades de pes-
quisa. Nas palavras de Marafon (2001, p.67),
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Apenas a articulacdo de todas as atividades de ensino com a pes-
quisa poderéa promover a efetiva integragdo dos dois niveis de ensino
superior, aproveitando o potencial gerado pela pés-graduacio... e
assim promover a interagdo efetiva entre as atividades de pesquisa

na pés-graduacio com o ensino de graduacéo.

Em 1996, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢io Nacional

(Lei 9.346) apresenta no art. 43 a finalidade da educagéo superior,

descrito da seguinte maneira:

I - estimular a criagéo cultural e o desenvolvimento do espirito cien-
tifico e do pensamento reflexivo;

II - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos
para a insercdo em setores profissionais e para a participagdo no de-
senvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua formacéo
continua;

IIT - incentivar o trabalho de pesquisa e investigagio cientifica,
visando o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacio e
difusdo da cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do
homem e do meio em que vive;

IV - promover a divulgagio de conhecimentos culturais, cientificos
e técnicos que constituem patriménio da humanidade e comunicar
o saber através do ensino, de publicagdes ou de outras formas de
comunicacio;

V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e pro-
fissional e possibilitar a correspondente concretizagio, integrando os
conhecimentos que vio sendo adquiridos numa estrutura intelectual
sistematizadora do conhecimento de cada geragao;

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente,
em particular os nacionais e regionais, prestar servigos especializados
a comunidade e estabelecer com esta uma relacdo de reciprocidade;
VII - promover a extensdo, aberta a participa¢do da populagio,
visando a difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criagido

cultural e da pesquisa cientifica e tecnolégica geradas na instituicio

(Brasil, 1996).
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Sguissardi (2008) aponta que a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de 1996 surgiu as sombras das determinacdes
do documento do Banco Mundial, de 1994, o Higher education: the
lessons of experience [Educacdo superior: as licdes da experiéncia].
Esse documento, segundo o autor, propunha, entre outras coisas, o
estabelecimento de uma universidade de ensino direcionada ao mer-
cado de trabalho, em detrimento de uma universidade de pesquisa
(nos modelos Humboldtianos). Ressaltando essa posicéo, o art.
52 da LDB normatiza o ensino superior, privilegiando os aspectos
quantitativos em relacdo aos aspectos filosoficos e sociais.

Em 1997, por meio dos decretos 2.207/97 € 2.306/97, foi esta-
belecido um afrouxamento do art. 207 da Constituigio Federal do
Brasil, que determina a indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensdo, cabendo apenas as universidades de fato esse papel
(Brasil, 1996, 1997). Além disso, o Decreto 2.306/97 descrevia a
educacio superior como um bem que poderia ser comercializado.
Segundo Sguissardi (2008), o tratamento da educagdo como uma
atividade mercantil qualquer refletia os interesses dos empresa-
rios da educacio, sendo regulamentada pela Agenda dos Acordos
Gerais do Comércio e dos Servigos (AGCS) e pela Organizagido
Mundial do Comércio (OMC). Paula (2009) destaca a influéncia,
nessa época, das politicas neoliberais e das agéncias capitalistas
internacionais.

Tudo isso gerou um enfraquecimento das discussées sobre con-
cepgdes das institui¢cdes superiores de ensino e pesquisa, ficando
somente a encargo de poucas universidades nacionais um espago
sério e efetivo de desenvolvimento de pesquisa. Sobre isto, Silva
Janior (2007, p.6) afirma que: “Uma IES privada, nestes termos,
jamais poderia ser considerada como detentora do status da primeira
institui¢do por ndo ter a densidade historica de pesquisa, como a
Universidade de Sao Paulo (USP), por exemplo”.

Ainda assim, em 1997, o parecer 776/97 oferecia orientacdes para
as diretrizes curriculares dos cursos de graduacio, assegurando, entre
outros elementos, a existéncia de programas de IC nos quais o aluno
desenvolvesse sua criatividade e anélise critica. O parecer esclarece
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anecessidade de as universidades oferecerem uma solida formacao,
preparando o estudante para enfrentar os desafios do mundo.

Oliveira (2004), que realizou um estudo sobre as politicas de
fomento a pesquisa no periodo que se estende de 1994 a 2002, com
o objetivo de identificar as prioridades em termos de formacio de
pesquisadores e fomento a pesquisa no Brasil, declara que, nos go-
vernos de Itamar Franco e Fernando Henrique Cardoso, a educacio
e o desenvolvimento cientifico-tecnologico foram considerados im-
portantes para a ascensdo economica do Brasil, que, até entdo, como
os demais paises do Terceiro Mundo, tinha um papel meramente
coadjuvante na economia global, inserindo-se nela a condicdo de
consumidor de tecnologia.

Com o objetivo de inserir o Brasil na economia mundial, o CNPq,
como uma das principais agéncias de fomento do governo federal,
adotou uma estratégia de financiamento de pesquisas para o setor
produtivo, considerada estratégica para promover o desenvolvi-
mento do pais (CNPq, 2001).

O objetivo do governo foi cumprido. Em 1997, o Brasil estava
no grupo dos 20 maiores paises produtores de ciéncia e tecnologia,
sendo o Unico pais latino-americano. Porém, segundo Zacan (2000,
p.8), “estamos longe da universalizagio da pesquisa nas universida-
des, como sonharam Anisio Teixeira (1968), Florestan Fernandes
(1979), Darcy Ribeiro (1975) e tantos outros”. E podemos acres-
centar que estamos mais longe ainda de uma institucionalizacio do
ensino e da pesquisa como propunha Humboldt.

Em 9 de janeiro de 2001, foi criado o Plano Nacional de Educa-
¢éo, aprovado pela Lein.10.172, que ofereceu diretrizes para todos
os niveis de ensino. Este plano enfatiza a importancia das univer-
sidades e dos centros de pesquisa na producio do conhecimento,
na formagio de profissionais para o magistério e de profissionais
graduados, exercendo as fungdes atribuidas na constitui¢do: ensino,
pesquisa e extensdo. Esse plano também garante para as univer-
sidades autonomia didatica, cientifica, administrativa e de gestdo
financeira e patrimonial. Apesar de seu enfoque na producio de
conhecimento, esse documento deixa em aberto a possibilidade de
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IES apresentarem um ensino de qualidade e nio se envolverem com
pesquisa e pos-graduagio.

Em 2001, o Plano Nacional de Graduagio (PNG, 2001) aponta
para a importancia da pesquisa na graduacio, por se constituir num
espaco onde o aluno atua como sujeito de sua aprendizagem, através,
principalmente, da integracdo entre a graduacio e a p6s-graduacio.
Segundo 0 PNG (2001, p.12), todo esse processo visa atingir a indis-
sociabilidade entre pesquisa, ensino e extensdo como condi¢do para o
exercicio profissional criativo. Ainda em 2001, no Decreto n.3.860,
de 9 de julho de 2001, o art. 8° ndo se refere a indissociabilidade:
“As universidades caracterizam-se pela oferta regular de atividades
de ensino, de pesquisa e de extensdo...” (Brasil, 2001).

No inicio do século XXI, segundo as anélises de Magnani (2003),
houve um aumento da oferta de faculdades apenas para o ensino, em
detrimento de estabelecimentos de pesquisa.

Caminhos ainda incertos do ensino superior e da
pesquisa no Brasil

Em 2004, foi decretada pelo Ministério da Ciéncia e Tecnologia a
Lei de Inovagio Tecnoldgica (n.10.973), regulamentada pelo Decreto
5.563, de 11 de outubro de 2005, que normatiza sobre incentivos a
inovagéo e a pesquisa cientifica e tecnolégica no ambiente produtivo.
Essa lei assume trés vertentes: 1) a construcdo de parcerias estraté-
gicas entre as universidades, institutos tecnolégicos e empresas; 2)
a transferéncia de tecnologia, de licenciamento de patentes de recur-
sos em atividades desenvolvidas no ambito do setor produtivo, onde
ainovagio seja o principal foco; 3) o incentivo & inovagdo na empresa
com uso de recursos financeiros da Unido, das ICT e das agéncias
de fomento e de recursos humanos, materiais ou de infraestrutura,
para atender as empresas nacionais envolvidas em atividades de pes-
quisa e desenvolvimento (Brasil, 2008). Essa lei, segundo Sguissardi
(2006), ao tratar dos incentivos a inovacio e a pesquisa cientifica e
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tecnoldgica no ambiente produtivo, gera retrocessos para a educa-
¢do superior no pais, principalmente quando trata da concepcao de
universidade que queremos:

Essa lei cria facilidades para a utilizacio dos recursos — fisicos,
materiais e humanos — das universidades pelas empresas, assim
como a transferéncia de tecnologia daquelas para estas. Viabiliza a
alocacdo de recursos publicos para empresas nos projetos ditos de
inovagdo. Prevé a gratificagdo dos pesquisadores cujos conhecimen-
tos venham a ser utilizados por empresas. A principal critica que lhe
¢ feita é de que, justificada pela necessidade de aproximacao univer-
sidade-empresa, criaria sérios riscos de distor¢io da verdadeira
funcdo publica da universidade no campo cientifico e da inovagio
e, dada a pentria financeira das universidades publicas e seus do-
centes/pesquisadores, criaria também facilidades para a subordina-
¢do da agenda universitaria ao campo empresarial, limitando a liber-
dade académica e aprofundando o fenémeno da heteronimia
universitaria, um dos tracos da universidade hoje em muitos paises
(Sguissardi, 2006, p.5).

A Le111.079, de 30 de dezembro de 2004, estabelece normas
para licitacdo e contratacdo de parceria publico-privada no &mbito
da administracdo publica. Essa lei institui que empresas privadas de
diferentes areas podem receber recursos pablicos para gerenciar bens e
servicos publicos como: pesquisa, meio ambiente, manutengio do pa-
trimonio historico, ensino. A Lein.10.861, de 14/4/2004, estabelece
o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Superior (Sinaes), e é
regulamentada pela portariado MEC n.2.051, de 9/7/2004. Também
aLein.10.973, de 2/12/2004, versa sobre incentivos a inovacio e a
pesquisa cientifica e tecnolégica no ambiente produtivo e da outras
providéncias. Outra Lei foia n.11.079, de 30/12/2004, que instituiu
normas gerais para licitagio e contrata¢io de parceria publico/privado
(PPP) no ambito da administragdo publica, além da Lein.11.096,
de 13/1/2005 (Medida Proviséria — MP n.213, de 10/9/2004), que
instituiu o Programa Universidade para Todos (Prouni).
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Segundo Silva Junior e Sguissardi (2005), todos esses decretos

sdo importantes precedentes do anteprojeto da Lei da Reforma da

educacio superior brasileira sob responsabilidade do MEC, embora,

segundo Pereira (2007), o inicio da discussdo dessa reforma date do fi-

nal de 2003. Em uma anélise preliminar do anteprojeto da versdo de 6
de dezembro de 2004, Silva Junior e Sguissardi (2005, p.4) destacam:

Esse processo tem se caracterizado por duplo movimento de
alternancia na valorizagio das esferas publica e privada, dando-se
ora a restricdo de uma e a expanséo de outra, ora vice-versa, mas
mantendo-se com continuidade o crescente carater mercantil das
institui¢des de educacio superior, com graves consequéncias para
sua autonomia e seu financiamento, assim como para a organizacao
do Sistema Federal da Educagio Superior; enfim, para sua identi-

dade institucional.

Silva Junior (2005) entende que a lei da Reforma do ensino su-

perior deveria visar:

a) a restauracdo da identidade histdrica da instituicdo universitéria,
ainda que nos moldes do liberalismo classico moderno, recuperando-
se o ethos académico que define o fazer universitério, isto €, produ¢io
de conhecimento como bem ptblico, liberdade de pensamento, cri-
tica social, formacdo de pesquisadores e de profissionais qualificados;
b) a garantia do estatuto da autonomia, em suas diferentes formas, e
nao submissdo aos interesses do Estado e do mercado;

c) ao fortalecimento do polo publico e o combate a mercantilizagio;
d) a garantia do financiamento publico suficiente para as necessida-
des atuais e de expansio das instituicdes publicas, com gratuidade,
nos termos constitucionais;

e) a garantia da qualidade da pesquisa, do ensino e da extensio,
mediante planejamento, condi¢des materiais, fisicas e Humanas,
e avaliagio;

f) a democratizacio crescente da educagio superior, seja do ponto de
vista do acesso cada vez mais amplo da populacio, seja do ponto
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de vista da gestdo organizacional, respeitado o mérito académico

e a autonomia.

Em 2006, foi redigida a 4* versido do projeto da Reforma Uni-
versitaria, que resultou no projeto de Lei 7200/06, que ja apresenta
mais de 368 emendas. Segundo Sguissardi (2008), “essa lei seria a
ultima e importante etapa desse processo, sob certos aspectos, de
continuidade, sob outros, de ruptura”.

Essa lei faz parte de um conjunto de medidas que estio sendo
implantadas por meios legais e indicam um distanciamento da si-
tuacdo em relagdo ao projeto de universidade publica construido
pelo Férum Nacional em Defesa da Escola Pablica e materializado
no Plano Nacional de Educag¢io — Proposta da Sociedade Brasileira.

O projeto de Lei n.7200/06 aponta para a educa¢do superior
como bem publico. Pereira (2007, p.78) destaca que considerar a
universidade como um bem publico é entender que ela ndo é merca-
doria “mas um bem que consolida um modelo de desenvolvimento
do pais”. Porém, a autora destaca que essa proposi¢io nao se con-
cretizard com este sentido. Segundo Santos (2005), a universidade é
um bem publico ameacado por fatores externos e internos.

Nesse contexto, a premissa principal da reforma proposta atrela
a educacio a légica do capital, por meio de captagio e utilizacdo de
recursos publicos com a finalidade de atender aos interesses empre-
sariais, a politica empresarial, & inovagdo tecnol6gica, ao comércio
exterior, entre outros, deixando claro, no art. 7, que a educagio su-
perior poderd ser mantida pelo Estado ou qualquer outra instituicdo
interessada na formagio de recursos humanos ou na produgio de
conhecimento.

Em outros momentos, o projeto de lei indica o fatiamento do
mercado de servico e a abertura da educa¢ido superior ao capital
internacional. Outro aspecto que se reflete no desenvolvimento da
pesquisa nas instituicdes superiores se refere ao nimero de mestres
e doutores; a reforma limita bastante esse nimero, principalmente
nas faculdades e nos centros universitarios, indicando uma tendéncia
de se minimizar a formagio cientifica do estudante.
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Segundo Sguissardi (2008), o projeto de Lei n.7200/06, “mais
do que na autonomia e no financiamento estaria posta na organi-
zac¢do e nos marcos regulatérios do sistema federal de educacio
superior, publico e privado, correspondendo, pois, apenas par-
cialmente aos principios e metas do Plano de Governo para esse
nivel da educacio”.

Em 2010, comecaram as discussdes do novo Plano Nacional
de Educac¢ido (PNE) para a década 2011-2020, segundo propostas
formuladas na Conferéncia Nacional de Educa¢io (Conae, 2010).
Sendo o seu marco a garantia de educag¢io de qualidade para todos,
foi tragado como uma de suas metas a formacdo humanistica, cien-
tifica e tecnol6gica do pais, da educacgio basica ao ensino superior.

Além disso, o documento em tramitagio ressalta a ampliagdo
de propor¢io de mestres e doutores no ensino superior, o que pode
influenciar na efetivacdo da relacio ensino e pesquisa (Conae, 2010).

Ainda com o PNE em tramitacio e pelo nosso proprio processo
historico, o que temos hoje no Brasil é um frégil sistema de educacio
superior. As divergéncias sdo enormes: temos desde poucas univer-
sidades com financiamento e espacos para a pesquisa e desenvolvi-
mento tecnologico, até inimeras faculdades isoladas, sem recursos

humanos nem financeiros para realizar pesquisa.

Consideracoes finais

O presente artigo apresentou, em linhas gerais, a constitui¢éo do
ensino superior e da pesquisa cientifica no Brasil, evidenciando um
processo histérico repleto de rupturas e continuidades que contribui,
de maneira geral, para o estabelecimento de um ensino superior
voltado basicamente para a formacéo técnica e profissional do gra-
duando, que negligencia a formacio humanistica e cientifica.

Nesse cenario, o que visualizamos é uma grande separagio entre
0 ensino ¢ a pesquisa, que além de ser resultado da forma como

as universidades foram implantadas, é também consequéncias da
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massificacdo do ensino superior, do progresso tecnolégico e da difi-
culdade da pesquisa integrar-se ao sistema educacional.

Porém, sentimos a necessidade de um debate consistente sobre as
finalidades do ensino superior, a fim de que ele assuma seu lugar de
reflexdo e de sintese criativa entre formacdo, pesquisa e inovagio na
sociedade. Com isso, acreditamos que a IC se fortalecerd, atingindo
um maior namero de estudantes e instituicoes.
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A PERSPECTIVA BRASILEIRA DA INICIACAO
CIENTIFICA: DESENVOLVIMENTO E
ABRANGENCIA DOS PROGRAMAS
NACIONAIS E PESQUISAS ACADEMICAS
SOBRE A TEMATICA

Luciana Massi e Salete Linhares Queiroz

O presente texto tem como objetivo apresentar um panorama
do desenvolvimento da iniciagio cientifica (IC) no Brasil, por meio
de um levantamento de dados junto ao Conselho Nacional de De-
senvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq) e, mediante uma
revisdo bibliografica, analisar as principais contribuicoes das pes-
quisas nacionais sobre IC.

No Brasil, a IC pode ser entendida sob duas perspectivas, sendo a
segunda adotada neste trabalho: 1) enquanto um processo que abarca
todas as experiéncias vivenciadas pelo aluno — programas de treina-
mento, desenvolvimento de estudos sobre a metodologia cientifica
(dentro de uma disciplina ou n3o), visitas programadas a institutos
de pesquisa e a indUstrias etc. — durante ou anterior & graduacdo, com
o objetivo de promover o seu envolvimento com a pesquisa e, conse-
quentemente, desenvolver a chamada formagio cientifica; 2) como o
desenvolvimento de um projeto de pesquisa elaborado e desenvolvido
sob orienta¢do de um docente da universidade, realizada com ou sem
bolsa para os alunos.

No ambito internacional, existem também diferentes modalida-

des de IC, incluindo programas de IC no ensino médio (Bleicher,
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1994, 1996). Nas universidades, a IC desenvolve-se através de pro-
jetos dentro de disciplinas de contetdo especificas (Almeida; Liotta,
2005), criagdo de novos cursos voltados diretamente para a pesquisa,
como cursos de metodologia cientifica (Schildcrout, 2002) e progra-
mas especificos de IC, semelhantes aos programas brasileiros.

No Brasil, a IC tem se desenvolvido basicamente nas univer-
sidades envolvidas em pesquisas académicas, e com os projetos
institucionais de IC, principalmente aqueles promovidos por 6r-
gdos de fomento. A IC vem sendo realizada informalmente nas
universidades desde a década de 1950 e, enquanto objeto de politica
nacional, é organizada, promovida e financiada pelo governo federal
desde 1963. Segundo Martins (2009), a ampliagio dessa atividade
foi um dos efeitos da Reforma Universitaria de 1968, que levou a
criacdo de uma politica nacional de p6s-graduacio, dentro da qual a
IC “tem contribuido para articular pesquisa e ensino de graduacio
e impulsionado a formagio de novas gera¢des de pesquisadores”
(Martins, 2009, p.17). E importante destacar que a existéncia e
organizacdo de um projeto institucional nacional de IC é um dife-
rencial do Brasil perante varios paises americanos e europeus, nos
quais essa atividade geralmente depende de iniciativas individuais
dos docentes.

Um dos principais érgéos brasileiros de fomento a IC é o CNPgq:
agéncia do Ministério da Ciéncia e Tecnologia (MCT) destinada ao
financiamento da pesquisa cientifica e tecnologica e a formacdo de
recursos humanos para a pesquisa no pais. Além dele, existem outros
orgaos de fomento, presentes em alguns estados, como as Funda-
¢oes de Amparo a Pesquisa (FAP), que também financiam a IC. O
CNPq ¢ o principal 6rgio de fomento responsavel pela promogio e
incentivo a IC e serd foco de nossa discussido neste artigo, em funcéo
da abrangéncia nacional de seu programa de fomento a IC e pela
quantidade de dados disponiveis sobre ele, apesar de reconhecermos
a existéncia e importancia dos demais programas.

Dados do CNPq, apresentados na Figura 1, demonstram um
aumento acentuado na quantidade de bolsas distribuidas de 1963 a
2012. Atualmente, o nimero de bolsas de IC é consideravelmente



INICIACAO CIENTIFICA: ASPECTOS HISTORICOS, ORGANIZACIONAIS... 39

superior ao nimero de bolsas com outras finalidades concedidas pelo
CNPq,! o que reforga a importancia dada pelo 6rgio a atividade.
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Figura 1 — Numero total de bolsas distribuidas pelo CNPq no pais e no exterior por
linhas de atuagio de 1963 a 2012. Fonte: CNPq.

Até 1988, as bolsas de IC s6 podiam ser distribuidas mediante
solicitacdo direta do pesquisador, essas eram denominadas “bolsas
por demanda espontinea” ou “balcdo”. Os pedidos eram julgados
por Comités Assessores e concedidos por cotas aos pesquisadores,
que escolhiam os bolsistas. Ao observar a baixa abrangéncia dessa
modalidade de fomento, o CNPq criou, em 1988, o Programa Ins-
titucional de Bolsas de Inicia¢do Cientifica (PIBIC), através do qual
as bolsas de IC também eram concedidas diretamente as Instituicoes
de Ensino Superior (IES) e aos Institutos de Pesquisa (IPq), que
passaram a gerenciar as concessdes dessas bolsas. O CNPq mantém
esses dois programas, porém, segundo dados de 2012, a quantidade
de bolsas distribuidas pelo programa original (3944) é seis vezes
menor que a quantidade de bolsas do PIBIC (24467).

1 Tais como as mostradas na Figura 1: bolsas de formagio e qualificagio que dizem
respeito, por exemplo, as modalidades de doutorado, mestrado, pés-doutorado;
bolsas de estimulo a pesquisa, que se relacionam as bolsas de produtividade
em pesquisa, destinadas aos pesquisadores que se destacam com relacdo a sua
produgdo cientifica, entre outras; e as bolsas de desenvolvimento tecnolégico
empresarial, que sdo destinadas a pesquisadores envolvidos em desenvolvimento

tecnoldgico e inovagéo. Fonte: http://www.cnpq.br/web/guest/series-historicas.
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Analisando a Figura 1, observamos no momento da cria¢do do
PIBIC que o investimento em IC se deu em meio a uma fase de
estagnacdo na distribui¢do das outras modalidades de bolsa. Se-
gundo Oliveira (2003), isso comprova o fato de que a IC passou a
ser prioridade na politica de fomento do CNPq. Prova disso é que,
na década de 2000, dentro da modalidade “Iniciagdo a Pesquisa”,
o CNPq criou dois novos programas que permitiram a ampliacdo
e diversificagdo do fomento a essa atividade: em 2003 o Inicia¢do
Cientifica Junior (IC Jr.), que distribuiu inicialmente 152 bolsas e,
em 2012, chegou a 2.954; ¢ em 2007, o Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo em Desenvolvimento Tecnolégico e Inovacdo
(PIBITT),? que passou de 377 bolsas oferecidas no ano de criagio
para 7977 em 2012.

O programa PIBIC: caracteristicas e abrangéncia

De acordo com o CNPq, o PIBIC tem como objetivos gerais a
contribui¢io para a formagio de recursos humanos para a pesquisa; a
formacio cientifica de recursos humanos que se dedicardo a qualquer
atividade profissional; e a reducdo do tempo médio de permanéncia
dos alunos na pés-graduagio (Brasil, 2012).

No PIBIC, sio as IES e I[Pq que tém controle administrativo
sobre as cotas de bolsas e que devem criar dispositivos proprios de
distribuigio aos seus pesquisadores e/ou alunos. As bolsas tém vali-
dade pelo periodo de doze meses, podendo ser renovadas, e sio pagas
mensalmente pelo CNPg, com valor estipulado anualmente pela
Diretoria Executiva do CNPq — atualmente o valor é de 400 reais.
As IES e IPq também devem promover anualmente um semindrio
ou congresso ‘‘onde os bolsistas deverdo apresentar sua producio
cientifica sob a forma de posteres, resumos e/ou apresentacdes

2 Destinadas a institui¢des publicas, comunitarias ou privadas, no sentido de esti-
mular estudantes do ensino técnico e superior ao desenvolvimento e transferéncia

de novas tecnologias e inovagéo.
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orais”, sendo seu desempenho avaliado pelo Comité Institucional
do PIBIC (Brasil, 2012).

E importante destacar que o CNPq nio tem uma politica de
distribuicdo de bolsas por regies do pais, instituicdes e também
ndo limita o nimero de bolsistas por institui¢do. Essa auséncia nos
permite discutir a abrangéncia nacional, regional e o tipo de univer-
sidade participante do programa.

Considerando o nimero de alunos de ensino superior, que se-
gundo dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Edu-
cacionais (Inep) chegou a 6.739.689 de matriculados em 2011, a
quantidade de bolsas de IC ainda é pequena, fazendo com que a
abrangéncia do Programa se restrinja a apenas 0,4% desses estu-
dantes. Por outro lado, o quantitativo de bolsas da populacio de
mestrandos aproximou-se de 100 mil em 2012, segundo dados da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes). Fica claro, entdo, que devemos considerar que 74% da-
queles 6 milhdes de estudantes da educagio superior frequentam
Institui¢oes de Ensino Superior Privadas (Iesp), nas quais poucos
professores se dedicam & pesquisa — pela propria caracteristica da
universidade e do regime de trabalho. Consequentemente, o nimero
de alunos envolvidos em IC é realmente infimo (Gomes; Gongalves;
Menin, 2004). Na realidade, a IC restringe-se, na prética, as uni-
versidades onde ha pesquisa (Bazin, 1983). Dessa forma, a pouca
abrangéncia do programa pode ser mais bem relativizada.

Apesar disso, observa-se na relagido de quotas por institui¢do do
programa PIBIC, para o periodo de 2008-2009, bastante heteroge-
neidade, incluindo-se ai IPq, IES Privadas e Pablicas, Municipais,
Estaduais e Federais (Brasil, 2009). Neste mesmo documento, per-
cebemos que, no periodo de 2008-2009, 2.165 bolsas PIBIC foram
concedidas para lesp, o equivalente a 11% do total, comparado
com as 17.519 bolsas distribuidas para universidades publicas. A
quantidade de institui¢des piblicas também é bem maior que as
particulares: 142 publicas (62%) e 87 particulares (38%). Merece
destaque a atuacio das Pontificias Universidades Catolicas (PUC),
instituicdes de ensino superior privadas do tipo confessional, que
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receberam o maior nimero de bolsas dentre todas as IESP — 30,2%
do total (Brasil, 2009). Podemos concluir que apesar de timida existe
participacdo das IESP no PIBIC.

No interior das universidades que desenvolvem pesquisas, Gui-
marides (1992) e Marcuschi (1996) apontam outra defasagem que
poderia contribuir para a amplia¢do do programa: a relagio bolsis-
ta-orientador esta em torno de 1,5 e poderia chegar a trés ou quatro
bolsistas/pesquisador. Neder (2001) destaca que, em um periodo de
doze anos de existéncia do PIBIC, cada orientador teve entre cinco
e oito orientandos, conduzindo apenas um aluno a cada dois anos.
No interior das institui¢des participantes do programa, a questdo
da abrangéncia adquire novos contornos, critica-se o fato de que a
atividade se restringe aos “melhores alunos”. Por outro lado, um
numero significativo de alunos contemplados com a bolsa desiste ao
longo da primeira metade do periodo de duracdo do estagio de IC,
inclusive nas instituigdes onde a pesquisa estd mais desenvolvida
(Breglia, 2002).

Ainda analisando a abrangéncia do PIBIC no Brasil, merece
destaque a distribuicdo heterogénea de bolsas por regides do pais.
Segundo Neder (2001), apesar dessa heterogeneidade sé repre-
sentar a diferente capacidade de orientagdo das regides, o CNPq
poderia promover acdes de incentivo e fomento com o objetivo
de diminuir essas disparidades. Dados divulgados pelo CNPg
referente ao periodo de 2008-2009 permitem a identificacdo de
229 institui¢des contempladas com 19.684 bolsas. Destacamos,
ainda, que a institui¢do com o maior numero de bolsas do programa
¢ a Universidade de Sdo Paulo (USP), que recebeu 1.254 bolsas,
equivalente a 6,4% do total, um valor superior ao referente a toda
a regido Norte do Brasil. Segundo Fava-de-Moraes e Fava (2000),
em 1996 o Brasil formou 2.500 doutores, sendo que 50% obtiveram
seus titulos na USP, 80% no estado de Sao Paulo e 20% distribuidos
em outros cinco estados do pais. Dados mais recentes permitem a
andlise do nimero total de bolsas do PIBIC distribuidas por re-
gides do Brasil, revelando um quadro de grande heterogeneidade,
apresentado na Figura 2.
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Figura 2 — Distribuigdo de bolsas do programa PIBIC por regido do Brasil. Fonte:
CNPq.

Pesquisas sobre iniciagdo cientifica no Brasil:
panorama geral

Embora haja um aumento considerdvel da IC nos cursos de
graduacio no Brasil desde sua criagio, ndo sdo muitos os estudos
realizados a esse respeito. Encontramos apenas duas pesquisas pro-
duzidas pelo préprio CNPq: “Avaliacdo do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC) do CNPq e Proposta de
A¢do”, coordenada, em 1995, por Luiz Mauro Marcuschi; “O PI-
BIC e sua Relagio com a Formagio de Cientistas”, realizada pelo
Nucleo de Pesquisa sobre Ensino Superior da Universidade de
Brasilia (Nesub), em 1999, sob a coordenagio de Virgilio Alvarez
Aragén. Recentemente, o site dessa institui¢do passou a disponi-
bilizar mais dados estatisticos sobre suas atividades que permitem
a realizagio de levantamentos com dados mais recentes quanto ao
sexo e faixa etaria dos participantes, por exemplo. Obtivemos dados

mais qualitativos, que avaliaram a IC através de pesquisas nacionais
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publicadas em teses, dissertaces, artigos cientificos e trabalhos de
congressos. Realizamos recentemente um levantamento bibliogra-
fico que abarcou a analise dos trabalhos publicados, no intervalo de
1983 a2010. O resultado completo dessa pesquisa foi publicado no
livro Iniciagdo cientifica no ensino superior: funcionamento e contri-
buigoes, de nossa autoria (Massi, Queiroz, 2010). Passamos, entdo, a
apresentar neste texto uma meta-andlise desse levantamento quanto
a distribuicdo institucional, regional e temporal das publicacdes
encontradas.

Nosso levantamento bibliografico abarcou a analise dos traba-
lhos publicados, no intervalo de 1983 a 2010, nas seguintes bases
de dados da Capes: Banco de Teses e Portal Periodicos. Fizemos
o levantamento junto aos resumos, palavras-chave e titulos dos
trabalhos, usando o termo “iniciac¢éo cientifica” como base para a
pesquisa. Posteriormente, analisamos os trabalhos encontrados vi-
sando selecionar aqueles cuja defini¢do de IC era a mesma adotada
em nossa pesquisa.

A maior parte dos trabalhos que localizamos foi publicada na
forma de dissertagdo de mestrado ou tese de doutorado, provenientes
de diferentes institui¢oes espalhadas por varios estados do pais. So-
bre a tematica em questdo (IC no ensino superior), foram localizadas
onze teses de doutorado (Oaigen, 1995; Bariani, 1998; Vieira, 2000;
Caberlon, 2003; Cabrero, 2007; Pires, 2008; Breglia, 2002; Melo,
2003; Gorgens, 2007; Silva, 2008; Mendes, 2009) e 27 dissertacoes
de mestrado (Oaigen, 1990; Bettoi, 1995; Aguiar, 1997; Araujo,
1998; Maldonado, 1998; Chicarelle, 2001; Neder, 2001; Pires, 2002;
Carvalho, 2002; Fior, 2003; Oliveira, 2003; Alma, 2003; Bridi, 2004;
Furlan, 2004; Szczepanik, 2005; Medeiros, 2005; Souza, 2005; Pe-
res, 2006; Tavares, 2006; Eufrasio, 2007; Kirsch, 2007; Reis, 2007;
Rocha, 2008; Massi, 2008; Ferreira, 2008; Santos, 2009; Ceratti,
2009), que serdo discutidas a seguir.

Considerando o foco das pesquisas, classificamos os trabalhos
em duas categorias. Na categoria geral, incluimos quatorze trabalhos
que se relacionavam a mais de um curso de graduagio, ou ndo deter-
minavam quais eram os cursos pesquisados, pois pretendiam obter
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como resultado um perfil geral da IES, ou que o trabalho se baseava
na andlise de documentos disponibilizados pelo CNPq e nenhum
curso era especificado. Na categoria Cursos de Graduagio Especi-
ficos, consideramos vinte trabalhos que investigaram alunos, orien-
tadores e programas de IC de um ou mais de um curso especifico.

As teses e dissertacdes encontradas foram produzidas entre 1990
¢ 2009, sendo a maioria posterior ao ano de 2000, como indica a
Figura 3.

teses M dissertagbes

1990 1995 1997 1998 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009

Figura 3 — Distribuigio por ano de publicagdo das teses e dissertagoes sobre IC
analisadas, sendo as teses representadas em cinza claro e as dissertagdes em

cinza escuro.

A andlise dos trabalhos revela que grande parte das pesquisas
sobre IC foi desenvolvida na USP (quatro), Unicamp (quatro),
PUC-SP (trés) e Universidade Federal de Santa Maria, UFSM (trés),
como ilustra a Figura 4.

De maneira geral, as universidades que conduziram essas pesqui-
sas se localizam principalmente na regido Sudeste (51%) e Sul (26%).
As demais estdo no Nordeste (13%), Centro-Oeste (8%) e Norte
(2%). Dentre elas a maioria (77%) foi desenvolvida em instituicoes
publicas (estaduais ou federais) e apenas oito em institui¢des parti-
culares (23%). Apesar da quantidade de trabalhos sobre essas dltimas
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ser menor, acreditamos que o ndamero € digno de nota, visto que a
atividade de IC é muito mais frequente nas [ES publicas do que nas
privadas. Estes dados estdo apresentados na Figura 5.

| | M Teses @ Dissertagdes

UNICAMP  PUC/SP UFSM UFSC UFRGS

Figura 4 — Distribuicao por universidade de publicagdo das teses e dissertagdes sobre
IC analisadas, sendo as dissertagdes representadas em cinza claro e as teses em
cinza escuro.

Norte; 1; 2%

’ I I

Figura 5 — Distribuigdo por regido do Brasil (A) e por tipo de universidade (B) dos

Centro-Oeste; 3
8%

trabalhos sobre IC analisados.

Dentre os trabalhos que discriminavam o curso de graduacio
investigado, percebemos que grande parte deles envolveu alunos de
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diversos cursos das areas de Ciéncias Humanas, Exatas e Biologicas.
Os cursos de Ciéncias Humanas foram os mais investigados (48%),
seguidos dos cursos da area de Biologicas (33%) e de Exatas (19%),
como indica a Figura 6.

Figura 6 — Distribuigdo por area de conhecimento dos trabalhos sobre IC analisados.

O curso de Medicina foi foco de quatro investigacdes distintas,
sendo, portanto, o mais investigado, seguido de Psicologia, Ciéncias
Biologicas e Pedagogia, visto que cada um desses cursos foi alvo de
trés investiga¢des distintas.

Além das teses e dissertacbes que representaram a maioria dos
trabalhos analisados, encontramos nove artigos (Bazin, 1983; Von
Zuben, 1995; Pitta et al., 2000; Mazon, Trevisan, 2001; Ferreira,
2003; Queiroz, Almeida, 2004; Filipecki, Barros, Elia, 2006; Duarte
et al., 2009; Pires, 2009) publicados em revistas nacionais na area
de Educagio, que constam no Portal Periodicos da Capes contendo
textos completos. A leitura do conjunto de todos os documentos
citados nos permitiu localizar mais doze trabalhos dispersos em
outras revistas, tais como “Ciéncia e Cultura”, “Biolégico”, “Inte-
gracdo ensino-pesquisa-extensdo”’, “Estudos e Debates”, “Educacio
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Brasileira”, “Brasilia e Histéria”, “Ciéncias e Satde”, “Sao Paulo em
Perspectiva”, “Tempo Social”’, “Aprender — Cadernos de Filosofia
e Psicologia da Educacdo”, “Revista Electrénica de Ensefianza
de las Ciencias” (Zakon, 1989; Bernardi, 2003; Becceneri, Kien-
baum, 2006; Martins, Martins, 1999; Silva, Cabrero, 1998; Campos,
Martinez; Escudeiro, 1998; Neves, 2001; Fava-de-Moraes; Fava,
2000; Boas, 2003; Szczepanik, 2006; Massi, Abreu, Queiroz, 2008;
Ohayon et al., 2000). Alguns trabalhos apresentados em eventos
da Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educacio
(Anpae) e na Associagdo Nacional de P6s-Graduacgio e Pesquisa
em Educacdo (Anped) foram também localizados. Procuramos,
também, por obras bibliogrificas brasileiras sobre a IC, e encon-
tramos o livro Iniciagdo Cientifica: construindo o pensamento critico,
organizado por Julieta Calazans, que retine contribui¢des de doze
autores envolvidos com a IC (Calazans, 1999).

No que diz respeito aos trabalhos de pesquisa encontrados, além
dos seus objetivos e contribui¢des para a IC, é importante mencio-
nar a metodologia de coleta de dados empregada: a maioria bus-
cou subsidios para suas discussdes em questiondrios e entrevistas
realizados com alunos bolsistas de IC, alunos de graduagdo ndo
bolsistas, alunos formados ex-bolsistas e professores-orientadores.
Os questionérios foram distribuidos aos alunos por meio de correio
eletronico ou postal, quando as pesquisas envolviam grande nimero
de entrevistados (cerca de quatrocentos), ou entregues pessoalmente,
no caso de pesquisas com poucas pessoas. Outro instrumento seme-
lhante ao questionario e também bastante empregado foi a entre-
vista, semiestruturada ou aberta, geralmente realizada com sujeitos
pré-selecionados na etapa dos questiondrios.

A analise dos trabalhos sobre IC produzidos no Brasil mostrou
a recorréncia de trés temas principais com relagdo as suas contri-
buicdes sobre a tematica, que foram objeto de discussio de outra
publicacio (Massi; Queiroz, 2010, p.40-41):

1) Nos trabalhos que tratam da “avaliacdo da atividade de Ini-

ctagao Cientifica na formagdo do universitdrio”, os autores destacam
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os seguintes aspectos a ela associados: desempenho na graduacio,
desenvolvimento pessoal e socializa¢do profissional; 2) nos trabalhos
em que é feita a “avaliagdo do PIBIC com relagdo aos objetivos do
Programa” (ou seja, fortalecimento da pesquisa nas universidades,
encaminhamento para a pés-graduacio e profissional), os auto-
res apontam para o seu sucesso; 3) nos trabalhos em que existe a
preocupagio com a “caracterizagdo de algumas particularidades do
desenvolvimento da iniciacdo cientifica” no interior das universidades,
os autores se preocupam em conhecer aspectos como: a natureza das
atividades desenvolvidas pelos graduandos e a sua motiva¢io para
a pesquisa; os critérios adotados para selecdo de orientadores e de
bolsistas; as expectativas, decepcoes e dificuldades vivenciadas pelos

bolsistas durante a IC.

Para a produgio deste texto, selecionamos, do conjunto de traba-
lhos analisados anteriormente, autores e publicacdes que trouxeram
mais contribui¢des para o levantamento, tendo sido citados mais de
quinze vezes naquela obra. Agora, traremos uma breve sintese e dis-
cussio desses trabalhos, considerando suas principais contribui¢coes
para a pesquisa nacional sobre IC.

Principais pesquisas sobre iniciacdo cientifica no
Brasil: sintese e contribuicoes

A referéncia mais citada por Massi e Queiroz (2010) foi a tese
de doutorado de Rodrigo Costa Cabrero, defendida em 2007. Ele
investigou o impacto do PIBIC no processo de formacio de pes-
quisadores da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar). Para
1sso, Cabrero analisou a trajetéria de egressos do PIBIC, visando
observar o encaminhamento para a pos-graduagio, e o impacto da
IC na produgio cientifica de um programa de pos-graduacéo espe-
cifico (educagio especial). Dentre seus principais resultados, ressal-
tamos a percepcao de que os bolsistas de IC apresentam melhores
coeficientes de rendimento nos seus cursos de graduagio. Por esse
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motivo, ele defende que o envolvimento na pesquisa ndo pode ser
visto como uma especializacdo precoce e prejudicial a formacio, ja
que esse engajamento teria como resultado uma menor tendéncia
a evasdo. Outro resultado significativo diz respeito ao desenvolvi-
mento pessoal dos estudantes que despertam algumas habilidades
ao desenvolver IC, o autor destaca dentre elas o pensamento critico,
a autonomia, a criatividade, a maturidade e a responsabilidade.
Quanto ao envolvimento com a pesquisa, € ressaltado o importante
papel dos congressos, em virtude da visibilidade, na socializagio
do conhecimento e desenvolvimento do bolsista. Para ele, a con-
vivéncia com outras pessoas do grupo, que inclui estudantes de
pos-graduacio, recém-doutores, doutores seniores, assim como a
participa¢do em congressos, também contribui para a socializagio
profissional e favorece o bom desenvolvimento das atividades de
IC. Ao analisar o papel do grupo e do orientador, Cabrero defende
ainda que a IC colabora para “a promog¢io do desenvolvimento so-
cial e fortalecimento da estrutura nacional de pesquisa” (Cabrero,
2007, p.112). Seus dados concretos mostram que, desde o ingresso
da UFSCar no PIBIC em 1992, 51% dos egressos do programa ja
haviam se titulado no mestrado/doutorado. Assim, a “preparacido
de cientistas na universidade leva a estimativa de que sera possivel
ultrapassar, em diferentes periodos, a marca dos 50% dos egressos
do Programa de IC do CNPq com formac¢ido na pos-graduacio
stricto sensu” (Cabrero, 2007, p.215).

A dissertacio de mestrado em Quimica Biolégica “O perfil da
iniciagdo cientifica no Instituto de Biofisica Carlos Chagas Filho e
no Departamento de Bioquimica Médica da Universidade Fede-
ral do Rio de Janeiro”, de Lucia Cristina da Cunha Aguiar, foi a
segunda referéncia mais citada. Aguiar (1997) investigou alunos
da UFR] matriculados em cursos da area de Ciéncias Biolégicas
que participavam de IC. Além do perfil dos alunos, a autora trouxe
importantes e diversas contribuictes para a anélise desse programa.
Quanto ao desenvolvimento da atividade, ela percebeu que “70,1%
dos alunos procuraram a IC por iniciativa prépria e um percentual
menor foi convidado por um professor (29,9%) ou membro do la-
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boratorio” (Aguiar, 1997, p.63). Destacou ainda que em muitos
casos o projeto de ser cientista surgiu na infAncia dos entrevistados,
ao mesmo tempo em que a [C era vista como um caminho para a
pos-graduacdo. Assim como Cabrero (2007), a autora ressaltou o
papel da IC no desempenho do aluno na graduacio. Para ela, isso
ocorre porque a [C:

[...] garante maior embasamento teérico; garante mais pratica em
laboratério; maior contextualizagdo do conteudo, ensina a organizar
e desenvolver projetos; permite formacio de héabitos de estudo; de-
senvolve a iniciativa de buscar o que ndo se sabe em diversas fontes;
permite o aumento da responsabilidade e o crescimento pessoal;
aumenta a possibilidade de didlogo com as pessoas mais experientes.
(Aguiar, 1997, p.84)

Ainda concordando com os dados anteriores, ela fornece ele-
mentos que nos permitem inferir a tendéncia de que a IC diminua a
evasdo dos alunos, pois ameniza “o descontentamento com a estru-
tura curricular de seu curso de graduagio” (Aguiar, 1997, p.103).
Por outro lado, a autora apontou alguns fatores da IC que podem
prejudicar o desempenho no curso de graduagido, como o tempo de-
dicado as atividade da IC. Quanto ao desenvolvimento pessoal, ela
observou que dos 29 alunos entrevistados em sua pesquisa, “65,2%
deram depoimentos que evidenciam sinais de amadurecimento e
um forte engajamento/compromisso com o que fazem” (Aguiar,
1997, p.95). Aguiar destacou ainda o papel da IC na socializacdo
profissional, da mesma forma que Cabrero (2007). Ela percebeu
que, quando perguntados sobre sua producio cientifica, os alunos
de IC demonstravam satisfacdo de concretizar essa etapa da atividade
cientifica. Além disso, ela destacou o papel do grupo de pesquisa ao
perceber que a orientacdo dos estudantes é compartilhada, através
de um processo denominado “orientagdo em cascata”.

A terceira referéncia mais citada foi a que se relaciona ao trabalho
de Regina Celi Machado Pires, que investigou a Universidade do
Estado da Bahia (Uneb) na sua dissertacdo de mestrado em educa-
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cdo: “A contribuicdo da iniciagio cientifica na formagio do aluno de
graduacdo numa universidade estadual”. Um dos resultados dessa
pesquisa se refere ao desenvolvimento pessoal dos bolsistas, sobre o
qual ela langa uma nova perspectiva em relacdo aos autores anterio-
res. Pires (2002) percebeu na cultura universitaria que os programas
de IC se tornam um simbolo de status. Isso sugere que essa atividade
promove a autovalorizacgio e autoestima do bolsista, através do
olhar do outro, a0 mesmo tempo em que atrai um nimero cada vez
maior de alunos/candidatos. Sobre o desenvolvimento da IC nas
universidades, Pires (2002) percebeu que os orientandos escolhem o
orientador “pelo tema da pesquisa (33,3%) ou pela linha de pesquisa
(21,6%)”, apenas 33,3% disseram ter sido procurados/convidados
pelo orientador. Além disso, somente 2% dos alunos entrevistados
em sua pesquisa buscaram a IC “apenas por ser uma fonte de renda”.
Destacamos também importantes contribui¢ées de Pires (2002) na
discussdo sobre a socializa¢do profissional. Ela descreve a relacio
professor-aluno como um processo de desmistificacdo, que remete a
uma maior proximidade revelada através dos discursos entre bolsis-
tas e orientadores, nos quais prevalece a troca de opinides e convivio
na busca de um objetivo comum. Nesse processo, para Pires, a IC
constitui-se em um importante motor para o desenvolvimento das
pesquisas na universidade, até mesmo através do encaminhamento
dos egressos para a pés-graduagio.

As contribui¢des, impactos e repercussdes do PIBIC foram objeto
de investigagio da quarta referéncia mais citada em Massi e Queiroz
(2010): a tese de doutorado em educacido de Vera Lucia Alves Bre-
glia. Por meio de entrevistas com professores-orientadores, a autora
percebeu que eles enxergam a IC como uma atividade motivadora
para os alunos, que proporciona uma visido ampla do curso, mais
conhecimentos, além de gerar um ambiente de maior interesse dentro
da sala de aula (Breglia, 2002). Por outro lado, os orientadores veem
o entusiasmo criado pela pesquisa como uma “faca de dois gumes”,
sugerindo que esse envolvimento deva ser dosado: o impasse — que
as vezes se cria na divisdo da carga horaria entre a pesquisa e as disci-
plinas —resulta em reprovac¢io do aluno, com a consequente perda da
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bolsa. Assim como os trabalhos anteriores, porém sob a perspectiva
dos orientadores, Breglia destacou o papel das jornadas cientificas
na socializa¢io do conhecimento e na visibilidade dos bolsistas que
participam do programa. Além disso, ela percebeu que 76,9% dos
pesquisadores entrevistados preferiram a resposta afirmativa quando
questionados sobre a influéncia da IC na op¢io pela atividade pro-
fissional. Por outro lado, ela destaca que o encaminhamento para
a pesquisa ndo é o Unico caminho promovido pela IC, segundo os
professores-orientadores. Para eles, essa vivéncia da IC é um dife-
rencial no mercado de trabalho e constitui-se em oportunidade de
aprendizado sem o clima competitivo de um estagio.

A quinta referéncia mais citada foi a dissertagdo de mestrado de
Luciana Azevedo Maldonado, que investigou a IC na graduacdo em
nutric¢do, enfocando a autonomia do pensar e do fazer na visdo dos
pesquisadores/orientadores, assim como Breglia (2002). Preocupada
com o desenvolvimento da autonomia, Maldonado (1998) encon-
trou junto aos orientadores motivos que justificam a participacdo
do aluno em apenas parte das etapas da pesquisa, como a falta de
experiéncia e o tempo exigido. Ainda sobre o desenvolvimento da
atividade, Maldonado (1998) percebeu que a sele¢do dos bolsistas
é realizada pelos orientadores por meio de entrevista, na qual o
critério mais valorizado ¢ a capacidade de o aluno se organizar para
cumprir as atividades da graduacio e da bolsa. A autora acrescenta
também um importante aspecto para a discussdo sobre as contri-
buigdes do PIBIC para os graduandos. Segundo ela, ao fazer IC, o
aluno desenvolve uma nova visio de ciéncia quando percebem que
o conhecimento é tempordrio e que estd em constante construcio e
reconstrucdo, contrariando a imagem veiculada na graduagio. Em
sua pesquisa, ela observou que o encaminhamento “precoce” dos
profissionais, ex-bolsistas, para os cursos de pés-graduacio surgiu
como a principal contribuigdo da atividade de IC para os orienta-
dores. Porém, a autora acredita que a principal contribui¢io esta na
sensibilizacio para a pesquisa com todos os subprodutos envolvidos:
desenvolvimento da capacidade de argumentacio, de abstragio, de
criagdo de problemas, do raciocinio critico. Desse modo, assim como
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Breglia (2002), Maldonado (1998) defende que a IC contribui tam-
bém para a pratica profissional daqueles alunos que nio prosseguem
na carreira académica.

Jamile Cristina Ajub Bridi desenvolveu uma dissertagdo de mes-
trado em educacio sobre “A iniciagdo cientifica na formacio do
universitario”, que fol a sexta referéncia mais citada. O estudo foi
realizado com alunos e professores-orientadores da Universidade
Estadual de Campinas (Unicamp). Nele a autora destacou o bene-
ficio da IC para os alunos, por meio de uma melhor qualificagdo e
formacdo académico-profissional: 87,2% dos sujeitos consultados
em sua pesquisa acreditam que a [C proporciona beneficios pro-
fissionais, 38% acreditam que a IC amplia o conhecimento de uma
drea profissional, 24,4% entendem a IC como uma oportunidade de
inicia¢do na carreira académica, encaminhando o aluno para uma
pos-graduacio, 24,4% consideram a IC como uma oportunidade
para valorizar o curriculo profissional e 17,7% acreditam que a IC
proporciona um direcionamento na carreira profissional na medida
em que o estudante pode, através dessa atividade, vislumbrar uma
area de interesse profissional. Através de entrevistas conduzidas
com quatrocentos estudantes, Bridi (2004) ressaltou também que a
IC tem atendido as expectativas deles e proporcionado momentos
de satisfacdo. Por outro lado, a auséncia de uma orientacdo mais
presente é uma das principais queixas dos bolsistas. Os beneficios
da IC também sdo reconhecidos pelos orientadores. Por meio de
questionarios distribuidos entre docentes, ela identificou que 42,8%
acreditam que a principal contribui¢do da IC se dd quanto ao enca-
minhamento, facilita¢io e agilizagio da pos-graduacio, concordando
com os resultados de Maldonado (1998).

Consideracoes finais
Por meio do levantamento realizado, foi possivel apresentar um

panorama do desenvolvimento da IC no Brasil, como era nosso
objetivo. Assim, destacamos a seguir alguns aspectos positivos do
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modelo brasileiro, bem como questdes que merecem ser revistas.
Essas considera¢des sio de fundamental importancia, tanto em 4m-
bito nacional quanto internacional, pois apontam caminhos para o
incentivo e o fortalecimento da IC nas universidades.

Acreditamos que o papel do CNPq seja fundamental para a
promogio da atividade nas universidades. Apesar de ndo ser o inico
orgio de fomento, sua representatividade merece destaque. A preo-
cupacdo desse 6rgido com a IC é nitida ao observarmos a criacdo de
programas que atendam melhor as demandas dos pesquisadores e
das universidades, como o PIBIC, que ampliou a abrangéncia das
bolsas, e o PIBITI, que atende outro tipo de demanda relacionada a
IC. Outro indicio da preocupacido do CNPq com a IC é a iniciativa
do 6rgao em fazer pesquisas que avaliem a abrangéncia e o desen-
volvimento do programa, apesar desses estudos estarem desatua-
lizados. Um dos resultados dessas pesquisas que merece destaque
¢ a distribuicio heterogénea das bolsas por regides do pais e tipos
de universidades, que reflete um problema maior da pesquisa e da
realidade nacional. Essa heterogeneidade pode sugerir a importancia
de acdes especificas dessa e de outras institui¢des visando minimizar
as disparidades.

Com relagio aos resultados das pesquisas, destacamos o aspecto
positivo da IC no desempenho na graduac¢io, desenvolvimento
pessoal, socializagdo profissional, entre outros. Destacamos, tam-
bém, que a IC se revela um diferencial na trajetéria profissional
dos estudantes, pois representa um importante fator de contratacio
no ambiente de trabalho e de formacéo e encaminhamento para a
pesquisa no ambiente universitario. Por outro lado, inferimos que
o desenvolvimento da atividade depende exclusivamente da a¢do
do orientador, constituindo-se em experiéncias bastante diversas
para seus participantes. Esse fator, algumas vezes, pode representar
motivo de decepgdo no desenvolvimento do trabalho, quando, por
exemplo, este ndo tem tempo disponivel para um acompanhamento
mais direto da realizacdo das atividades. Assim, acreditamos que um
direcionamento maior quanto a forma de condugio das pesquisas de
IC poderia ser dado por parte do CNPq, diante dos resultados de
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pesquisas apresentados neste artigo. Além disso, acreditamos que a
criacdo de bancos de dados que coletem informagdes sobre a IC nas
universidades de forma regular e padronizada também seria funda-
mental para ampliar e melhorar a acio do CNPq com relacdo a IC.
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BENS EM DISPUTA NO CAMPO
UNIVERSITARIO: O EFEITO DE FATORES
SOCIOECONOMICOS E CULTURAIS NO
ACESSO A BOLSA DE INICIACAO CIENTIFICA!

Mariana Gadoni Canaan e Maria Alice Nogueira

Introducao

O investimento do governo brasileiro em bolsas de iniciacdo
cientifica (IC) vem aumentando consideravelmente nas trés tiltimas
décadas, saltando de 1.274 bolsas, em 1982, para 28.414, em 2012.2
Paralelamente a esse aumento no quantitativo de bolsas, nota-se
o crescimento no numero de trabalhos que buscam identificar e
analisar os impactos dessa politica universitaria sobre orientadores
e bolsistas.

De acordo com Canaan (2012), dos 42 trabalhos identificados
em levantamento bibliogréfico,? apenas oito foram publicados até o

1 Este artigo deriva de uma dissertagdo de Mestrado, cuja referéncia completa é:
CANAAN, M. G. Quem se torna bolsista de iniciagdo cientifica na UFMG? Uma
anélise de fatores que influenciam no acesso a bolsa. Belo Horizonte, 2012. 1591.
Dissertagdo (Mestrado) — Universidade Federal de Minas Gerais, Programa de
Pés-Graduagio em Educagio.

2 Informagdes disponiveis em: http://www.cnpq.br/series-historicas. Acesso em:
2jul. 2013.

3 Levantamento realizado em dezembro de 2011 no Banco de Teses da Capes, na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD/IBICT), no Scieloe
no Google Académico por meio das seguintes palavras-chave: “PIBIC”, “Iniciacao
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ano 2000; onze entre 2001 € 2005 e 23 no periodo entre 2006 ¢ 2010.
Apesar de seus diferentes focos analiticos e abordagens teérico-me-
todoldgicas, esses estudos parecem chegar a conclusdes semelhantes:
a vivéncia da pesquisa desenvolve nos bolsistas um maior dominio
do conjunto de disposicoes necessarias a atividade cientifica, como
o conhecimento dos cédigos e das linguagens académicas (expressdo
oral e escrita), assim como seu uso apropriado (por exemplo, a escolha
pertinente de leituras e de atividades a serem realizadas). Sdo compe-
téncias que ndo parecem resultar apenas dos grandes momentos da
IC — como as apresentacdes em publico, os relatorios ou as publica-
¢Oes —, mas que sdo igualmente constituidas no dia a dia da pesquisa.
Todas as caracteristicas da IC — o longo periodo que se passa no
interior da universidade e o contato proximo e regular com os mem-
bros do grupo (professores e pés-graduandos) — criam um ambiente
propicio ao desenvolvimento de um habitus académico-cientifico.
De acordo com Bourdieu (2009), o habitus é um produto da his-
téria individual e familiar que gera uma matriz de disposicoes capaz
de engendrar praticas, representa¢des, valores e comportamentos
afinados com o grupo social de pertencimento. A ideia do autor é a
de que o habitus se inscreve no corpo do individuo, sob a forma de
disposicoes durédveis, através das experiéncias e solucdes vivenciadas
por ele e por seu grupo de origem relativas as condi¢cdes objetivas
de existéncia que se expressam na posse do conjunto de capitais

Cientifica” e “Atividades Extracurriculares”. Ao todo foram identificados 67
trabalhos sobre iniciago cientifica no ensino superior. A leitura desses trabalhos
permitiu localizar outros 41 estudos. Nio obstante os esfor¢os empreendidos pela
pesquisadora, ndo foi possivel a obtencgao de todos os trabalhos. Apenas 69 foram
encontrados na integra, mas 27 nio explicitavam a metodologia utilizada, ndo
apresentavam dados que corroboravam as conclusdes realizadas, repetiam dados
e conclusdes publicados anteriormente ou ndo cabiam nas quatro categorias de
andlise retidas para o estudo, a saber: critérios de selegdo dos bolsistas de iniciagdo
cientifica; perfil e motivagdes dos bolsistas; agio pedagdgico-cognitiva da iniciagdo
cientifica; e efeitos da iniciagdo cientifica na carreira académica e profissional dos
bolsistas. Assim, a analise refere-se apenas a 42 estudos, perfazendo 38,9% dos

estudos identificados no levantamento mencionado.
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(econdmico, social, cultural e simbélico) que demarcam a posi¢do
do individuo no mundo social. Essas experiéncias acabam por gerar
um senso pratico que detecta as estratégias de agido mais rentaveis
e, ao contrario, as mais arriscadas. Esse senso acabaria por orientar
as acoes do individuo, assumindo, assim, um caréter estratégico,
apesar de ndo serem resultado de um calculo racional, mas sim desse
senso pratico. E por esse motivo que se observa uma forte correlacio
entre as probabilidades objetivas mensuradas pelos cientistas (por
exemplo, as chances de um jovem das camadas populares ingressar
no ensino superior) e as esperancas subjetivas dos individuos (no
caso do exemplo apontado anteriormente, esse jovem nem tentaria
ingressar no ensino superior por achar que nio teria chance, dadas
as experiéncias anteriores do seu grupo social).

Por sua vez, o habitus académico seria um sistema de disposi¢cdes
gerado no interior do campo cientifico* e, como tal, refletiria os
valores e estilos de um grupo especifico: a comunidade académica.
Nesse sentido, a IC favoreceria o desenvolvimento de um habitus
académico, na medida em que promove a socializac¢do e a inter-
nalizacdo das regras de funcionamento desse campo, e o conheci-
mento dos bens, produtos e a¢des que nele sdo mais valorizados e
rentaveis. Esse habitus comporta duas dimensdes: uma identitaria
e outra instrumental. A primeira identifica o bolsista com outros
académicos e o orienta na busca por bens e trajetérias valorizadas
por seus pares, ao passo que a segunda instrumentaliza o individuo
com habilidades e conhecimentos essenciais para obtengio de éxito
no interior do campo.

Essas duas dimensdes do habitus s6 sdo desenvolvidas porque as
atividades realizadas pelo bolsista durante a IC nio geram apenas a

4 “O campo cientifico [...] é o lugar, o espaco de jogo de uma luta concorrencial. O
que esta em jogo especificamente nessa luta ¢ o monopolio da autoridade cienti-
fica definida, de maneira inseparavel, como capacidade técnica e poder social; ou,
se quisermos, 0 monopolio da competéncia cientifica, compreendida enquanto
capacidade de falar e de agir legitimamente (isto é, de maneira autorizada e com
autoridade), que é socialmente outorgada a um agente determinado” (Bourdieu,
1976, p.1).
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aprendizagem das etapas e técnicas de pesquisa, mas desenvolvem
também predisposic¢oes resultantes do contato sistematico e cons-
tante com o campo académico, o que acaba por beneficiar o bolsista
por toda sua trajetéria académica. Nesse sentido, a bolsa de IC pode
ser concebida analiticamente como um bem educacional, na medida
em que se configura, no campo universitario, como um trunfo ou
recurso favorecedor do prolongamento das trajetorias académicas.

Contudo, o que a Sociologia da Educacdo vem demonstrando,
desde a década de 1960, é que os bens educacionais estdo desigual-
mente distribuidos entre os diferentes grupos sociais, pendendo
fortemente a favor das camadas culturalmente favorecidas, que
desenvolvem estratégias diversas de acesso a esses bens, visando a
ascensdo social ou a manutencido de sua posi¢io de classe. Diante
disso, é licito perguntar: a heranga cultural de alguns alunos favorece
seu acesso a bolsa de IC? Quais caracteristicas socioeconémicas e
culturais favorecem o “tornar-se bolsista”? Essas caracteristicas se
alteram entre os diferentes cursos de graduacido?

Metodologia

Para responder a essas perguntas, foram utilizados dados secun-
déarios emanados da Comissdo Permanente do Vestibular (Copeve)
da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). E que, ao se
inscrever no vestibular da UFMG, os candidatos devem preencher
um questiondrio socioeconémico® que passa a compor a base de
dados da Copeve, a qual compreende os seguintes dados relativos:

5 Cumpre, no entanto, lembrar que a UFMG decidiu aderir ao Sistema de Sele¢ido
Unificada (SiSu) e abolir o vestibular, essa decisdo passou a valer para os alunos
que ingressaram em 2014. A modificagio no processo de inscri¢io e selegdo (que
ocorreu por meio do SiSu) implica na aboli¢do do questionério socioecondmico —
mencionado neste artigo — para as coortes futuras. Informagio disponivel em:
http://web.cpv.ufmg.br/ Arquivos/2013/Edital_Vestibular GERAL.pdf.
Acesso em: 24 jul. 2013.
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* Informagdes demograficas (raca; sexo; estado civil; local de nasci-
mento e tamanho da familia).

* Trajetoria escolar pregressa (tipo de ensino: profissionalizante
ou nio profissionalizante; rede de ensino frequentada no ensino
médio — privada ou publica (federal, municipal ou estadual); turno;
cidade onde realizou o ensino basico; existéncia de reprovacoes es-
colares; realizacio de curso pré-vestibular; tentativa do vestibular
como “treineiro” etc.).

* Informagdes de ingresso no ensino superior (nimero de vestibu-
lares prestados; idade de ingresso; pontuacéo no vestibular; utili-
zacio de bonus (existente apenas a partir do vestibular de 2009);
turno e forma de entrada — vestibular, transferéncia ou obtengio
de novo titulo).

* Ocupacio e escolaridade dos pais.

 Renda familiar e bens de consumo para calculo do fator socioeco-
nomico (FSE);

* Participac¢do do jovem no orgamento familiar doméstico e conco-
mitincia entre estudo e trabalho.

Neste trabalho, foi adotado o estudo de coorte para analisar as
informacdes de bolsistas e ndo bolsistas, a fim de identificar fatores
influentes e diferencas entre esses dois grupos. Esse tipo de estudo
é observacional e baseia-se na classificacdo de individuos de acordo
com o status de exposicdo, ou seja, de acordo com o fator que se
supde aumentar as chances de determinado desfecho. Neste caso,
sdo classificados como “casos” individuos que apresentem o fator
de exposicio (possivel causa), e como “controle”, individuos com
caracteristicas semelhantes, que se diferenciam apenas no status de
exposi¢do, neste caso, que ndo apresentam o fator de exposi¢do. O
estudo de coorte acompanha esses grupos por um periodo de tempo
a fim de observar o desfecho.

Os estudos de coorte podem ser prospectivos ou retrospectivos.
No primeiro caso, a exposi¢do ja ocorreu, mas o desfecho ainda
nao. No segundo caso, todas as informacdes sobre a exposicio e o
desfecho ja ocorreram antes do inicio do estudo. O modelo mais
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usual é o prospectivo, uma vez que o estudo retrospectivo possui
maior risco de sofrer viés de memoria, jd que, como a propria defi-
nicéo faz entender, depende da memoéria do informante.

No presente trabalho, utilizou-se o estudo de coorte retrospec-
tivo, uma vez que foram investigados alunos que ingressaram na
UFMG nas coortes de 2007, 2008 ¢ 2009,° e seu desfecho ap6s dois
anos, no caso, até 2011.7 Para nio correr o risco acarretado pelo viés
de memoria, foram utilizados dados disponibilizados pela Copeve
relativos a0 momento de ingresso do aluno na universidade. Foram
classificados como “casos” todos os alunos da coorte pesquisada que
apresentavam os fatores de exposicdo que, nesta pesquisa, sdo 0s
socioecondmicos, demograficos, educacionais e culturais. E classi-
ficados como “controle” todos os alunos que ingressaram no mesmo
ano e curso, mas nio apresentavam os fatores que se supdem ter
efeito sobre o desfecho: tornar-se bolsista de IC.

Assim, utilizamos a Regressdo Logistica para analisar o efeito
das varidveis de interesse nas chances de um aluno se tornar bolsista
de IC. A Regressdao Logistica é recomendada no caso da variavel

6 Foram excluidos da analise alunos que evadiram de seus cursos até a data de
realizagdo do estudo, ou seja, o primeiro semestre de 2011. De tal forma que,
dos 300 alunos que se matricularam no curso de engenharia elétrica entre 2007
e 2009; dos 260 do curso de ciéncias biolégicas diurno; e dos 132 do curso de
histéria diurno, apenas 255 (85,0%), 225 (86,5%) e 112 (84,8%), respectivamente,
encontravam-se frequentando as aulas ou com o curso concluido e, portanto,
compuseram o universo deste estudo. Optou-se por excluir da analise os alu-
nos evadidos para evitar a introdugido de um fator de confundimento, ja que as
condigdes de comparagio entre evadidos e ndo evadidos em relagdo as chances
de tornar-se bolsista sdo diferentes e, portanto, ndo sdao comparaveis.

7 O desfecho (tornar-se bolsista de IC) foi medido apds dois anos, a partir do
ingresso desses alunos na universidade. Em outros termos, observou-se em 2009
se os alunos que ingressaram em 2007 eram ou haviam sido bolsistas durante esse
periodo, em 2010 quem ingressou em 2008, e, em 2011, a coorte de 2009. Esses
dados nos foram repassados pela Pro-Reitoria de Pesquisa (PRPq) da UFMG,
e identificavam quem era bolsista de IC no inicio do contrato, e ndo todos es-
tudantes que ocuparam as bolsas ao longo do ano (em caso de substituicdo), de
forma que bolsistas substituidos néo sdo captados nesses dados, nem bolsistas
de outras fundagdes e institui¢oes, excluindo-se CNPq, Fapemig e Santander.
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dependente ser bindria, ou seja, uma varidvel que apresenta apenas
os valores 0 (ndo) e 1 (sim). Ela se serve de uma série de varidveis
independentes para predizer a ocorréncia do desfecho (Foi bolsista
de IC? Sim/Nio), de modo que todas as varidveis utilizadas no mo-
delo estdo controladas entre si. A medida de associagdo utilizada é
odds ratio ou razdes de chance, que é a razdo entre a chance de um
evento ocorrer em um grupo e a chance de ocorrer em outro grupo.®
Foram utilizadas no modelo varidveis relativas ao curso e as dimen-
soes demografica, socioeconomica, cultural e educacional, a fim de
controlar o efeito espurio (efeito atribuivel a variavel independente
que, na realidade, é efeito de outras varidveis incontroladas ou in-
terferentes) e aumentar o poder explicativo do modelo.? De acordo
com Bourdieu (2003, p.43):

Uma analise multivariada, levando em conta nio somente o nivel
cultural do pai e da mie, o dos avés paternos e maternos e a residéncia
no momento dos estudos superiores e durante a adolescéncia, mas
também um conjunto de caracteristicas do passado escolar, como, por
exemplo, o ramo do curso secundario (classico, moderno ou outro)
e o tipo de estabelecimento (colégio ou liceu, instituigdo publica ou
privada), permite explicar quase inteiramente os diferentes graus de
éxito obtidos pelos diferentes subgrupos definidos pela combinacéo
desses critérios; e isso sem apelar, absolutamente, para as desigual-
dades inatas. Consequentemente, um modelo que leve em conta
essas diferentes varidveis — e também caracteristicas demograficas
do grupo familiar, como o tamanho da familia — permitiria fazer um

célculo muito preciso das esperancas da vida escolar.

8 Uma razdo de chances maior que 1 indica que o evento tem maior probabili-
dade de ocorrer no 1° grupo em relagio ao 2°, e uma razio menor que 1 indica o
contrério. Por sua vez, uma razio de chances igual a 1 indica que a condig¢do ou
evento sob estudo é igualmente provavel de ocorrer nos dois grupos.

9 O modelo final foi aquele que — atendendo aos pressupostos da Regressio
Logistica — apresentou o melhor ajuste (maior valor qui-quadrado), ou seja,
que trouxe o maior poder explicativo em fun¢do da menor perda dos graus de
liberdade, sobretudo em virtude do universo pequeno e limitado.
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Optou-se por imputar dados (atribuir valor ou resposta aos
dados ausentes mediante respostas de outros sujeitos da pes-
quisa com caracteristicas semelhantes) relativos a escolaridade
dos pais para dezoito casos ausentes.'? Essa escolha foi baseada
em varios estudos que observaram que o viés na estimagdo € maior
ao se utilizar o modelo com dados ausentes do que ao se utilizar o
modelo com imputac¢do de dados. Por sua vez, decidiu-se por nio
imputar respostas para a varidvel raca e continuar a trabalhar com
a categoria “prefiro ndo declarar” (62 casos). Essa escolha se deu
pelo fato de ndo possuirmos variaveis proxies (varidveis indicadoras
e correlacionadas — como, por exemplo, fenétipo e autodeclaracdo
de cor dos pais) de raca; além disso, os valores missings (ausentes)
desta variavel sdo do tipo not at random (auséncia nio aleatéria), o
que indica que a imputagdo de categorias raciais para os individuos
que nfo quiseram se autoclassificar é problematica, por causa da ndo
aleatoriedade da alternativa de resposta “prefiro ndo declarar”. Para
esse tipo de varidvel, ndo hd um consenso sobre sua correcio, o que
inviabiliza o uso da imputagio (Honaker; King, 2010).

Por causa da limitagdo de paginas, optou-se por apresentar so-
mente o modelo final com imputagio (no caso, para a variavel de
escolaridade dos pais). Utilizou-se, neste estudo, a imputagio mul-
tipla, uma vez que ela considera a variabilidade, ou seja, os diferentes
valores possiveis de serem atribuidos ao dado ausente.

A ideia da imputagdo multipla é a de que cada dado ausente é
imputado m vezes, gerando m bancos de dados completos. Os m
bancos sdo analisados separadamente por uma técnica tradicio-

nal de analise estatistica e finalmente os m resultados obtidos sdo

10 Selecionaram-se as seguintes varidveis para pareamento dos casos para a im-
putagio: ocupacdo dos pais; escolaridade do outro progenitor (do pai no caso
da auséncia de informagio da escolaridade da mae, e vice-versa); raca; rede de
ensino frequentada no ensino médio; dominio instrumental de linguas estran-
geiras; tentativas de ingresso no ensino superior e renda mensal familiar. Essas
varidveis foram selecionadas por apresentarem correlacdo significativa com a

escolaridade dos pais.
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combinados de maneira simples para a andlise final (Nunes; Kluck;
Fachel, 2010, p.598).

Resultados

De acordo com os dados da COPEVE e da Pro-Reitoria de Pes-
quisa (PRPq) da UFMG, 41,8% dos alunos de Ciéncias Biologicas,
das coortes 2007, 2008 e 2009 foram bolsistas de IC em um periodo
de até dois anos apds o ingresso no curso. A area de ciéncias biolo-
gicas, junto a de ciéncias da saude, é a que possui 0 maior nimero
absoluto de bolsas na UFMG (Autor, 2012), o que explica esse
percentual de bolsistas superior aos dos demais cursos analisados.
Por sua vez, no curso de histéria, 22,3%, e na engenharia elétrica,
10,2% do alunado realizaram atividades de IC.

Nesse contexto, em que menos de um quarto dos estudantes ana-
lisados (24,8%) ja foram bolsistas de IC, cabe indagar: em que eles
se diferenciam de seus colegas de curso? E como eles se diferenciam
entre os cursos analisados? Assim, apresentamos a seguir o modelo
com imputagdo, por motivos ja citados anteriormente.

Tabela 1 — Regressdo Logistica aplicada a identificacdo de fatores
que influenciam no acesso & bolsa de IC. Universidade Federal
de Minas Gerais — 2007 a 2009.*

Ciéncias  Engenharia Histéria

biolégicas
Sexo
Feminino - - -
Masculino 1,04 1,11 2,35
Raca
Negro - - -
Branco 0,96 3,77 0,40

Nao declarou 2,13 o 0,31
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Ciéncias  Engenharia Historia

biologicas
Tipo de ensino
profissionalizante (ref.) - - —
Nio profissionalizante 0,41 0,37 3,09
Ingresso no primeiro vestibular
Nio (ref.) — - —
Sim 1,17 1,48 2,13

Nota no vestibular superior a média
dos aprovados

Nio (ref.) - - -
Sim 1,83 2,73 3,47
Escolaridade dos pais

Para cada um dos pais com

ensino superior 0,83 0,92 1,26
Dominio de duas ou mais linguas
estrangeiras
Nio (ref.) - - -
Sim 0,68 2,05 2,40
Renda familiar mensal superior
al0S.M.
Nio (ref.) - - -
Sim 1,56 0,38 0,59
Residéncia propria
Nio (ref.) - — -
Sim 3,09 0,75 2,93
Ano de ingresso na UFMG ##*
(entre 2007 € 2009) 0,67 1,56 0,72
Numero de casos no modelo ####
-2 Log likelihood 277,03 134,99 94,48
Testes o & Snell RSquare 0,10 0,09 0,18
Nagelkerke R Square 0,13 0,18 0,28

* A regressio estd em Oddsratio ou Razdo de Chances.
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** Por causa do reduzido nimero de casos de ndo declara¢do da raga no curso de
Engenharia Elétrica, a Regressdo Logistica expurgou-os do modelo. A fim de
preserva-los, agregou-se negros e nao declarados em uma mesma categoria. Essa
decisdo foi baseada na similaridade do comportamento. Entre as categorias de
resposta da variavel raca e a variavel dependente (0% de pretos e ndo declarados
tornaram-se bolsista de IC neste curso).

##% (O ano de ingresso no curso ndo constitui interesse da pesquisa e, portanto, nao
serd analisado. Contudo, ele foi utilizado para controlar o efeito da coorte nas
chances de acesso a bolsa.

###% O modelo apresentado contou com a imputagido da informagéo sobre a esco-
laridade dos pais em cinco casos no curso de ciéncias biologicas (2,2%), oito no
curso de engenharia elétrica (3,1%) e cinco (4,5%) no curso de histéria.

(O presente estudo é um censo e ndo uma amostra e, portanto, dispensa a realizagio
de testes de significincia.)

Nos cursos de ciéncias biologicas e engenharia elétrica, a varidvel
sexo ndo tem efeito significativo sobre as chances de um individuo
obter a bolsa de IC. No primeiro caso, um individuo do sexo mascu-
lino tem 4% mais chance que um do sexo feminino de se tornar bol-
sista; no segundo caso, esta chance é de 11%. J4 no curso de histéria,
quando todas as outras variaveis estdo constantes, individuos do sexo
masculino tém 2,35 vezes mais chances de se tornar bolsista de IC do
que seus pares do sexo feminino. Ou seja, no caso de dois estudantes
de mesmo nivel socioeconomico, idade, desempenho escolar etc.,
que se diferenciam apenas em relagio ao sexo, ingressarem no curso
de historia da UFMG, aquele que é do sexo masculino terd 135%
mais chances de se tornar bolsista do que aquele do sexo feminino.

A literatura sociol6gica indica diferencas na insercio e permanén-
cia de mulheres e homens no ensino superior, o que pode colaborar
para a explicacdo da desigualdade observada no modelo, em que
os homens apresentam maiores chances de se tornarem bolsistas.
A partir da década de 1970, com a expansio do ensino superior,
aumentou-se significativamente o acesso das mulheres a graduacio,
a ponto de alguns autores (Queiroz, 2000; Rosemberg, 2001) defen-
derem que o género ja ndo representa um problema para o acesso a
esse nivel de ensino. Contudo, uma diferencia¢io entre homens e
mulheres permanece: as mulheres tendem a seguir carreiras ligadas
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a area de Humanidades e consideradas menos prestigiosas do que
as ocupac¢des desempenhadas por homens, tais como a licenciatura
(cf. Rosemberg, 1994). Alguns socitlogos atribuem esse fendmeno
ao efeito de uma concepcio de género apreendida e interiorizada ao
longo da socializa¢do (na igreja, na familia, na escola etc.) que orienta
meninos e meninas a exercerem atividades diferenciadas, direcio-
nando os primeiros para funcdes ligadas ao setor produtivo e técnico
ou para ocupacdes tradicionalmente masculinas e de mais prestigio
— como Direito e Engenharias —, e as mulheres para atividades que
guardam analogia com tarefas do mundo doméstico, voltadas para o
cuidado com os demais — como docéncia, Enfermagem e Psicologia
—ou para atividades ladicas e tidas como de menor importancia pelo
mundo produtivo, como € o caso da drea de Humanas e das Artes.
“Todos esses estudos sugerem que a socializa¢do do papel feminino
afetaria as aspiracoes, expectativas e motivacoes da mulher em si-
tuagdo de vida adulta” (Queiroz, 2000, p.10).

Se nos cursos de ciéncias biologicas e engenharia elétrica o efeito
de género aparece com menor intensidade do que no curso de his-
téria, cré-se que, no primeiro caso, 1sso ocorra por causa do maior
volume de bolsas e a ampla divulgacio e participagio de alunos em
atividades de pesquisa, o que acaba por diluir o efeito. No caso de
engenharia, acredita-se que o bom desempenho das alunas — o Ren-
dimento Semestral Global (RSG) das mulheres é de 2,94, em uma es-
calade 0 a 5 pontos, o dos homens é de 2,84!! —reduza esse efeito, ja
que o desempenho é um forte critério de selegdo dos bolsistas (Simao
etal., 1996; Maldonado, 1998; Silva, Portes, 2006; Canaan, 2012).

Em relacéo a raga ou cor, nota-se uma vantagem dos negros, em
relagdo aos brancos, nos cursos de ciéncias biolégicas e histéria. No
curso de ciéncias biolégicas, um individuo branco tem 4% menos
chances de se tornar bolsista do que um individuo negro (preto ou

11 Situagido também observada por Queiroz (2000), na Universidade Federal da
Bahia (UFBA), em que, apesar da menor presen¢a das mulheres em cursos
prestigiosos, como engenharia, elas tendem a apresentar desempenho superior
ao dos homens.
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pardo), no curso de histéria essa chance é 60% menor. Esses dados
contrariam a maior parte dos estudos de distribui¢io das oportuni-
dades educacionais no Brasil, que atribuem aos individuos brancos
vantagens no processo de escolarizagdo. Em contrapartida, no curso
de engenharia elétrica, a situagio inverte-se: um aluno branco tem
3,77 vezes mais chance de se tornar bolsista (277%) do que um negro
ou quem néo declarou a raga.

De acordo com Braga e Peixoto (2006), a elevada nota de corte
para ingresso em determinados cursos, como bacharelado em cién-
cias biolégicas e engenharia elétrica, afastam alunos das camadas
populares, que escolhem cursos com nota de corte mais baixa vi-
sando aumentar suas chances de éxito no vestibular. “Resulta dai
que o valor médio do FSE (fator socioeconémico) para os alunos de
um determinado curso é tanto maior quanto maior for seu prestigio
social” (Braga; Peixoto, 2006, p.54). O afastamento desses cursos
de alunos negros e oriundos das camadas populares — ja que, no
Brasil, classe e raga estdo altamente correlacionadas — acaba por
transformar a unidade de ensino em um local pouco acolhedor para
esses estudantes, que ndo se reconhecem diante de seus pares. Essa
situacdo torna precéria a permanéncia desse publico na universidade
(Gomes; Martins, 2004). Neste caso, como explicar o menor efeito
de raga (ou o efeito inverso) no curso de ciéncias biolégicas e de
histéria? No primeiro caso, esse fendmeno pode estar relacionado a
grande oferta de bolsas e disseminacdo da IC no curso, de tal forma
que o efeito de raga é quase inexistente (assim como o de género).
No segundo caso, esse fato pode estar ligado a existéncia de grupos
de pesquisa e/ou projetos com temdticas associadas a raga, como o
Programa Acdes Afirmativas e o Conexdo de Saberes, que absorvem
muitos dos alunos negros de cursos de Humanas e afins, visando
contribuir para a permanéncia desses alunos na graduacio, e sua
posterior entrada na pos-graduagio stricto sensu.

Em relacéo ao tipo de ensino frequentado no passado, nota-se
uma vantagem do ensino médio profissionalizante em relacdo ao
ndo profissionalizante nos cursos de ciéncias bioldgicas e engenharia
elétrica. Um aluno de ciéncias biolégicas que cursou o ensino médio
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profissionalizante tem 59% mais chance de se tornar bolsista de IC
do que aquele que cursou o ensino regular; no curso de engenharia
esse percentual é de 63%. Em contraposi¢do, no curso de histéria, um
aluno que cursou o ensino néo profissionalizante tem trés vezes mais
chances de se tornar bolsista comparado aquele que realizou o ensino
médio técnico. Essas diferencas podem ser explicadas, em parte, pela
variagdo nas competéncias exigidas e valorizadas pelos orientadores
de IC, nas diferentes areas do conhecimento. Como observado por
Canaan (2012), enquanto na engenharia os orientadores apreciam
um conhecimento mais técnico, adquirido por muitos alunos no
ensino médio profissionalizante, no curso de histéria valoriza-se
a capacidade argumentativa, a escrita e a autonomia, e, por 1sso, 0
curso técnico ndo se sobressai em rela¢do ao ensino regular; ao con-
trario, pode significar menos tempo dedicado ao desenvolvimento
de competéncias discursivas.

Os bolsistas também distinguem-se de seus pares em relagio ao
Ingresso no ensino superior, apresentando maior éxito no vestibular.
Em todos os cursos analisados, as chances de alunos que foram apro-
vados no primeiro vestibular se tornarem bolsistas sdo maiores do
que as chances daqueles que tentaram ingressar na universidade por
mais de uma vez. No curso de histéria, em que o efeito é maior, eles
chegam a ter aproximadamente duas vezes mais chances de receber
abolsa de IC. O mesmo é observado em relacdo a nota de entrada no
curso, apesar de seu efeito ser ainda mais significativo. Um estudante
que, no exame vestibular, pontuou acima da média dos aprovados
do curso tem 83% mais chances de se tornar bolsista do que aqueles
que tiveram nota igual ou inferior 2 média no curso de ciéncias bio-
logicas. No curso de engenharia elétrica, as chances sio quase trés
vezes maiores (2,73), e em historia, 3,47 vezes.

A escolaridade dos pais é uma variavel-chave de acesso a opor-
tunidades escolares, uma vez que remete ao capital cultural da fa-
milia. De acordo com Bourdieu (2003), capital cultural significa um
conjunto de disposi¢des, bens e saberes culturalmente dominantes e

escolarmente valorizados, que pode existir sob trés estados:
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1°) “incorporado”: sob essa forma, o capital cultural se instala no
proéprio corpo do individuo, que fala, pensa, age etc. orientado por
esse tipo de riqueza que lhe foi transmitida;

2°) “objetivado”: sob essa forma, o capital cultural reside na posse de
bens culturais materiais (por exemplo, quadros e livros); contudo,
sua apropriacdo material nfo implica em sua apropriagdo simbélica:
os bens culturais pressupdem o capital cultural incorporado para que
haja a apropriacdo de seus beneficios simbolicos;

3°) por dltimo, no estado “institucionalizado”, o capital cultural
toma a forma de bens e saberes culturais sancionados pelas institui-
¢oes, sob a forma de titulos e diplomas, uma espécie de “certificado

de competéncia”.

O capital cultural incorporado ¢, dentre todos os tipos de capital
(economico, social, simbélico), o que gera maior retorno no mer-
cado escolar. E ele se encontra desigualmente distribuido entre as
diferentes classes sociais em, ao menos, duas formas: (1) em relacdo
as informacdes que cada grupo social possui sobre as hierarquias
de prestigio, qualidade e retorno econémico de cada sistema de
ensino, instituicdo escolar ou carreira profissional; (2) em relacdo a
transmissdo de um habitus que contribui para as atitudes positivas
face a escola/universidade e ao saber. Porém, neste estudo, o capital
cultural demonstrou efeito contrario ao esperado nos cursos de cién-
cias biologicas e engenharia elétrica. No primeiro caso, a cada um
dos progenitores com curso superior, reduz-se em 17% as chances do
aluno se tornar bolsista de iniciagdo cientifica. No curso de engenha-
ria elétrica, reduz-se em 8%, de tal modo que entre dois estudantes
do curso, de mesmo sexo, raca e desempenho no vestibular, aquele
que tiver ambos os pais com ensino superior terd 16% menos chan-
ces de se tornar bolsista do que aquele cujos pais nio tém diploma
superior. Ja no caso de historia, alunos com pais diplomados tém
mais chances de se tornarem bolsistas do que alunos com nenhum
ou apenas um dos progenitores com esse grau de escolaridade. Mais
especificamente, essa vantagem ¢é 26% maior para cada um dos pais
COm CUrso superior.
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Essa vantagem cultural dos bolsistas de histéria em relag¢do aos
seus pares ndo bolsistas transparece também no dominio de lin-
guas estrangeiras. De acordo com Bourdieu (1987), o dominio de
uma lingua estrangeira traz, em nossa sociedade, lucros materiais e
simbélicos. Essa vantagem se manifesta visivelmente na trajetoria
dos alunos, sobretudo, no momento do vestibular. No caso desta
pesquisa, um aluno de histéria que possui competéncia instrumental
em dois ou mais idiomas tém 2,4 vezes mais chances de receber uma
bolsa de iniciagio cientifica do que seus pares que ndo apresentam
essa habilidade linguistica. Situa¢do semelhante é encontrada na
engenharia elétrica, em que as chances de se tornar bolsista sdo duas
vezes maior entre os que dominam duas ou mais linguas estrangei-
ras. Em contraposi¢io, no curso de ciéncias biologicas, a habilidade
linguistica em dois ou mais idiomas reduz as chances de receber a
bolsa em 32%.

As variavels que se propdem mensurar a situacdo economica das
familias também apresentaram comportamento e intensidade dife-
renciados entre os cursos analisados, como é o caso da renda familiar
mensal e das condi¢des de moradia. No curso de ciéncias biolégicas, o
individuo cuja renda familiar mensal é superior a 10 salarios minimos,
possui 56% mais chances de se tornar bolsista. E aqueles que habi-
tam em residéncia propria tém suas chances aumentadas em 209%.
Por sua vez, no curso de engenharia elétrica, uma melhor condicéo
econdmica ndo esta associada diretamente e positivamente a maiores
chances de se tornar bolsista; pelo contrario, estudantes com renda
familiar mensal superior a 10 salarios minimos tém 62% menos chan-
ces de se tornar bolsista, e possuir residéncia prépria reduz em mais
25% essas chances. De acordo com Nogueira (2004), o investimento
na escolarizagio da prole nio constitui uma estratégia por exceléncia
das familias economicamente favorecidas, como se observa nas fa-
milias culturalmente favorecidas — que investem massivamente nos
bens educacionais a fim de salvaguardar ou elevar a posi¢ao do grupo
familiar no espago social. No primeiro caso, as familias mantém uma
relacio menos intensa com a educacio escolar, e investem bem mais
em outras estratégias — econdmicas — de reproducio.
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Por sua vez, no curso de historia, o modelo proposto para men-
surac¢do do capital econdmico ndo é conclusivo, ja que possuir renda
acima de 10 salarios minimos reduz em 41% as chances de receber
a bolsa de iniciacdo cientifica; contudo, morar em residéncia pro-
pria aumenta em 193% as chances de se tornar bolsista. Podemos
pressupor que ndo hd uma relagio linear entre capital econémico e
as chances de acesso a bolsa neste curso, no sentido de que quanto
maior a renda, maiores as chances de se tornar bolsista. Entretanto,
parece haver uma condigdo econdémica minima que possibilita essa
dedicagdo integral aos estudos, como, por exemplo, ndo precisar
pagar aluguel.

Consideracoes finais

Dentre os fatores analisados neste artigo, alguns se destacam e
parecem favorecer a obtencdo da bolsa de iniciagio cientifica. Esses
fatores diferem segundo o curso focalizado e parecem indicar que
a oferta de bolsas e o lugar ocupado pela iniciacdo cientifica, nas
estratégias dos universitarios, se diferenciam significativamente
entre os cursos. O curso de histéria foi o inico em que a hipétese
inicial do estudo se confirmou, a saber, a posse de capital cultural
mostrou-se vantajosa no acesso a bolsa. Nesse curso, ter realizado
ensino médio ndo profissionalizante, ter sido aprovado no primeiro
vestibular, ter apresentado pontuagio superior a média no processo
seletivo, possuir dominio de duas ou mais linguas estrangeiras e ter
ambos os pais com ensino superior influenciam positivamente no
acesso a bolsa.

Mas, ao contrario do esperado, no caso do curso de ciéncias
biologicas, capital cultural mais elevado tende a reduzir as chances
de se tornar bolsista. No entanto, quanto mais capital econémico
maior a chance de acesso a bolsa. Ou seja, ter ambos os pais di-
plomados no ensino superior e o dominio de duas ou mais linguas
estrangeiras parecem influenciar negativamente no acesso a bolsa.
Ao contrério, auferir renda familiar mensal superior a dez salarios
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minimos e possuir casa prépria sio vantajosos nas chances de se
tornar bolsista.

Por fim, no curso de engenharia elétrica, uma melhor condigio
socioecondmica parece mais prejudicar do que colaborar no acesso
a bolsa. Contudo, as variaveis com mais efeito nesse curso sio as va-
ridveis de capital escolar, que tendem a se mostrar lucrativas: aqueles
que foram aprovados no primeiro vestibular e que obtiveram nota
superior a média de seus pares no exame de ingresso na universidade
possuem muito mais chances de se tornarem bolsistas.

Assim, o que o conjunto de informagdes geradas indica é que
a magnitude dos efeitos do capital cultural e do capital econdmico
no acesso a bolsa depende da raridade desse bem no campo dis-
ciplinar em que o aluno se insere e da importancia atribuida a IC
pelos atores envolvidos com o curso, tais como professores, alunos e
empregadores. Em cursos como historia e ciéncias biolégicas, expe-
rimenta-se uma maior competitividade e dificuldade de inserc¢do no
mercado de trabalho apé6s a conclusdo da formacao, de tal modo que
a p6s-graduacio aparece como uma estratégia de rentabilizacdo do
diploma e, consequentemente, amplia a demanda pela IC, a qual,
sabemos, aumenta as chances de ingressar no mestrado e no dou-
torado.!? Contudo, a grande oferta de bolsas no curso de ciéncias
biolégicas parece ser capaz de reduzir drasticamente os efeitos do
capital cultural observados no curso de histéria.

De acordo com Bourdieu (2003), quanto mais raro for um bem,
maior sera seu poder de distinguir e classificar socialmente seu porta-
dor, tornando-se, assim, mais rentdvel econémica e simbolicamente.
No curso de ciéncias biolégicas, mais de 40% dos alunos obtém ou ja

12 Em trabalho anterior, realizado com alunos egressos da UFMG entre 1980
¢ 2000, tentamos demonstrar que ex-bolsistas de IC tiveram acesso tanto ao
mestrado como ao doutorado em uma proporg¢ido bem superior aos ex-alunos
ndo bolsistas; e essa diferenga se fez presente em todas as areas do conhecimento.
Bolsistas e ndo bolsistas diferenciaram-se ainda na idade de ingresso e de titu-
lagdo na pos-graduagdo, e no intervalo de tempo despendido entre a conclusio
do nivel anterior (graduagdo ou mestrado) e a entrada no nivel subsequente do
sistema de ensino. Mais detalhes em Nogueira e Canaan (2009).
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obtiveram uma bolsa de IC; em historia, esse percentual nio ultra-
passa os 25%. Este pode ser um dos motivos do maior acirramento
da competi¢io no curso de historia e, consequentemente, do maior
efeito do capital cultural ai verificado.

Por outro lado, apesar da reduzida oferta de bolsas no curso de
engenharia elétrica, quando comparada aos outros dois cursos ana-
lisados, a IC encontra, nesse curso, fatores e interesses concorrentes.
A grande retencdo dos alunos nas disciplinas do curso é um dos mo-
tivos para a sua dedicagdo exclusiva ou majoritéria as disciplinas da
grade curricular. Além disso, o aquecimento da inddstria e da cons-
trugdo civil, bem como o atual crescimento econdémico e tecnologico
do pais demandam engenheiros em quantidade superior a produ-
zida pelas universidades. Nesse cenario, a empregabilidade desse
profissional aumenta e sua remuneracio se eleva. Assim, os alunos
sdo fortemente atraidos pelos estdgios, visando sua futura insercao
no mercado de trabalho, ou estimulados a realizar intercAmbios de
graduacdo,'? visando se aproximar de grandes empresas multina-
cionais. Nesse caso, a IC, apesar de favorecer a trajetéria académica
do estudante, nio parece trazer os mesmos beneficios — que o estagio
e o intercAmbio — para a trajetéria profissional. Contudo, é preciso
ressaltar que mudancas na conjuntura econdémica ou nas politicas
educacionais podem vir a alterar as estratégias dos estudantes e,
consequentemente, a demanda pela bolsa de IC, como, por exemplo,
no caso do programa “Ciéncia Sem Fronteiras”, criado ao final de
2011, com a proposta de enviar ao exterior, até 2015, mais de 100
mil estudantes brasileiros. Nesse programa, é dada “preferéncia”, na
selecdo dos candidatos, a ex ou atuais bolsistas de IC.1*

13 Chama-se de intercambio o Programa de Mobilidade Discente Internacional
para a Graduag¢do, da UFMG. Nesse programa, os alunos “graduandos tém
a oportunidade de cursar um [ou mais] semestre letivo em uma universidade
parceira no exterior” (Ramos, 2009, p.37).

14 Segundo a pagina on-line do programa “Ciéncia Sem Fronteiras”, ter recebido
ou estar usufruindo de uma bolsa de IC néo se configura requisito para se
candidatar ao programa, contudo, é dada a preferéncia durante a selecio a ex e
atuais bolsistas de IC ou tecnolégica do CNPq (PIBIC/PIBITI). Informagao
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4
O TRABALHO DO PROFESSOR-
-PESQUISADOR E O PIBIC/CNPa

Regina Celi Machado Pires

Formacao inicial do professor-pesquisador
no Brasil

O que distingue o pesquisador de uma pessoa qualquer?

Poderiamos dizer que é o seu grau de pensamento, de consciéncia
da sua racionalidade ou do seu processo de “hominizacdo” (Vieira
Pinto, 1979, p.32), na busca sistematica, metddica, do saber, ar-
rancando “novos contetdos inteligiveis do processo da realidade”
para construir um tipo especifico de conhecimento que precisa ser
reconhecido como tal.

O conceito de iniciagido cientifica (IC) traz a ideia de que o es-
timulo a pesquisa cientifica deve comegar o mais cedo possivel e
ser permanente. A condi¢do para isso acontecer é a formagédo do
professor como um pesquisador, uma vez que a formacido do en-
sino/pesquisa deve acontecer desde a educacio infantil (4 a 6 anos).
Trivifios, Burigo e Colao (2003) postulam a formacio do educador
como pesquisador, resgatando a escola no contexto das iniciativas
de entidades educacionais e compreendendo que tal proposta passa,
necessariamente, por mudancas nos curriculos de formacio dos edu-
cadores que formaro ou vém formando jovens e criangas.
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Portanto, materializar propostas de iniciagdo para a pesquisa, nas
escolas e nas universidades, passa, necessariamente, pela preparacao
do professor-pesquisador da educacio basica. Tanto o nosso estudo
anterior (Pires, 2002) como os achados de outros estudos (Lidke;
Cruz, 2005) mostram a auséncia de formacido para a pesquisa nos
cursos de formagdo de futuros educadores, inclusive as graduacoes
de licenciaturas plenas.

Em um mundo no qual a ordem mundial vem transformando
a educacio superior em fabricas de diplomas, no qual predomina a
educacdo bancaria e que reserva a pesquisa para os privilegiados
centros de exceléncia, a atividade de pesquisar, associada ao ensino,
esta fadada a desaparecer dos lugares da educagio nos quais, tradi-
cionalmente, ela ainda vinha acontecendo, ou seja, da universidade.
O que mais se poderia esperar?

Por isso, ainda é relevada a contribuicdo das Bolsas de Inicia¢io
Cientifica (BIC’s) para a pratica da pesquisa na formacdo do aluno
de graduacio, seja no bacharelado, em que “tradicionalmente” se
circunscreve a pesquisa nesse nivel da educacio superior (quando
1sso ocorre), ou na licenciatura.

Analises dos descompassos entre graduacio e pés-graduacio, no
Brasil, como realizadores de pesquisa cientifica, foram por nés abor-
dadas em publicacoes anteriores (Pires, 1999; 2002; 2007). Apenas
queremos situar, historicamente, o aparecimento dos programas de
BIC no contexto da educagio superior brasileira.

A prioridade da reforma universitaria de 1968 (Lein.5.540/68)
de formagéo de cientistas, pesquisadores e técnicos qualificados
para o desenvolvimento da pesquisa indispensdvel 2 mudanca do
modelo econémico que se pretendia implantar, determina como
locus preferencial dessa formagdo os programas de pos-graduacio.
Por conseguinte, surge a necessidade de um programa da gradua-
¢do que atendesse aos principios de formar uma demanda para a
pos-graduagio, fazendo com que a pesquisa que viesse a ser pro-
duzida na graduagio se caracterizasse por servir, necessariamente,

aos propésitos de formar pesquisadores/cientistas (Martins, 1999).
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Assim, alguns programas nacionais de IC foram implantados,
contemplando, ampla ou parcialmente, essa perspectiva, como in-
vestimentos em bolsas para estudantes de graduacio (BIC’s), tais
como: o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacio Cientifica —
PIBIC/CNPq; o atual Programa de Educacio Tutorial - PET/
MEC! (ex-Programa Especial de Treinamento — PET/Capes); o Pro-
grama de Apoio a Integracdo Graduagio/Pés-Graduagio — Proin/
Capes e o programa de Monitoria, este tltimo a mais antiga forma
de preparacio especial oferecida a alunos de graduagio, conforme
as peculiaridades de cada universidade. O Proin/Capes foi extinto
em 1999 e os programas federais de Monitoria foram desaparecendo
das graduagdes, sucessivamente. Sobreviveram o PIBIC/CNPq e o
ex-PET/Capes, o qual sofreu um dificil processo para se manter,?
apOs a sua morte anunciada pela Capes em fins da década de 1990, em
contradi¢ido com os 6timos resultados indicados pelas duas pesquisas
nacionais® realizadas para avaliar esse programa, encomendadas pela
propria agéncia Capes. A permanéncia do PET/MEC foi garantida
pela luta do movimento de docentes, discentes e dos administradores
universitarios, inclusive reitores, contra a sua extingdo.

Os programas de BIC — uma experiéncia concreta de graduagio
que realiza ensino, pesquisa e extensio nas universidades — foram se
mostrando, ao longo da tltima década, uma das vias mais seguras de
formar o aluno em condi¢des de aprender sempre e construir novos
conhecimentos, cumprindo um importante papel com relagdo a
pos-graduacdo. Por outro lado, tais programas foram necessarios
porque, embora a Lei n.5.540/68 sustentasse o modelo “tripé” de
universidade, com ensino, pesquisa e extensdo indissocidveis, contra-

1 Esté se considerando o PET como um programa de IC, embora se saiba que,
do ponto de vista de seus objetivos, o conjunto de atividades proposto pelo
PET engloba outras dimensoes da vida académica que ndo apenas a pesquisa,
diferenciando-se, nesse sentido, das outras experiéncias de IC, como o PIBIC.

2 Analisamos a situagio do PET/MEC e PIBIC/CNPq a partir dos resultados
de pesquisas nacionais que objetivaram suas avaliagdes (Autor, 2007).

3 Em nossa dissertagdo (2002), analisamos, detidamente, essas duas pesquisas
nacionais sobre 0 ex-PET/Capes, assim como as realizadas para o PIBIC/CNPgq.
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ditoriamente, esses programas foram criados como possibilidade real
de se formar iniciantes na pesquisa, como o caso do PIBIC/CNPg
e na pesquisa e extensdo, como fora o caso do ex-PET/Capes, nos
cursos de graduacdo das universidades.

Enfim, as contribuicdes trazidas pela IC, anunciadas por nossa
pesquisa anterior (Pires, 2002), seja no ambito da formagio discente
e docente, seja no Ambito institucional, plantando atitudes e ins-
pirando valores de uma cultura formativa na universidade, foram
muitas. As BIC’s abrem diversas possibilidades de formacio para o
exercicio de qualquer profissdo; assim, nosso estudo de tese (Pires,
2008) voltou-se para avaliar como esses programas, tomando por
caso o PIBIC/CNPq, estdo se dirigindo para a formacio do profes-
sor-pesquisador universitario que formara outros pesquisadores,
enquanto educadores.

Observa-se, nos tltimos anos, uma renovacao de iniciativas do
governo federal com relagio aos programas de bolsas para estudan-
tes. Em 2003, o CNPq criou outra modalidade de bolsas institu-
cionais, o Programa de Bolsa de Iniciagdo Cientifica Junior (PIBIC
Jtnior), com o proposito de permitir que “estudantes do Ensino
Médio da Rede Publica de ensino mantenham contato com um
projeto cientifico e ajudem a executa-lo”.* Em 2006, foi criado o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo em Desenvolvimento
Tecnolégico e Inovagio (PIBITI), com bolsas destinadas a “esti-
mular estudantes do ensino técnico e superior ao desenvolvimento e
transferéncia de novas tecnologias e inovacido. As bolsas de iniciagdo
tecnologica serdo destinadas a institui¢des publicas, comunitérias
ou privadas”. E a Capes, em 2008, criou o Programa Institucional
de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia (PIBID),° nos moldes do PIBIC/

4 CNPgq. IC Junior. Disponivel em: http://www.cnpq.br/bolsas_auxilios/mo-
dalidades/ic_junior.htm. Acesso em: 26 jan. 2006.

Ul

CNPq. PIBITI. Disponivel em: http://www.cnpq.br/programasespeciais/
pibiti/index.htm. Acesso em: 14 fev. 2008.

6 CAPES. PIBID. Disponivel em: http://www.capes.gov.br/educacao-basica/
capespibid. Acesso em: 30 out. 2009.
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CNPq, rompendo a tradigio de concesséo de bolsas voltadas apenas
a educacio cientifica e a pés-graduagio que nio assistiam a formacio
para a educacio basica.

Criacao e desenvolvimento do PIBIC/CNPq

O CNPq’ realiza seus investimentos em CT &I, pela Capacitagio
de Recursos para a Pesquisa e Inovacdo, em duas grandes linhas de
atuacdo: Bolsas no Pais e Bolsas no Exterior. Ambas retinem, por sua
vez, linhas de formagio e qualificagio de pesquisadores de médio e
longo prazo. E na linha de Formacio e Qualificacio de Pesquisado-
res no Pais que vamos encontrar as BIC’s, juntamente com outras
modalidades de bolsas, como aperfeicoamento, estigio/especiali-
zacdo, mestrado, doutorado, pesquisa de campo e p6s-doutorado.

As bolsas de IC, que duram em média um ano e podem ser re-
novadas, sdo oferecidas pelas universidades privadas e ptblicas que
realizam pesquisas académicas, oriundas de agéncias fomentadoras
de pesquisa ou sdo criadas com recursos da propria institui¢io.
Hoje, a iniciativa mais conhecida é o PIBIC, do CNPq: “A inicia¢do
cientifica constitui o maior programa de longo prazo do sistema de
C&T”, afirma Marisa Cassim, Diretora do CNPq.?

A assertiva mostra a importancia que se atribui a IC, como es-
tratégia imprescindivel para a formacdo do futuro cientista. A IC
¢ 0 comec¢o de um processo de formacédo do cientista, a garantia,
porém, da continuidade desse processo acontece com o ingresso do
ex-aluno/bolsista em programas de pos-graduacdo. Isso pode ser
constatado, hoje, no cotidiano das universidades brasileiras, no qual
se pode encontrar docentes e orientadores que fizeram a IC antes de
ingressarem nos cursos de pos-graduacdo. Quando foi realizada a

7 CNPgq. Investimentos do CNPq em CT&I. Disponivel em: http://fomentona-
cional.cnpq.br/dmfomento/home/index.jsp. Acesso em: 26 jan. 2006.

8 Falanaabertura da 112 Semana de Iniciagio Cientifica e 22 Semana de Graduagio
da UER], 2002.
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primeira pesquisa nacional com o PIBIC, por iniciativa do CNPq,
Marcuschi (1996) fez questdo de ressaltar que a IC é parte integrante
da politica de pesquisa das institui¢des de ensino superior, porém
ndo é sinénimo de Bolsa de IC (BIC), visto que “[...] se toma a ini-
ciacdo cientifica como um instrumento bdsico de formagdo, ao passo
que a BIC é vista como um incentivo individual que se operacionaliza
como estratégia exemplar de financiamento seletivo” (Marcuschi,
1996, p.3, grifos do autor).

Implantadas na década de 1950 e operando até os dias de hoje,
no 4mbito do CNPgq, as BIC’s se operacionalizam de duas formas
distintas, conforme apresentado a seguir.’

No ambito do projeto integrado de pesquisa: as bolsas, em quo-
tas, sfo concedidas e repassadas, diretamente, ao coordenador do
projeto, depois de julgadas pelos membros do Comité Assessor
do CNPq. A caracteristica principal dessa concesséo é a de que o
préprio pesquisador/orientador é o responsavel pela sele¢io, acom-
panhamento e avaliagdo do bolsista.

No dmbito de bolsas por quotas no pais: nessa outra forma de
concessdo, as quotas de bolsas sio repassadas as institui¢des, por
intermédio de programas, em que se destaca o PIBIC, que constitui
o interesse deste trabalho.

Poderemos, nesse momento, acompanhar o desenvolvimento do
PIBIC pelas legislacdes que regem a sua operacionaliza¢io, desde o
momento de sua criacdo até o presente.

O PIBIC é criado na 1972 Reunido do Conselho Deliberativodo CNPq,
em 20 de julho de 1988, quando foi deliberada a concessdo de quotas insti-
tucionais de BIC, decisdo inédita no CNPg, tendo em vista que as bolsas,
até entdo, eram somente repassadas ao pesquisador.

A primeira normalizacéo foi aprovada em maio de 1993, quando
é publicada a RN-005, que estabelecia os objetivos do Programa e as
normas para o seu acompanhamento e avaliacdo, assim como os cri-
térios para o ingresso das instituicdes no Programa. A RN-005/1993

9 CNPgq. PIBIC. Disponivel em: http://www.cnpq.br/bolsas_auxilios/modali-
dades/pibic.htm. Acesso em: 15 jan. 2006.
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ja previa a contrapartida da institui¢do de apoiar o Programa com
recursos proprios e apresentavam-se como seus objetivos: estimular
pesquisadores produtivos a engajarem estudantes de graduacio
no processo académico, otimizando a capacidade de orientagio a
pesquisa da institui¢do; despertar a vocacdo cientifica e incentivar
talentos potenciais entre estudantes de graduac¢io, mediante suas
participagdes em projetos de pesquisa, objetivando especialmente
iniciar o jovem universitario no dominio do método cientifico; pro-
porcionar ao bolsista, orientado por pesquisador qualificado ou
grupo de pesquisa experiente, a aprendizagem de técnicas e métodos
cientificos, bem como estimular o desenvolvimento do pensar cien-
tificamente e da criatividade decorrentes das condi¢des criadas pelo
confronto direto com os problemas de pesquisa; preparar clientela
qualificada para os programas de pos-graduacio e aprimorar o pro-
cesso formativo de profissionais para o setor produtivo.

Logo em seguida, foi emitida a RN-013/94, de 10 de maio de
1994, revogando a anterior e estabelecendo procedimentos opera-
cionais do PIBIC.

Em 1995, segundo informacdes do portal do CNPg,'” “com a
finalidade de dar maior respaldo técnico-cientifico ao Programa”,
foi instituido o Grupo de Assessoramento, composto por membros
do CNPq, do Ministério da Ciéncia e Tecnologia e por membros das
comunidades cientificas e tecnoldgica, visando assessorar o CNPq
em assuntos referentes a analise de propostas, acompanhamento
e avaliacdo das a¢des do Programa, bem como propor mudancas
e ajustes para o seu aprimoramento. Nesse mesmo ano, o CNPq
decidiu avaliar o PIBIC, que mereceu um destaque especial, “tendo
em vista sua dimensio atual e sua repercussio na comunidade aca-
démica/estudantil”.

Assim, acontece a primeira avaliacdo nacional do PIBIC, sob a
coordenacio do professor Luiz Marcuschi, da UFPE. Essa avalia-
cdo esteve voltada para a revisdo conceitual e para a apresentacido

10 CNPq. PIBIC. Disponivel em: http://www.cnpq.br/bolsas_auxilios/modali-
dades/pibic.htme Acesso em: 15 jan. 2006.
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de propostas de a¢do para o Programa, ouvindo as instituicoes e os
bolsistas de todo o pais. O relatério final dessa 1* avaliacdo (1996)
traz o seguinte conceito de IC.

A IC é um instrumento de formagio que permite introduzir na
pesquisa cientifica os estudantes de graduacio potencialmente mais
promissores. E a possibilidade de pér o aluno desde cedo em contato

direto com a atividade cientifica e engaja-lo na pesquisa (Marcuschi,

1996, p.2).

Dessa maneira, ainda em 1996,'! 0 CNPq estabeleceu novas nor-
mas para o PIBIC, com a aprovagdo da RN-006/1996, que revoga a
anterior. Segundo reconhece o CNPq, tal aprovac¢io foi um desdo-
bramento desse processo de avaliacio, resultando em procedimentos
operacionais, notadamente os relacionados com a selegio de bolsis-
tas, projetos e orientadores, bem como os relativos ao processo de
avaliacdo. Na mesma época, foi implantado o “manual do usuario”
que “criou uma linguagem comum, facilitando a interagio entre o
CNPq e as instituicdes de ensino e pesquisa engajadas no PIBIC”,
diz o mencionado portal da Agéncia.

Entre as muitas novidades!? da RN-006/1996, a primeira é
a conceituacdo do PIBIC como um programa centrado na IC de
novos talentos em todas as areas do conhecimento, administrado
diretamente pelas institui¢des, voltado para o aluno de graduagio,
servindo de incentivo a formacdo, privilegiando a participag¢io ativa
de bons alunos em projetos de pesquisa com qualidade académica,
mérito cientifico e orientacdo adequada, individual e continuada, que
culminam com um trabalho final avaliado e valorizado, fornecendo

11 E nesse ano (1996) que a Universidade do Estado da Bahia (Uneb) ¢ inserida no
PIBIC.

12 No segundo semestre de 1996, foi divulgado o primeiro informativo do PIBIC,
publica¢do bimestral no formato de encarte do CNPq Noticias. Na mesma
época, fol implantada a home page do Programa, no endereco: http://www.cnpg.
br/pibic/index.html, na qual foi disponibilizado um conjunto de documentos
pertinentes ao programa.
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retorno imediato ao bolsista, com vistas a continuidade de sua for-
macao, de modo particular, na pés-graduacio.

Novos objetivos foram acrescentados, agora, como objetivos
gerais e especificos. Dois objetivos gerais foram estabelecidos: con-
tribuir de forma decisiva para reduzir o tempo médio de titulagdo de
mestres e doutores; contribuir para, na préxima década, diminuir as
disparidades regionais na distribuigdo da competéncia cientifica no
territério brasileiro. Vamos observar que, ao longo do tempo, esse
ultimo objetivo foi desprezado pelo CNPq e que as “disparidades
regionais” ainda continuam.

Os vinte objetivos especificos foram categorizados por: ds insti-
tuigoes, com énfase no auxilio as IES para que cumpram a sua missdo
pesquisa; aos orientadores, com énfase na otimizacdo da capacidade
de orientacio da instituicdo; e aos bolsistas, cuja énfase se manteve
na preparac¢io de uma clientela para a pos-graduacio.

Aqui assinalamos: a retirada do objetivo de “aprimorar o pro-
cesso formativo de profissionais para o setor produtivo”, presente
nas Resolucdes anteriores; o estabelecimento do compromisso as
IES em avaliar o Programa e criar “mecanismos para o acompa-
nhamento do ex-bolsista, principalmente quanto a seu ingresso na
pos-graduacdo”’; “publicar os resumos dos trabalhos dos bolsistas
que serdo apresentados durante o processo de avalia¢io, no livro de
resumos”’; o estabelecimento de que a contrapartida da institui¢do
com recursos proprios seja “‘a implantacio de um Programa de Ini-
ciagdo Cientifica”.

No que diz respeito aos “requisitos e compromissos do orienta-
dor”, uma importante mudanca ocorreu: ser pesquisador com titu-
lacdo de doutor ou equivalente, ou, excepcionalmente, mestre. Tal ex-
cepcionalidade se refere as regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste,
nessa tltima excetuando-se o Distrito Federal. Para os orientadores
mestres, estabeleceu-se 0 nimero maximo de dois bolsistas e, para
o doutor, trés. Importante destacar que, nesse momento (1996), ga-
nhavam forcas os féruns regionais de pesquisa e pés-graduacdo das
universidades brasileiras, entre os quais os das mencionadas regides
que reinvidicavam medidas que pudessem minorar as disparidades
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regionais da pesquisa e da pés-graduacio no Brasil. Pode-se observar
algumas dessas reinvidica¢es em medidas como essa e em alguns
dos objetivos propostos. E exigido ao bolsista “apresentar excelente
rendimento académico”. E um destaque especial foi dado ao projeto
de pesquisa que passou a merecer um novo item: ‘“Requisitos do
projeto de Pesquisa”.

Em outubro de 1997, é publicada a RN-014/1997, com as se-
guintes alteracdes em relagdo a RN anterior: acrescenta aos objetivos
gerais da Resolugio revogada o de “contribuir para a formacao de
recursos humanos para a pesquisa”’, mantendo-se os mesmos obje-
tivos especificos; destaca o Comité Externo como um item especial e
estabelece a condi¢do de ser constituido de “pesquisadores indicados
pelo CNPq, abrangendo todas as areas do conhecimento”; com-
promete a institui¢do a “ter uma politica para inicia¢do cientifica”
e a convoca, expressamente, a responsabilidade pelo gerenciamento
do Programa e pelo cumprimento da Resolucio Normativa; da a
constituicio do Comité Local a preferéncia aos doutores com bolsa de
Produtividade em Pesquisa do CNPq, cabendo-lhe a responsabilidade
de acompanhamento do Programa, além das fun¢des que lhe eram,
anteriormente, estabelecidas.

Em 1999, ainda na vigéncia da RN-014/1997, acontece a se-
gunda avaliacdo do PIBIC, sob a coordenacio do professor Virgilio
Aragon (UNB, 1999). A partir de uma pesquisa nacional, o CNPgq
pode constatar que o investimento com o PIBIC “tem sido satisfato-
riamente aproveitado” (Aragén, 1999, p.60), pois a probabilidade de
um graduado, cuja bolsa PIBIC terminou no ano de sua formatura,
chegar ao mestrado é “elevadissima”, de 37%, ao passo que, para o
ndo bolsista, é de 5% (Aragén, 1999, p.33).

Em maio de 2001, é aprovada a RN-007/2001. S3o mantidos os
objetivos gerais anteriores, assim como os especificos, no tocante as
IES e aos bolsistas. Porém, no que diz respeito aos objetivos relacio-
nados aos orientadores, além dos previstos na Resolugio revogada,
foi acrescentado, ao compromisso de “estimular pesquisadores
produtivos a engajarem estudantes de graduagio na atividade de
iniciacdo cientifica e tecnoldgica ...”, o seguinte: “‘integrando jovens
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em grupos de pesquisa e identificando precocemente vocagdes, de
forma a acelerar o processo de expanséo e renovacdo do quadro de
pesquisadores”.

Nota-se quea RN-007/2001 destaca uma observacio em relacdo
as “dreas tematicas do CNPq” nas formas de concessdo das quotas e
a exigéncia da constitui¢io do Comité Externo por “pesquisadores
com bolsa de produtividade em pesquisa, categoria I do CNPq”,
para avaliar os programas das universidades, sinalizando um maior
controle do direcionamento dos temas dos projetos de pesquisa.
O orientador, agora, deve demonstrar a sua “expressiva producio
cientifica, tecnoldgica ou artistico-cultural nos tiltimos 3 (trés) anos”
e ndo mais em 5 anos. O plano de trabalho do bolsista deve estar
“vinculado a um projeto constante das linhas de pesquisa da insti-
tui¢do” e a um projeto de pesquisa com “aprovacido do Comité de
Etica da instituicdo, para as pesquisas que envolvam seres humanos
ou animais, e apresentar o Certificado de Qualidade em Biossegu-
ranca quando envolver produtos transgénicos, conforme Decreto
1.752/95”.

A RN-019/2001, de 5 de setembro de 2001, teve o prop6sito de
suspender, temporariamente, por causa de uma a¢io judicial, um
requisito do bolsista, contido no item 9.1. da Resolugio anterior.

Em 19 de abril de 2004, o CNPq aprova a RN-015/2004 ¢ re-
voga a anterior. Muitas alteragdes sio realizadas e a conceituagio e
os objetivos do Programa sio sintetizados. O PIBIC é conceituado
como ‘‘um programa voltado para a iniciagdo a pesquisa de alunos
de graduacdo universitaria”. As bolsas continuam destinadas as
institui¢bes publicas, comunitarias ou privadas, “com ou sem curso
de graduacdo, que efetivamente desenvolvam pesquisa e tenham
instala¢des proprias para tal fim”. No entanto, tal afirmagio parece-
-nos contradizer o que expressa a conceitua¢io do Programa para
“alunos de graduagdo universitdria”, visto que, concomitantemente,
foram retiradas desse conceito expressdes como “novos talentos”
ou “vocagio cientifica” que qualificavam a concepc¢ao idealista da
ciéncia. Compreendemos isso como um avango para a perspectiva
de um constructo social da pesquisa cientifica e de seu realizador,
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uma vez que a mencionada Resolugido emerge no marco de legis-
lagdes como a Lei n.10.973/04 (Lei da Inovacdo Tecnologica); a
Lein.11.079/04 (parceria publico-privada ou PPP); o Decreto
n.5.205/04 (“Lei das Fundacdes” ditas de amparo a pesquisa). Ou
seja, entendemos que essa contradi¢io revela o resultado de uma
luta politica, em torno da questdo de como transferir ou “inserir”
a Ciéncia & Tecnologia no setor produtivo, de direito pablico ou
privado, e que tais negociacoes vao sendo assimiladas e corporifi-
cadas nas resoluc¢des do PIBIC/CNPq e também foram refletidas
na experiéncia profissional dos egressos PIBIC/CNPqg-Uneb,
entrevistados na pesquisa-tese (Pires, 2008).

Nessa RN-015/2004, o CNPq delega a IES e ao orientador
atribui¢des anteriormente a seu encargo. Cabe a IES nomear um
Coordenador Institucional de IC que fard a interlocucio entre ela e
o CNPgq, ficando delegada ao orientador a determinacédo do critério
de concessido do numero de bolsas, ressaltando-se que a IES “nio
poderd limitar o acesso a bolsas adotando medidas nio autorizadas
pelo CNPq, tais como (...)".

Ainda nessa Resolucdo, é estabelecida a condi¢do de julgamento
da experiéncia do orientador, pelo critério de avaliagio da Capes: no
item 6.1. é ressaltado que “no conjunto de critérios para a concessao
de bolsas deverdo ser considerados a experiéncia do pesquisador
como orientador de pés-graduacio e o nivel de classificagdo, na
Capes, do curso no qual o pesquisador solicitante est4 credenciado”.

Ao orientador que cabe, agora, comprovar sua producio inte-
lectual como “recente” sdo delegadas responsabilidades maiores
do que aquelas previstas em todas as RN anteriores, quais sejam:
indicar os critérios de selecdo do bolsista, antes uma atribuicdo da
instituigio, devendo “escolher e indicar, para bolsista, o aluno com
perfil e desempenho académico compativel com as atividades pre-
vistas”’; indicar aluno que pertenca a qualquer curso de graduagio
publico ou privado do pais, ndo necessariamente da institui¢do que
distribui a bolsa; a seu critério, solicitar a exclusio de um bolsista,
podendo indicar novo aluno para a vaga, desde que satisfeitos os
prazos operacionais adotados pela instituicdo; renovagdes da bolsa,
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agora, também a seu critério. Analisamos que, em funcdo dessa
responsabilizacdo do orientador sobre o bolsista, é suprimido, na
RN-015/2004, como requisito do bolsista, “apresentar excelente
rendimento académico”.

Ainda quanto a RN-015/2004, destaca-se a manutengio do
mesmo nimero de quotas institucionais do periodo anterior. As-
sociamos 1sso a criacdo do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo Cientifica Junior, o PIBIC Jr. Em nosso projeto de tese,
perguntdvamos: quantas BIC’s teriam sido transformadas em BIC
Janior? A cada trés BIC’s Junior corresponderia uma universitaria?

A Resolucao Normativa seguinte, a RN-025/2005, fez, aparen-
temente, poucas altera¢des em relagdo a revogada (RN-015/2004).
Algumas delas, que consideramos relevantes, referem-se a con-
ceituacdo do Programa: “O Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo Cientifica PIBIC é um programa voltado para o desenvol-
vimento do pensamento cientifico e iniciacdo a pesquisa de estudantes
de graduacéo do ensino superior” (grifo nosso, que assinala inclusdo
e/ou modificagio).

Julgamos que, com a substitui¢io do termo “aluno” por “estu-
dante”, o PIBIC/CNPq quer dar coeréncia ao proposito de permitir
o “transito” de bolsistas entre “as institui¢cdes publica, comunitérias
ou privadas, com ou sem graduagio (...)”. “Aluno”, em nosso en-
tendimento, seria aquele que pertence, estd matriculado em uma
determinada institui¢do de ensino superior; ja estudante seria o
individuo que estuda, mas nfo necessariamente pertence ao quadro
académico-cientifico efetivo daquela instituicdo, ou seja, ele ndo
prestou exame de selecio naquela institui¢do. “Estudante”, entéo,
seria um termo mais flexivel, em consonancia com as expectativas
da globalizacdo e com expressdes como “estudante do mundo”? Da
mesma maneira, assinalamos “ensino superior”, que substitui “gra-
duacdo universitaria”, conforme estava na RN revogada. Entende-
mos essa mudanca como um reflexo do processo de “diversificacdo”
da educacdo superior brasileira, caracterizado por alguns estudiosos
como “massificagdo”, ao ponto de ndo mais podermos nos referir a
esse nivel de ensino como educagdo “universitaria”, pois a universi-
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dade, hoje, ¢ a modalidade de organizacgio académica que representa
uma minoria em meio as inumeras Instituicdes de Ensino Superior
(IES) privadas e particulares, cuja anilise abordamos em um estudo
especifico (Pires, 2007). Resta-nos, ainda, ressaltar a expressio “o
desenvolvimento do pensamento cientifico”, que foi acrescentada a
RN-025/2005. Acreditamos que o PIBIC/CNPq espera fazer avan-
car as 1deias cientificas, com a “iniciacdo a pesquisa’ de estudantes
de graduacio; contudo, sabemos que isso s6 podera ser realmente al-
cancado se esse estudante se tornar um pesquisador profissional, ou
seja, caso tenha a sua existéncia sustentada, socioeconomicamente,
pela realizagdo do trabalho cientifico e passe adiante esse processo,
formando novos pesquisadores.

S3o mantidos os dois objetivos gerais da RN revogada, acrescen-
tando-se, na nova RN-025/2005, o de “contribuir para a formacéo
cientifica de recursos humanos que se dedicardo a qualquer atividade
profissional” e, ao objetivo especifico relacionado aos orientadores,
¢ acrescentada a palavra “profissional”, assim ficando: “estimular
pesquisadores produtivos a envolverem estudantes de graduacio nas
atividades cientifica, tecnoldgica, profissional e artistica-cultural”.
Aos compromissos da institui¢do e dos orientadores sdo acrescen-
tados, respectivamente: a IES deve acolher, no Programa, “profes-
sores ou pesquisadores visitantes” e o orientador deve observar os
“principios éticos e conflito de interesse” ao escolher e indicar, para
bolsista, o aluno. Estaria esse termo “profissional” relacionado a
formar clientela para os “mestrados profissionais”?

A Resolugdo Normativa vigente do PIBIC é o Anexo III da
RN-017/2006,'3 de 06 de julho de 2006. Essa Resolugido é uma
espécie de guarda-chuva que abriga todas as “Bolsas por Quota
no Pais” e revoga as seguintes normas: RN-025/2005 (PIBIC);
15-010/06 (Iniciagido Cientifica Junior); IS-004/06 (mestrado e
doutorado no pais); IS-018/05 (mestrado e doutorado no pais);

13 CNPq. RN-017/2006. Programa Institucional de Bolsas de Iniciacio Cientifica
— PIBIC. Disponivel em: http://memoria.cnpq.br/bolsas_auxilios/normas/
rn1706.htm. Acesso em: 04 fev. 2008.
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[5-016/05 (Bolsas por quotas no pais); e [5-014/05 (Bolsas por
quotas no pais).

Assim, a RN-017/2006 define de forma geral como sua “Finali-
dade”: “Bolsas por quota destinam-se a institui¢des, programas de
pos-graduacio ou pesquisadores individualmente para promover a
formacdo de recursos humanos e/ou seu aperfeicoamento”, tendo
como “Forma de Concessido” a seguinte: “As bolsas por quota no
Pais sdo concedidas em atendimento aos programas de pos-gra-
duagdo, a editais ou convénios com recursos proprios do CNPq
ou de outras institui¢des publicas e privadas. As quotas podem
ser concedidas a: a) pesquisadores; b) cursos de pos-graduagio; e
c) institui¢cdes de ensino, pesquisa e desenvolvimento tecnolégico,
publicas ou privadas”.

Examinando a Norma Especifica para o PIBIC (Anexo III
da RN-017/2006), observamos que essa se mantém igual a RN-
025/2005, apenas alterando o que essa ultima chamava de “con-
ceituacdo”’, agora denominada na Resolucio vigente “Finalidade”.

Consideragdes finais

Do resultado do estudo dessas legislagoes fica constatada a exis-
téncia de um aumento gradativo da exigéncia de “produtividade do
pesquisador”, expressa nas ultimas RN’s do PIBIC/CNPq, a ser
demonstrada pelo pesquisador para ser um orientador do Programa.
O professor/pesquisador vem sendo compelido a buscar recursos para
suas pesquisas em outras fontes fora da Universidade, estimulando-
-se a0 que vem se denominando de “pesquisador empreendedor” de
seu proprio trabalho de pesquisa, ainda realizado no espaco publico
(Panizzi, 20006).

Dos objetivos relacionados aos orientadores, apreendemos al-
gumas revelagdes, como a correspondéncia entre os propositos de
identificar precocemente vocagdes e acelerar o processo de expan-
sdo. Essa aparente harmonia se sustenta na concepcéo idealista do
pesquisador, calcada em valores individualistas e pessoais, descon-
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siderando o carater histérico do conhecimento (Viera Pinto, 1979).
Tal concepcéo pibiquiana, do pesquisador talentoso por vocacio,
se contradiz a cotidianidade demonstrada pelos depoimentos dos
egressos PIBIC/Uneb, hoje professores-pesquisadores do ensino
superior, colhidos pela tese (Pires, 2008) que refletiram suas preca-
rias condi¢des de trabalho.

Também observamos que a Capes e 0o CNPq vdo caminhando
juntos na formulacéo e execucdo de uma politica de formacéo de
pesquisadores, desde a graduagio, enquanto reguladoras da produ-
¢do académico-cientifica da Universidade. [sso acontece na medida
em que os critérios de concessdo de bolsas do PIBIC véo sendo
atrelados aos resultados das avaliagdes Capes para os programas de
pos-graduacdo, nas IES de todo o pais. Assim, o PIBIC passa, cada
vez mais, a margem dos colegiados de curso, pois é administrado
pelas pro-reitorias de pesquisa e pos-graduacdo das universidades
e é avaliado, diretamente, pelo CNPq. O perfil de “experiéncia” ou
produtividade do pesquisador/orientador vem sendo, progressiva-
mente, também monitorado pelo sistema Capes, como um critério
de concessio das bolsas nas institui¢des, a partir do nivel de classi-
ficacdo obtido pelo curso junto a essa Agéncia.

Constatamos que o objetivo de “contribuir para, na proxima
década, diminuir as disparidades regionais na distribui¢cido da com-
peténcia cientifica no territério brasileiro”, incluido na RN 06/1996,
ndo foi alcancado, pois a producdo académico-cientifica do pais
continua concentrada nas regides sudeste e sul. O PIBIC esperava
conseguir esse objetivo através de uma “excepcionalidade” incluida
nos “requisitos e compromissos do orientador”. Porém, contradi-
toriamente, antes de completar uma década, a RN 15/2004 retira o
objetivo mencionado e a “excepcionalidade” que estrategicamente
poderia possibilita-lo, deixando a critério da instituigdo o ntimero
de bolsas a ser concedidas ao orientador, “‘em fung¢io de sua compe-
téncia”. Transparece o critério de “pesquisador produtivo e compe-
tente” como prevalecente sobre qualquer outro, o qual vem sendo
aperfeicoado, a medida que o empreendedorismo vem se firmando
como um valor no perfil desejado para o pesquisador-orientador.
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Analisando o desenvolvimento dos “Critérios” para ser orientador
do PIBIC, observamos nas RN’s que a énfase se da na perspectiva
da formacdo do “pesquisador” para atuar em “qualquer atividade
profissional” (em qualquer setor) e ndo do professor como pesqui-
sador universitario.

Certos objetivos do PIBIC, como “formar clientela para a pos-
-graduagio”, soam como formalidades, quando sio confrontados
com a diferenca entre o nimero e o valor de bolsas do PIBIC e o
nimero e o valor de bolsas oferecidas por essa mesma Agéncia nas
modalidades de mestrado, doutorado e pés-doutorado. Esse dado
real, materializado tanto na fala dos egressos de nossa pesquisa
(Pires, 2008) como verificado nos dados do CNPq, deixa no ar uma
indagacdo: o CNPq esta de fato interessado em tornar os seus 20 mil
bolsistas PIBIC existentes em todo o Brasil mestres e doutores ou se
interessa em identificar, dentre tantos, aqueles que tenham “talentos
especiais’ para ser um pesquisador, em correspondéncia com uma
concepcao idealista do pesquisador, até recentemente compreendida
pelo Programa? Ja assinalamos que consideramos um avango a atual
RN 17/2006 (Anexo III) nesse aspecto, porém ela nega isso quando
confere énfase a competéncia cientifica do pesquisador/orientador,
calcada em valores de competitividade e individualismo. Sobrevi-
ver a essa situacdo é uma condicdo de classe. A “elite pensante” é,
também, a elite economicamente dominante que, enquanto classe,
pensa com uma ética formal e tradicional e ndo com a ética da pré-
xis humana que tenha no seu cerne a concep¢do de novas relacoes
inter-humanas, a partir do concreto, da pratica como convivéncia e
producdo entre os homens.

Finalmente, fizemos algumas recomendac¢des ao CNPq que
podem ser verificadas em nosso estudo (Pires, 2008, p.274-275).
Dentre elas, indicamos que as politicas de C'T &I sejam pensadas
a partir da concep¢io do pesquisador como um trabalhador, nio
como um ser idealizado e talentoso, de forma a superar a divisdo
social do trabalho intelectual e manual. Indicamos que a concep¢io
de um Programa de preparacio de novas geragdes de trabalhadores
pesquisadores deve ter por principio uma formagcio geral, filoséfica,
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metodolégica, orientada para a transformacdo qualitativa da pro-
ducdo académico-cientifica do pais. Assim, podera ser permitida a
passagem da atitude formalista e metafisica de pensar a realidade,
predominante na Academia, para a fase em que se evidencia a con-
veniéncia de aceitar e desenvolver as concepcoes dialéticas, aplicadas
a ciéncia e a investigacdo do mundo.
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5
INICIACAO CIENTIFICA, BOLSA
DE INICIACAO CIENTIFICA E GRUPOS
DE PESQUISA

Rodrigo de Castro Cabrero e
Maria da Piedade Resende da Costa

Introducao

A iniciagdo cientifica (IC) é considerada um mecanismo que
viabiliza despertar talentos e voca¢des para o campo cientifico. Os
recursos humanos de alto nivel sdo capitais para o progresso cientifico
e tecnolodgico de qualquer pais. Batalha et al (2000, p.16), no livro Re-
cursos Humanos para o Agronegécio brasileiro, indicam que “merece
destaque o valor do capital humano como um dos fatores primordiais e
imprescindiveis para que um pais atinja a condi¢do de desenvolvido”.
Guimaraes e Gomes (2000, p.8) dizem que “o desempenho recente
da ciéncia brasileira guarda paralelismo inequivoco com o processo de
formagcéo de recursos humanos em C&T e seu reconhecido sucesso
estd associado ao nosso eficiente Programa de Pés-Graduacio”.

A IC é um mecanismo de formacdo. A preparacdo de novos
pesquisadores ndo pode ser considerada como uma tarefa passageira
ou momentanea, ela é uma obrigacio das universidades e institutos
de pesquisa. Dessa maneira, € possivel desvincular a IC da Bolsa de
Iniciagdo Cientifica (BIC). Por meio da BIC, é possivel estimular os
melhores talentos para a atividade cientifica.

No contexto da IC e da BIC, ha os Grupos de Pesquisa que se
revelam como fundamentais para ampliar os resultados das pesqui-
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sas realizadas, contribuindo com a formagido de aprendizes e para
a criacdo de novos Grupos de Pesquisa. O propésito deste artigo é
discutir a IC e a BIC no contexto dos Grupos de Pesquisa.

Iniciacdo cientifica

Velloso, Velho e Prandi (1997, p.9) afirmam que “os recursos
humanos sido o componente mais importante do sistema de pes-
quisa de qualquer pais”. Lent (1988, p.40), por sua vez, trata da
importéancia de se “investir pesado na formacio de recursos huma-
nos para a ciéncia”. A IC é um dos caminhos para iniciar o processo
de formacido de pesquisadores, um instrumento de constru¢do do
pensamento cientifico, pela insercdo de aprendizes na pratica da
pesquisa.

Em contrapartida, Costa et al. (1999, p.96), no artigo “Inicia¢do
Cientifica e P6s-Graduacio: perfil do pés-graduando relacionado a
sua iniclacdo clentifica”, argumentam que:

Muito tem sido afirmado sobre as influéncias que a pés-graduagio
recebe da iniciacdo cientifica; a mais genérica das afirmacdes é a de
que a iniciagao cientifica contribui para a pés-graduacio. Contudo,
sdo escassas as evidéncias documentadas de que tais efeitos estariam,
de fato, sendo alcancados.

Cabrero (2007), Massi (2008) e Moraes (2010), entre outros,
igualmente desenvolveram estudos sobre a influéncia da IC na for-
mag3o de novos pesquisadores.

Destaca-se, nesses estudos, que os discentes, estimulados pela
vontade de descobrir 0 novo e ampliar os conhecimentos, procuram
docentes que estejam desenvolvendo pesquisa ou aceitam convites
de pesquisadores para participar do desafio de ‘fazer ciéncia’. Nesse
momento, comega a inicia¢do a pesquisa. Melo (2003, p.59) consi-
dera a IC “altamente promissora na formacio inicial dos professores
de matematica”. Existe o entendimento de que:
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[...] o principio fundamental da IC é o mesmo da época das primei-
ras experiéncias, ainda nos anos 50: alunos de graduagdo inquietos,
curiosos e criativos, sdo orientados por professores/pesquisadores
no cotidiano do fazer cientifico. Ao exercitarem o rigor do método
cientifico, a critica e o ato criativo, colaboram com a gera¢io de co-
nhecimento e saber e, muitas vezes, se descobrem vocacionados para

a ciéncia e a docéncia universitaria (UFRGS, 2003, p.25).

Nas instituicdes brasileiras de ensino superior, existem pesqui-
sadores que foram iniciados cientificamente durante o periodo que
antecedeu aos cursos de mestrado e doutorado. Tais pesquisadores
tiveram a oportunidade de desenvolver projetos de pesquisa e apren-
der a importancia do debate, da interacdo entre os estudiosos e do
rigor empregado nas investigagdes para a geracdo de novos conhe-
cimentos. Nesse contexto, ao longo da IC, os discentes adquirem
maturidade e absorvem valores que sdo vitais a carreira académica.
Estudos demonstram que, nos Estados Unidos, existe a visdo de que
os estimulos para a carreira académica s3o mais produtivos quando
efetivados no transcorrer do curso superior. Todavia, ndo ha “una-
nimidade sobre qual 0o melhor momento de interferéncia, dentro do
sistema educacional, onde qualquer programa pudesse ter maximo
impacto de atracdo dos estudantes para a carreira cientifica” (Velho;
Velho, 1998, p.20). Logo, o engajamento de alunos da graduagio na
pesquisa é muito importante para a escolha pela academia.

A realizacio de uma investigac¢do cientifica tem que permitir
sua reproducio, o que demanda escolha de caminhos e a montagem
de um projeto, com hipéteses ou uma pergunta para responder. E
interessante que, durante a IC, o estudante participe da construcéo
da pesquisa. Marcuschi (1996, p.4) defende que a IC é:

[...] um estimulo ordenado, metddico e criterioso de formagio da
mentalidade cientifica na prética concreta mediante a participagido
no desenvolvimento de uma investigagdo que tem inicio, meio e fim
e cujos resultados sdo atingidos pelo aluno em fun¢io da execucao de

um plano de trabalho. A inicia¢io cientifica deve, pois, contextuali-
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zar o aluno nas diversas etapas do desenvolvimento de um trabalho
cientifico, fazendo-o utilizar esse instrumental também nas demais

tarefas em seu periodo de formagio.

Com a IC o estudante continua com o processo informativo, en-
tretanto, participa e contribui com a construcdo do pensamento da
sociedade ou da apresentacio de resultados que colaborem com a evo-
lucdo do conhecimento. A IC nédo pode ser vista como especializacdo
precoce, uma vez que nio retira os estudantes da etapa de formagio
realizada durante a graduagio, e sim estimula um forte engajamento
nos estudos. Comenta-se, inclusive, que poucos estudantes de gra-
duacdo envolvidos com pesquisa abandonam ou interrompem o curso
superior, sendo este mais um efeito do envolvimento com a IC.

Para Neder (2001, p.1), a IC “est4 voltada para a formacio do
futuro cientista ao introduzir na pesquisa os estudantes de gradua-
¢éo, é considerada uma atividade importante e estratégica para o
pais”. O Governo Federal demonstra a necessidade da expansio da
titulacdo da pés-graduacio stricto sensu (Brasil, 2004). Nesse sentido,
a IC tem potencial estratégico, pois possui forte capacidade para
contribuir com o aumento da formacio de recursos humanos para
a ciéncia, contribuindo com a reduc¢io das diferengas, consideradas
acentuadas, no volume de pesquisadores atuantes no setor cientifico
e tecnoldgico em relagdo aos paises centrais. Durham (1994, p.36)
mostra que o envolvimento de jovens em investigacdo “permite o
recrutamento dos futuros cientistas pesquisadores”. Desse modo,
a elevacio do quantitativo das bolsas de IC aumenta as chances de
selecio e preparacio de cientistas de expressao.

O Manual do Usuario do PIBIC, documento que foi utilizado
pelas universidades e institutos participantes do Programa, pois
continha os mecanismos de gestio, diz que a IC é:

[...] um instrumento que permite introduzir os estudantes de gra-
duacdo, potencialmente mais promissores, na pesquisa cientifica. E
a possibilidade de colocar o aluno desde cedo em contato direto com

a atividade cientifica e engaja-lo na pesquisa. Nesta perspectiva, a
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iniciagdo cientifica caracteriza-se como instrumento de apoio tedrico
e metodoldgico a realizagio de um projeto de pesquisa e constitui um
canal adequado de auxilio para a formag¢io de uma nova mentalidade
no aluno (Brasil, 1998, p.7).

A definigdo apresentada demonstra a possibilidade de envol-
ver, por meio da IC, os discentes com vocagido para pesquisa no
desenvolvimento de um projeto de investigacio cientifica, colabo-
rando para ampliar a visdo do aluno sobre o mundo. Esse processo
acontece com aplica¢io do método de pesquisa e com apoio tedrico
na condugio das investigagdes. A IC, assim, é capaz de despertar e
preparar talentos para a pés-graduagio. Nesse cenario, encontra-se
também em relevo o papel do orientador, que é o formador de novos
cientistas. Amancio, Queiroz e Amancio Filho (1999, p.4) entendem
que a IC permite:

[...] despertar no aluno o interesse pela pesquisa cientifica e possi-
bilitar sua participagio nela; permitir-lhe vivenciar o cotidiano de
um ambiente profissional e, em seu ambito, uma instigante relagido
tedrico-pratica; contribuir, enfim para uma escolha profissional mais

consciente e para uma precoce formacdo académica.

A IC deixa os individuos mais criticos, pois estimula a reflexdo
e interacdo com diferentes pensamentos. E desejavel — porém nem
sempre possivel — que todo estudante participe de atividades de IC,
uma vez que elas criam condi¢des de desenvolvimento do perfil
desejado pelas modernas organizagdes.

O aluno que fez IC, ao ingressar no mercado de trabalho, possui
um perfil diferenciado. Isso porque o aprendizado obtido no con-
texto das pesquisas conduz a uma melhor contribui¢io intelectual
no campo profissional. Fava-de-Moraes e Fava (2000, p.75) men-
cionam que:

[...] ¢ um erro admitir que inicia¢do cientifica existe exclusivamente

para formar cientista. Se o estudante de iniciagdo fizer carreira nessa
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area, tanto melhor, mas se optar pelo exercicio profissional também
usufruird de melhor capacidade de analise critica, de maturidade in-
telectual e, seguramente, de um maior discernimento para enfrentar

as suas dificuldades.

As empresas tém procurado captar quadros que tiveram vivéncia
em pesquisa, justamente pelo crescimento intelectual verificado
nesses individuos. Na atualidade, como as tarefas, em geral, sdo
executadas de forma coletiva, é fundamental para os trabalhadores
possuirem essa habilidade. O relacionamento do estudante com o
orientador e a vivéncia no ambiente de pesquisa, quando os alunos
interagem entre si e com pesquisadores para definir rumos da pes-
quisa ou solucionar impasses, treina e prepara o sujeito para uma
producdo em conjunto com outros profissionais.

A pratica da pesquisa também ensina o estudante a lidar com o
cumprimento de prazos, com o intuito de finalizar a investigacdo
cientifica dentro do cronograma previsto, aproveitar oportunidades
de divulgacdo do trabalho, como em Congressos de IC, os quais tém
data para inscrigdo e apresentacdo das comunicacdes orais e painéis.
As organizagdes, do mesmo modo, trabalham com metas e prazos
previamente estabelecidos.

Um levantamento realizado na Universidade Federal do Rio
Grande do Sul — UFRGS, relacionado com a escolha da carreira
profissional dos egressos da IC, constatou que a maior parte deles
decide atuar na area em que se graduou, além de revelar que:

[...] aIC traz beneficios a eles também. A vivéncia do método
cientifico os torna mais criticos, atentos e produtivos; a experiéncia
no grupo de pesquisa os capacita ainda mais para o trabalho cole-
tivo. A aquisi¢do de novas habilidades e de uma postura critica e
racional frente aos desafios do mundo que os cerca, a participagio
no Saldo de Iniciacdo Cientifica e nos eventos de divulgacéo e nas
outras atividades oferecidas tém o potencial de torna-los cidaddos

conscientes de seu papel e portadores de elevado espirito publico
(UFRGS, 2003, p.25).
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Além disso, como o mundo passa por constantes modifica¢des,
certamente o estudante que se envolve com a IC terd condicoes de
estar atento aos acontecimentos e antecipar-se as transformagdes.
Logo, estara mais preparado para adaptar-se as novas condi¢bes que
aparecem frequentemente. Esse crescimento do estudante acontece
por causa da alterac¢do na postura, que promove a reducéo do medo
do desconhecido, exigida no cotidiano da pesquisa. De acordo com
Bridi (2004, p.29),

[...] aatividade de pesquisa na graduacio é considerada por pro-
fessores e universitarios uma atividade motivadora e muito enrique-
cedora, que torna a formacao mais abrangente e dota os graduandos

de maior capacidade de observagio e critica.

A introducio do aluno no mundo da ciéncia constitui-se em
uma tarefa na qual ndo se repassa somente o conhecimento acabado,
pronto. E muito mais, transmite-se como o saber é gerado, permi-
tindo ao estudante ajustar-se aos avancos do conhecimento. O aluno
que recebia informacdes do professor é levado ao debate e ao exame
das ideias. Portanto, é importante, inclusive, ensinar o estudante
a pesquisar mesmo antes do ingresso no curso superior. Durham
(1994, p.36) diz que a pesquisa:

[...] é parte indissocidvel do ensino — é aquela atividade de ensino
que consiste em transmitir ao aluno ndo apenas o conhecimento
acabado, mas também a forma pela qual é produzido, promovendo
uma capacidade critica de assimilagdo e adaptacdo constante de
novos conhecimentos. Nessa dimens3o, entretanto, ela ndo deve
se restringir as universidades, nem mesmo ao ensino superior. Ela
constitui a base de toda a pedagogia moderna e deveria permear to-
dos os niveis do sistema educacional, da pré-escola a pés-graduacio.

Entretanto, sdo as universidades os locais com vocacdo para
fazer ciéncla e preparar recursos humanos para pesquisa, tendo
como resultado novos conhecimentos, que sdo divulgados para a
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comunidade cientifica e o piblico em geral. Essas institui¢cdes pos-
suem varios doutores com experiéncia cientifica e que ja formaram
outros investigadores. As universidades, portanto, encontram-se em
situacdo estratégica para a preparacdo de cientistas. De outra forma,
muitas vezes a pesquisa cede espago para as pressdes exercidas pelas
empresas, que demandam contetidos do futuro profissional que o
distanciam do cotidiano da ciéncia.

No caso da IC, os orientadores estardo envolvendo os discentes
no mundo da ciéncia e, em funcio das atividades realizadas no dia
a dia da pesquisa, conseguem: 1) ampliar a visdo de mundo do es-
tudante, capacitando-o, conforme comentado, para uma vida mais
critica e reflexiva. Isso oferecera ao aluno condic¢des de participar
da sociedade do conhecimento; 2) inserir ou iniciar o estudante na
investigacio cientifica, preparando-o para a trajetéria académica; 3)
atrair o pesquisador para formular projetos, formar novos colabo-
radores, permitindo uma investigacio mais organizada e produtiva;
e 4) contribuir para a defini¢do ou fortalecimento de politicas de
pesquisa institucionais, entre outros.

Nessa légica, a IC contempla o projeto de pesquisa, o estudante
de graduagio engajado nas atividades de IC, o orientador e a univer-
sidade. Em fungio da relevincia da IC, esta tem recebido apoio de
varias Agéncias de Fomento a Pesquisa, como o CNPg, na forma de
concessoes de bolsas e prémios, voltados para a geracio de melhores
resultados, baseados num trabalho de alto nivel. Medeiros (2005,
p.2) entende que a introdugio na ciéncia “constitui-se elemento im-
portante na formagio do aluno, pois estimula o interesse do mesmo
pelo conhecimento do processo de investigacio cientifica além de
permitir uma participacdo progressiva junto ao seu orientador”.

O pesquisador, além de preparar novos cientistas, é atraido para
ampliar sua presen¢a no campo cientifico e tecnolégico. Levando-se
em conta a grande disputa existente no meio académico, a IC pode
abrir espaco para a formulagdo de equipes mais capazes de produzir
cientificamente. O esfor¢o desencadeado na IC, direcionado para o
progresso do aluno, por meio do desenvolvimento de um projeto,
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pode representar impactos mais amplos, alcancando a pesquisa
produzida pelo orientador e a criagido de espago para o crescimento
coletivo.

Os impactos da IC podem aparecer nos cursos de graduagio,
uma vez que os estudantes engajados em pesquisa se encontram mais
aptos para as discussdes que acontecem dentro de sala de aula, por
conta do treinamento prévio, com reflexos diretos sobre o desenvol-
vimento intelectual de todos os alunos. Vale acentuar as habilidades e
os conhecimentos adquiridos pelos alunos vinculados aos programas
de IC, como a metodologia para o desenvolvimento das pesquisas e
o raciocinio cientifico.

Bolsa de iniciacao cientifica

Como se trata de um mecanismo de financiamento — com recur-
sos de Agéncias de Fomento a pesquisa e, inclusive, das universida-
des —, por causa da grande demanda, ndo ha como repassar uma bolsa
para todo estudante que é introduzido no dia a dia da investigacdo
cientifica, o que resulta em disputados processos seletivos.

Para o Manual do Usudrio (Brasil, 1998, p.7, grifos do autor):

A iniciagéo cientifica é um dever da institui¢do e ndo uma ati-
vidade eventual ou esporadica. E isso que permite trati-la separa-
damente da bolsa de iniciacdo cientifica, ja que se toma a IC como
um instrumento basico de formagao, ao passo que a bolsa de
iniciacdo cientifica ¢ um incentivo individual que se operacionaliza
como estratégia exemplar de financiamento seletivo aos melhores
alunos, vinculados a projetos desenvolvidos pelos pesquisadores no
contexto da graduacéo ou pos-graduacdo. Pode-se considerar a bolsa
de iniciagio cientifica como um instrumento abrangente de fomento
a formagdo de recursos humanos. Nesse sentido, ndo se pode que-
rer que todo aluno em atividade de IC tenha bolsa. E fundamental

compreender que a iniciacdo cientifica é uma atividade bem mais
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ampla que a sua pura e simples realizacdo mediante o pagamento

de uma bolsa.

A ideia é compartilhada por Marcuschi (1996, p.6, grifos do au-
tor), quando diz que “a IC é um instrumento de formacédo do aluno
e a BIC é uma modalidade de financiamento de alguns dos melhores
alunos e melhores projetos”.

Por isso, em diferentes organizacoes envolvidas com treinamento
de jovens pesquisadores, verifica-se um grande volume de alunos
que nio recebem bolsa trabalhando como voluntérios na pesquisa.
Um aspecto que fica em relevo é o empenho demonstrado pelos
estudantes, pois, mesmo sem perceber qualquer rendimento, de-
dicam-se a pesquisa. Esse tipo de discente geralmente recebe bolsa
e alcanca os melhores resultados na IC. Costa et al. (1999, p.103),
no texto “Iniciacdo cientifica e p6s-graduacio: perfil do pos-gra-
duando relacionado a sua iniciacéo cientifica”, constatam que 30%
dos estudantes de p6s-graduagio da UFSCar realizaram IC sem o
recebimento de bolsa, e complementam que:

[...] independente de bolsa, essa clientela tem demonstrado interesse
pela atividade cientifica, ja na graduacéo, e os mecanismos seletivos
da p6s-graduacgio tém sido sensiveis a este tipo de preparo dos can-

didatos aos cursos de mestrado e doutorado.

E desejavel, dessa forma, ampliar o nimero de bolsistas de IC,
visando atender aos professores, discentes e projetos com mérito
académico. Além disso, elevar o nimero de alunos com vivéncia em
pesquisa que se dirigem para programas de pos-graduacdo. Assim,
é possivel atrair um maior nimero de estudantes com vocagio para
pesquisa e, consequentemente, fortalecer a ciéncia nacional.

De acordo com Cagnin e Silva (1987, p.25):

[...] constata-se historicamente que a bolsa de IC, devido a sua pré-
pria natureza, tem contribuido para permitir que os graduandos de

bom nivel e interessados sobretudo em pesquisa, venham a tomar



INICIACAO CIENTIFICA: ASPECTOS HISTORICOS, ORGANIZACIONAIS... 119

parte de maneira decisiva no processo de recomposicdo, simultanea-

mente quantitativo e qualitativo, da comunidade cientifica.

A IC é uma proposta superior & concessao de uma bolsa de inicia-
¢do no campo cientifico. E nessa perspectiva que as instituicdes tém
que utilizar suas potencialidades e planejar suas acdes no campo da
formacio de novos pesquisadores. Marcuschi (1996, p.6) aponta que:

As BIC sdo uma espécie de financiamento aos melhores alunos. Nio
se pode querer que todo aluno em atividades de iniciacdo cientifica
tenha bolsa. E evidente que quanto maior niimero de BIC, tanto por
parte do CNPq, CAPES, como das FAPS e das préprias IES ou IPq,
tanto melhor. Mas mais fundamental ainda é compreender que a IC
¢ uma atividade bem mais ampla que sua pura e simples realizacdo
mediante as BIC.

Observa-se que, no ambito dos cursos de mestrado e doutorado,
essa visdo ja existe, pois grande parte dos discentes desenvolve sua
pesquisa sem o recebimento de bolsa. Na pos-graduagio, as pesqui-
sas possuem custo mais elevado e maiores exigéncias teéricas. Sendo
assim, a introducdo do estudante em pesquisa ou o treinamento do
jovem pesquisador esta fundamentado no crescimento cientifico e
acontece mesmo quando ndo é concedido auxilio financeiro.

De outra maneira, as bolsas de IC servem para fortalecer a po-
litica institucional de pesquisa, para as organiza¢des que realizam
investigacio cientifica e participam do importante projeto de formar
a nova geracdo de cientistas. Nessa linha de raciocinio, as bolsas
destinadas ao treinamento de iniciantes a pesquisa permitem: 1)
contribuir para a institucionaliza¢do da investigacdo cientifica; 2)
estimular a preparacdo de uma politica de pesquisa voltada para
introdugio de discentes no mundo cientifico; 3) ampliar a integracdo
entre os cursos de graduacdo e programas de mestrado e doutorado;
4) despertar talentos potenciais e preparar cérebros para os cursos
de mestrado ou doutorado; 5) envolver estudantes de curso superior
em pesquisa; 6) contribuir para o avango cientifico de dreas carentes
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ou estratégicas; 7) estimular a execucdo de projetos cientificos com
mérito académico; 8) aperfeicoar o sistema de avaliagdo; 9) ampliar
a producdo cientifica; 10) aumentar o intercAmbio com outras orga-
nizagdes; e 11) contribuir com as universidades para o desenvolvi-
mento de pesquisas, entre outras.

Para tanto, a IC deve estar contemplada no projeto académico.
No ambiente em que existe e se valoriza a pesquisa é que surgem
0s espacos para o envolvimento de jovens com a ciéncia. Dessa ma-
neira, seria natural encontrar nas universidades com sélida trajetéria
de investigacdo cientifica uma maior consideracio pela IC, ou seja,
a introducio de jovens no ambiente de pesquisa e o fortalecimento
do programa de IC com utilizagio de bolsas financiadas pela ins-
tituicdo ou agéncias.

Com recursos proprios, na Universidade Federal do Rio Grande
do Sul - UFRGS, hd um Programa de Bolsas de IC que passou por
transformagdes as quais resultaram em alguns avancos:

O que aconteceu, a partir de 1985, foi a evolugio e a transforma-
¢do de um programa de distribui¢do de bolsas para um Programa de
Iniciacdo Cientifica na UFRGS, com caracteristicas bem determi-
nadas. A proposta deste novo programa era de colocar a formagio
do estudante no centro das atenc¢des e de associar a distribuicdo de
bolsas uma série de atividades que pudessem valorizar a inicia¢do
cientifica como uma etapa importante do desenvolvimento institu-

cional da pesquisa (UFRGS, 2003, p.35).

Evidentemente, nao ¢ suficiente distribuir bolsas de IC. O que
vale € a pratica da pesquisa pelos alunos, acompanhados de um
orientador e, preferencialmente, vinculados a um grupo de pesquisa.
Os estudantes com BIC néo sdo méo de obra barata. Outro elemento
que leva ao fortalecimento das bolsas de IC é o compromisso das
instituigdes com a formagio de recursos humanos para a pesquisa.
Entdo, pode-se considerar como alicerces para o sucesso das bolsas
de IC: discentes e orientadores motivados, projeto de pesquisa apro-
vado pelos pares e forte apoio institucional.
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Perfil do orientador, do estudante e do projeto

Destaca-se que, para a existéncia da IC ou elaboracio de Pro-
gramas de IC, torna-se fundamental a existéncia de uma base de
pesquisa e, portanto, de pesquisadores. Cumpre recordar que quem
forma pesquisadores sdo outros investigadores, os quais apresentam
as seguintes caracteristicas: 1) tradi¢cdo na formacio de recursos
humanos qualificados; 2) experiéncia em pesquisa; 3) produgio cien-
tifica divulgada em revistas indexadas, livros e nos mais relevantes
congressos da drea de atuagio; 4) dominio do método cientifico, ou
seja, acostumados ao fazer ciéncia, e com projeto de pesquisa apro-
vado pela 4rea de pesquisa; 5) linha de pesquisa definida; e 6) que
preferencialmente atuem em Grupos de Pesquisa.

Durham (1994, p.35) observa que os cientistas sdo “essenciais
para a formacio de novos pesquisadores”. Sobre a atuacdo do pes-
quisador, Neves (2001, p.75) afirma que “sua atuacgdo consiste em
coordenar as atividades para aprendizagem do iniciante no labora-
tério, avaliando periodicamente seu orientando”. Sdo requisitos do
orientador de bolsista de IC:

[...] possuir experiéncia compativel com a fun¢io de orientador e
formador de recursos humanos qualificados e, preferencialmente,
estar cadastrado no Diretério dos Grupos de Pesquisa do CNPq.
ser pesquisador em regime de trabalho com tempo integral, dedicagéo
exclusiva, com titulo de doutor ou equivalente, ou, excepcional-
mente, mestre, com producao cientifica, tecnolégica ou artistico-cul-
tural nos dltimos 5 (cinco) anos, divulgada nos principais veiculos
de comunicacio da area (Brasil, 1998, p.12).

O bolsista de IC, que sera preparado para a carreira de pesqui-
sador, precisa apresentar o seguinte perfil: 1) estar efetivamente
envolvido em curso superior; 2) desenvolver, com exclusividade,
atividades académicas e de pesquisa; 3) comprovar interesse pela
carreira cientifica e possuir pendor para atuar em pesquisa; 4) possuir
destacado nivel intelectual e rendimento académico; e 5) preferen-
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cialmente conhecer idioma estrangeiro, bem como estar envolvido
com informética.

“Quando um pais forma recursos humanos se encontra com seu
futuro. O Brasil conta com uma grande populacio jovem e formd-la
significa enfrentar as tarefas do desenvolvimento” (Brasil, 1988,
p.11). E importante mencionar que os pesquisadores formadores
de recursos humanos sabem identificar um estudante com vocacdo
para o campo da pesquisa. Caso o estudante nio apresente, no mo-
mento, o perfil desejado, as atividades de orientacéo e as tarefas no
laboratério vao permitir seu crescimento e adequagido do curriculo
para o meio universitario. Medeiros (2005, p.1) diz que o Programa
de IC “privilegia a participacio ativa de bons alunos em projetos de
pesquisa com qualidade académica, mérito cientifico e orientacdo
adequada, individual e continuada”.

Os projetos que serdo conduzidos devem passar pela analise aca-
démica e conter varios requisitos, entre eles: 1) mérito académico; 2)
condi¢des financeiras para execugao; e 3) demonstrar o cronograma
de atividades que o bolsista estara envolvido, garantindo o cresci-
mento do estudante e o0 acesso a métodos e procedimentos cientificos,
evitando que as tarefas sejam apenas de levantamento de dados que,
apesar de abrirem espaco para a evolu¢io académica, ndo podem ser
consideradas como inicia¢éo a pesquisa.

Com a definic¢do do perfil do orientador, do bolsista e do projeto,
sera possivel realizar uma IC que alcance importantes resultados e
que tenha como consequéncia a preparagido de novos talentos para
pesquisa.

Iniciacao cientifica e grupos de pesquisa

O treinamento de iniciantes em pesquisa, a0 mesmo tempo em
que introduz estudantes na investigacio cientifica, permite preparar
cooperadores, pois sdo criados espacos para a formacéo de cientis-
tas e a construgdo de novos grupos de pesquisa ou estruturagio das
equipes existentes. Dessa forma, a orientacdo de IC proporciona uma



INICIACAO CIENTIFICA: ASPECTOS HISTORICOS, ORGANIZACIONAIS... 123

atracdo adicional aos professores. A analise da intera¢do orientador
e discente envolvido em IC é uma questdo pouco examinada, faltam
pesquisas que compartilhem as sistemdticas de trabalho, comparem
resultados de estudantes que foram introduzidos em IC e receberam
apenas orientacio individualizada, com aqueles que desenvolveram
as pesquisas no contexto das equipes de cientistas.

Durham (1994, p.37) diz que “a pesquisa ndo é uma atividade
isolada, mas cooperativa”. Nos grupos de pesquisa trabalham alu-
nos em IC, estudantes de pos-graduacio, recém-doutores, doutores
seniores, os quais interagem visando a execucdo das pesquisas.
Calazans (1999, p.77) considera “uma exigéncia a manutencio
no Grupo de Pesquisa de pesquisadores qualificados e dos que
estdo em formacdo a fim de que se possa interagir no processo da
pesquisa’.

Damasceno (1999) expde os resultados positivos alcancados por
estudantes que participam da pratica da pesquisa desenvolvida por
uma equipe da drea de Educacio. Ja Georgen (1990, p.68) comenta
sobre os estimulos concedidos pela Alemanha para o trabalho em
grupo e mostra que eles se destinam ao envolvimento de docentes e
jovens cientistas com “a possibilidade de, em condicdes especiais,
ao mesmo tempo pesquisar e formar novos cientistas”. O ambiente
do grupo de pesquisa favorece a aprendizagem do aluno e permite
ensina-lo a atuar em equipe, situacgdo exigida pela necessidade de
aprender novidades e metodologias, obter contribui¢cdes para o
desenvolvimento da pesquisa e interagir com pessoas que possuem
diferentes formacoes. Sabe-se que, no grupo de pesquisa:

[...] a falta de autonomia, a timidez e a inseguranga dos orientandos
podem ser trabalhadas, revelando que a producéo de conhecimento
nao se trata somente do dominio de algumas operacdes técnicas.
Aqui os iniciandos na pesquisa podem trocar informagdes com
colegas mais experientes, explicar e comparar seus métodos de
trabalho. Podem, também, falar sobre suas dificuldades na escrita
cientifica e nos meandros dos caminhos institucionais (UFRGS,
2003, p.26).
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A interacdo no grupo de pesquisa permite uma compreensio
mais completa e profunda das situacdes que desafiam os cientistas.
Em func¢io da grande disputa presente no setor de pesquisa, evita-se
atuar de forma independente, que, em geral, produz resultados infe-
riores, quando comparada com a investiga¢do como uma construcio
coletiva, que gera ganhos mais significativos, como maior nimero
de publicacdes cientificas em revistas indexadas e descobertas cien-
tificas mais profundas, em menor espaco de tempo. Para Marcuschi
(1996, p.5), alCé:

[...] oportunidade particularmente propicia para conceber, desen-
volver e consolidar a investigacgdo cientifica integrada a prépria
formacao de colaboradores. Com isto a orientagio se transforma
num estimulo a formacdo de novas equipes e novos cientistas na
parceria e no didlogo com os pares e alunos. Assim, em sua atividade
de orientador, o pesquisador tanto atua como agente formador, como
recebe estimulos que o fardo mais participativo. Considerando-se,
ainda, o alto grau de competicdo da ciéncia contemporanea, que
torna a competitividade individual cada vez mais dificil e ameagada,
a IC pode ser um caminho ideal para enfrentar esse estado de coisas
ao se tornar uma atividade de reforco para a criagdo de grupos de
pesquisa, com reflexos diretos ndo s6 sobre o aluno, mas sobre o

pesquisador e seu trabalho.

A orientacio em IC, que é uma exigéncia para as institui¢cdes
que executam pesquisa e investem na formagio de recursos huma-
nos de alto nivel, é pensada como uma proposta para concepgio e
fortalecimento de grupos de pesquisa. Nessa linha, os investimentos
em IC devem ser dirigidos, principalmente, aos grupos e setores
considerados estratégicos, por apresentarem tradi¢do, como corpo
de pesquisadores consolidados, laboratérios, ou recebem recursos as
areas carentes que demandam investimentos e nas quais ja existam
grupos de pesquisadores atuando.

A introdugio a ciéncia deve ser vista como um dos pilares da
pesquisa institucionalizada. A IC contribui para identificar campos
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do conhecimento que a institui¢do tem tradigio e vocagdo e, ndo por
acaso, é considerada um compromisso institucional e ndo uma tarefa
realizada em funcéo de pressdes ou oportunidades de financiamento.
Nesse pensamento, as actes formadoras de novos cientistas funcio-
nam como mecanismo de renovagido de pesquisadores e oxigenagio
cientifica, com reflexos nos projetos e sobretudo nos grupos de
pesquisa. Conforme Bridi (2004, p.79):

A IC é um momento para o bolsista desenvolver seus conhe-
cimentos cientificos e especificos, ter contato com a pratica, am-
pliar conhecimentos numa area profissional, comegar sua carreira
académica, estabelecer contatos com professores e pesquisadores
qualificados, ter a possibilidade de trabalhar em grupo, além do

crescimento pessoal.

Além disso, como a realiza¢do de investigagdes cientificas em
grupo requer conhecimento sobre gestdo, o estudante que estd sendo
iniciado em ciéncia pode aprender como coordenar os esforgos dos
integrantes do grupo e elaborar relatorios de prestacdo de contas para
as organizacoes que financiam as pesquisas. Como ha necessidade de
planejamento da pesquisa, os orientadores podem demonstrar, en-
volver e ensinar os estudantes a construir essa etapa. O treinamento
podera envolver, ainda, habilidades pedagégicas e conhecimento de
técnicas de motivagio de equipes.

Consideracoes finais

Os estudos demonstram a for¢a da IC para despertar nos discen-
tes o interesse pela carreira académica e a continuidade do processo
de formacio na pos-graduagéo, atuando como mecanismo para a
continuidade dos estudos. Além disso, apresenta a possibilidade
de ajudar na defini¢do mais consciente da trajetéria profissional e
insercdo de estudantes nas atividades de pesquisa. Os alunos que
ndo tiveram oportunidade de atuar em pesquisas durante a gradua-
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¢do muitas vezes sdo despertados bem mais tarde para a carreira
académica, causando amplia¢io na idade de conclusio do doutorado
e reducdo na vida académica, com reflexos na formacio de novas
geragdes de pesquisadores e producio cientifica.

A 1C permite o desenvolvimento individual e ensina o discente a
trabalhar com outros pesquisadores. A Bolsa de IC é um meio de in-
centivar os melhores académicos a participarem da prética cientifica.

De fato, haverd um grande crescimento do aluno que participa
da IC. A introdugio de estudantes na pratica da pesquisa aparece
como caminho ideal para formacdo de novos pesquisadores. Neves
e Leite (1999, p.179) registram que “a pesquisa é um trabalho co-
letivo”. Estima-se que os grupos de pesquisa foram transformados
em ambiente produtivo e favoravel a inser¢io do aprendiz na geragio
do conhecimento.

Dessa forma, torna-se necessario estimular a realizacdo de pes-
quisas sobre a IC e as Bolsas de IC, a fim de ampliar as informacdes
relacionadas ao sucesso no processo de oxigenacdo académica, pre-
paracdo de discentes com maior capacidade critica e proposicdo de

caminhos visando ao avanco social.
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6
A GRADUACAO PESQUISA?
NA PAUTA 0 PROGRAMA INSTITUCIONAL

DE BoLsas DE INiciacAo CIENTIFICA
(PIBIC)

Vera Lucia Alves Breglia

Ponto de partida: objeto, objetivo e recortes
necessarios

E comum que as motivacdes para a realizacio de um estudo
tenham origem na experiéncia, na vivéncia e, por algumas vezes,
nos questionamentos que temos sobre o nosso fazer cotidiano.
Este texto é fruto das minhas reflexdes sobre questdes que tém
origem na sala de aula, para mim espaco cognitivo-comunicacional,
espaco-sintese de circulagio e articulagio de ideias, informagdes,
conhecimentos, que reine muitas falas, com multiplos significa-
dos. Portanto, local privilegiado em que se colocam a diferenca,
a subjetividade e, por isso mesmo, propicio a trocas, a relacdes
dialégicas e a praticas que subsidiam a geracdo de modelos de for-
magdo que podem suprir as demandas que a sociedade faz chegar
a universidade.

Assim, s3o os ecos da sala de aula na concepgio de Anisio Tei-
xeira (1997, p.203): “Ao mesmo tempo atelié, laboratério, oficina,
escolas de campo dos educadores, eles proprios investigadores”, que
déo origem as mudangas. Foi esse espaco privilegiado que serviu de
inspiracdo e me estimulou a conhecer melhor que tipo de formacao
é oferecido aos alunos/usuarios do subsistema de graduagdo. Con-
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tudo, a motiva¢io do estudo ndo ficou exclusivamente ancorada em
um aspecto da minha atuacéo profissional. Na realidade, encontrei
motivacdo em todas as questdes que, no contexto das sociedades
modernas, afetam o sistema educacional. Ha uma forte demanda
por tecnologia, por inovagdes que dependem dos avancos do conhe-
cimento que, cada vez mais, se reveste de um cardter multidiscipli-
nar. Nessa perspectiva, emerge a necessidade de investimento em
recursos humanos, em educagio e em tecnologia.

A universidade — um dos componentes do sistema educacio-
nal — recebe os ecos das mudancas e tem que repensar uma das suas
principais fungdes: a formagio de recursos humanos. A educagio de
terceiro grau, e em especial a graduagio, tem sido alvo de criticas,
mas vem buscando um ponto de equilibrio entre as demandas do
mundo do trabalho e a formagédo de carater humanista, cujo resultado
deve ser o sujeito/cidaddo com competéncias cognitivas que o colo-
quem “[...] em um estagio melhor de convivéncia consigo mesmo e
dentro de um mundo em que sua historia individual se desenrola®,
requisito para “o seu desenvolvimento e desenvolvimento da socie-
dade em que vive” (Barreto, 1994, p.3).

Para atingir esse estagio, é necessario que se busquem meios e
métodos, que sejam revisadas as metodologias tradicionais de ensino,
que se identifiquem os instrumentos de que a universidade dispde e
pode colocar em pratica, para qualificar o processo de formacdo na
graduagio. Nesse horizonte, uma das possibilidades mais valorizadas
tem sido fazer da graduagido um locus de producio e reconstrugio
de conhecimento mediante a pratica da pesquisa. A suposicdo € de
que por essa via vai se dar ao aluno uma formagdo que o leve a se
individualizar, a pensar criticamente, a gerar novos conhecimentos,
sob novas formas de trabalho.

Assim, foi o interesse de melhor explorar essa questio que levou
o foco do estudo a recair no tripé graduacdo/pesquisa/formacao.
A ideia central é que a pesquisa tem uma fun¢do pedagdgica no
processo formativo dos graduandos; o objeto do estudo a formacio

na graduacdo a luz do modelo ensino/pesquisa, representado pelo
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Programa Institucional de Iniciagdo Cientifica (PIBIC),! e o objetivo
principal identificar a repercussdo desse modelo na formagio dos
alunos de graduacio.

No entanto, a constru¢do do objeto e sua iluminacio exigiram
uma interface tema/contexto, um filtro, um recorte, que propi-
ciassem o desenvolvimento coerente dos argumentos que serviram
de sustentacdo ao tema/problema. Foi necessirio tracar o percurso
levando em conta o tempo — 0 momento de ruptura histérica e mu-
danca de paradigma, e o espaco — o surgimento de novos processos
que vio operar modifica¢des fundamentais na sociedade. Nio se
pode perder de vista as relagdes que hoje se estabelecem entre sistema
educativo e processo produtivo; o contexto politico e econdmico em
que se inscrevem e as mudangas no mundo do trabalho que resultam
em exigéncia de maior qualificagdo do trabalhador. Alguns autores
como Arruda, Marteleto e Souza (2000, p.19) afirmam que “a am-
pliagdo dos requisitos profissionais abrange as qualificagdes formais
e também as capacita¢des tacitas”. Além disso, a criatividade, a inte-
ratividade, a flexibilidade e 0 aprendizado continuo s3o considerados
como parte importante dos requisitos. Um aspecto que se destaca é
a necessidade de que os profissionais transfiram para o trabalho sua
vivéncia pessoal ou sociocultural. E nesse cenario que a universidade
se vé desafiada: de um lado, nio esta a salvo da crise que afeta as
instituicdes, resultado dos processos que surgem e fundamentam
a organizac¢do da sociedade moderna e estabelecem um desenho do
meio ambiente que adquire contornos de ordem econémico-ideol6-
gica, com evidente repercussio na sociedade civil e suas instituigdes.
Por outro lado, vé-se apegada a tradi¢do que a reconhece como local
por exceléncia de reflexio, de pensar criticamente, de producio e
socializagdo do conhecimento com ritmo préprio.

1 A justificativa para essa escolha fundamenta-se na avaliagdo do PIBIC como
programa que pode assumir papel decisivo na reorganizagdo do mapa de com-
peténcia cientifica no pais. Além disso é consenso na comunidade académica que
o PIBIC é a novidade mais importante no &mbito do ensino superior na década
de 1990 (Marcushi, 1996).
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Foi esse conjunto de apontamentos que deu o rumo da pesquisa.
Em termos concretos, as questdes de estudo foram trabalhadas de
maneira que a teoria estivesse em dialogo com o campo empirico, em
um constante movimento de realimentacdo por meio da reflexdo/
interrogacdo/problematizac¢do. O didlogo exigiu a ida ao campo, de
forma a encontrar indicios que pudessem identificar no modelo que
o PIBIC representa uma funcio pedagogica, uma pratica inovadora.
Os campos empiricos da pesquisa foram a Pontificia Universidade
Catolica do Rio de Janeiro (PUC-R]) e a Universidade Federal do
Rio de Janeiro (UFR]). A escolha das instituicées atendeu a alguns
requisitos —abordar uma universidade privada e uma publica, ambas
com a experiéncia do PIBIC consolidada.

O estabelecimento dos critérios de amostragem adveio da escolha
dos campos disciplinares, e procurou nio s6 atender a classificacdo
do CNPq para as 4reas do conhecimento, mas também abordar areas
contempladas com a graduacgio nas duas universidades. Assim, a
populag¢io-alvo foi constituida por alunos de Fisica (Ciéncias da
Terra), de Economia (Ciéncias Sociais Aplicadas) e de Psicologia
(Ciéncias Humanas). A populagio de estudo incluiu bolsistas (bolsa
renovada), ex-bolsistas ja formados e os professores-orientadores.
O instrumento de coleta foi um questiondrio elaborado em duas
versoes (bolsistas e ex-bolsistas) com grau de semelhanca suficiente
para facilitar o cruzamento de dados. A justificativa do recorte para
os bolsistas de bolsa renovada tem respaldo na avaliacio feita de que
eles teriam condi¢des de prestar informacoes mais consistentes. Aos
bolsistas foi distribuido um total de 58 questionérios, dos quais 46
retornaram, o que corresponde a 79,3% de taxa de resposta. Aos ex-
-bolsistas foram enviados 150 questionarios dos quais 65 retornaram,
o que corresponde a 43,3% dos questionarios entregues.

Os professores-orientadores foram entrevistados. O roteiro da
entrevista seguiu 0 mesmo modelo dos questiondrios. Isso porque foi
pensada a possibilidade de que na andlise dos resultados fossem con-
templadas questdes comuns aos trés instrumentos de coleta e que o
produto da analise fosse representativo para o estudo. Ao todo foram
entrevistados 25 professores representantes das trés dreas. Também
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foram entrevistados trés professores integrantes do comité PIBIC
nas universidades: 2 da PUC e 1 da UFR]. A intengio foi identificar
como as universidades se organizam em torno do PIBIC, como se
retine o comité, e transpareciam-se nas discussdes posicionamentos
com relacdo as politicas de pesquisa para a graduacéo.

Neste texto, o recorte serd feito para os dados, com destaque para
aqueles que podem servir para futuras reflexdes acerca da formacao
dos graduandos e para observar as rela¢cdes entre o discurso e as
praticas. Antes, é necessario localizar o PIBIC e iluminar o conceito
de formacéo, gerado a luz desse modelo.

Entre a tradicao e as demandas — a modelagem
da formacao

No trato de questdes inerentes a universidade, ndo se pode escapar
a abordagem em dimens3o espago-temporal. Isso porque, na condi-
¢do de institui¢do social, “ela realiza e exprime de modo determinado
a sociedade de que é e faz parte. N3o é uma realidade separada e sim
expressdo historicamente determinada de uma sociedade determi-
nada” (Chaui, 2001, p.35). De inicio, essa constatacdo me preocupou,
pois a Universidade-Institui¢io e, de forma mais especifica, a uni-
versidade brasileira ja foram exaustivamente historicizadas. Apesar
dessa constatacdo, avaliei que ainda havia espaco para refletir sobre
a ideia de universidade que abraco: modelada para preparar para a
vida, para privilegiar a produgio e a troca de saberes, para o exerci-
cio do pensamento critico, enfim, transformada em centro de saber
e de formacdo profissional. Todavia, ao observar a universidade,
vejo anacronicamente estabelecido um “sistema dual”:? ha uma
evidente hierarquizacdo, que coloca de um lado a pés-graduacio e

2 Essas categorias foram originalmente utilizadas por Anisio Teixeira no texto
“Duplicidade da aventura colonizadora na América Latina e sua repercussido
nas institui¢des escolares”. O texto também foi publicado sob o titulo “Valores

proclamados e valores reais nas institui¢des escolares brasileiras”, em 1962.
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de outro a graduacdo. A hegemonia da p6s-graduagio a privilegia
com investimentos, inclusive na forma de producio (via pesquisa)
e transmissdo de saberes, e deixa a graduagdo com poucos recursos
para cumprir sua missdo: dar aos graduandos uma formacéo inte-
lectual, académica, em que o ensino, a pesquisa e as trocas com a
sociedade (extensdo) tém o mesmo grau de importancia. Contudo,
ndo é o que sempre ocorre. Observo a graduagio e penso na “escola
de classe”, conservado o conceito original na forma discriciondria de
selecionar os alunos, hoje selecionados de acordo com outros pa-
rametros: ndo exclusivamente por sua condigio social ou recursos
econdmicos como ha dois séculos, mas em “bons alunos” e “maus
alunos”, que tém determinadas precocemente suas vocagdes,® sem
deixa-los vivenciar plenamente os multiplos aspectos da vida acadé-
mica. Agora, “o escol social” é representado por um grupo de alu-
nos com reconhecido “talento”, a quem é destinada uma formacéo
solida que os prepara para a vida académica; aos demais é reservado
um treinamento, que os prepara para o exercicio profissional. Essa
constatacdo estimulou-me a investigar sob que condi¢des o ensino
superior vem historicamente se constituindo e, de forma especial, a
entender por que no interior da universidade brasileira houve espago
para a cristalizagdo de processos excludentes.

A “divisio” do ensino superior entre erudigdo e modernizagio
das profissdes pode ser observada sob uma perspectiva histérica:
no século XVIII, algumas instituicdes de ensino, como as escolas
médicas escocesas e as escolas de engenharia na Franca e na Ale-
manha, comecgaram a prover uma educa¢do muito mais técnica e
especializada do que as universidades tradicionais. Mas, é no século
XIX (institui¢do da universidade moderna) que tem inicio o periodo

3 Peixoto (1994) tece consideragdes sobre o conceito de vocagdo, e esclarece que ele
foi utilizado pela ideologia liberal para criar interdigdes a pratica de determinadas
atividades, e para explicar por que determinados individuos se destacavam no
desempenho delas. Ver: PEIXOTO, M. do C. de L. Escola de pesquisar: estudo
sobre a formagao do pesquisador. Rio de Janeiro, 1994.Tese (Doutorado) — Fa-
culdade de Educagio, Universidade Federal do Rio de Janeiro.
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caracterizado pela diversificagio, pela expansio e pela profissionali-
zagdo do ensino. O crescimento exponencial da demanda pelo ensino
superior (clientelas e demandas heterogéneas) impds desafios aos
modos de organizac¢do universitdria que passaram por uma diferen-
ciacgdo interna crescente, por uma abertura disciplinar méxima, por
uma diversificacdo de modelos pedag6gicos e uma cada vez maior
complexidade administrativa dos modos de dire¢io das institui¢oes.

Foram as dificuldades, originadas pelas exigéncias da sociedade
liberal, de incorporacio pela universidade de formas de conheci-
mento (nomeadamente conhecimentos técnicos), que levaram Santos
(1995) a identificagdo dos fatores condicionantes do que chama de
crise de hegemonia. Para ele esta é a crise mais ampla sofrida pela
universidade, porque nela estd em causa a exclusividade dos conhe-
cimentos que a universidade produz e transmite. A concepgio de
universidade como institui¢do unica e relativamente isolada das res-
tantes institui¢des sociais, que desde o periodo do capitalismo liberal
(até final do século XIX) estava em dissintonia com as “exigéncias
soclais” emergentes, entrou em crise nos pos-guerra e, sobretudo, a
partir dos anos 1960.

No Brasil, o fato singular de a universidade s6 ter se instituido no
século XX imp6s um contorno diferenciado ao sistema educativo e,
em especial, ao sistema de ensino superior.

A resisténcia a ideia de universidade atravessou todo o Império
e chegou a Republica. Toda a argumentacio construida em torno da
rejei¢do a ideia de universidade teve como modelo a universidade
medieval, e ndo a universidade do século XIX —a universidade mo-
derna. Através dessa distorc¢o, argumentava-se que a universidade
era uma institui¢io em decadéncia e no tinha condi¢des de enfrentar
os problemas modernos da ciéncia, da pesquisa e da transformacéo
social. Como resultado, prevaleceu o ensino superior de carater
utilitario, de preparo profissional mantido mediante o privilégio
dado a criacdo das escolas técnico-profissionais. Nessa perspectiva
era pensada a universidade-utilitaria de preparo profissional, e
deixados de lado os aspectos ligados a cultura intelectual, a cultura
desinteressada.
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Na década de 1920, configurou-se um cendrio sociopolitico
propicio a instalagdo da primeira universidade brasileira. O fim da
Primeira Guerra Mundial e a consolidacéo do capitalismo dotaram
a sociedade brasileira de uma variada representatividade (burguesia
industrial e mercantil, proletariado industrial e classe média urbana
de funcionarios publicos, empregados do comércio, intelectuais e
militares), cujas demandas iriam alterar a organizagio da educagio
e sua distribui¢do na sociedade. Por outro lado, ganhava forca a ideia
de escolarizag¢io como motor da Historia e instrumento de progresso,
cuja consequéncia foi a valorizacgdo das escolas profissionais, possi-
bilidade de gerar méo de obra qualificada para o sistema produtivo,
importante para a economia do pais.

Embora o tratamento dado ao ensino superior tenha sido menos
expressivo em relacdo aos outros segmentos do sistema educativo
(escola primaria, secundéria e normal), é nesse contexto que surge,
em 1920, a Universidade do Rio de Janeiro, resultado do agrupa-
mento de trés institutos de ensino superior (Medicina, Direito e
Escola Politécnica). Na realidade, essa estrutura atendia mais a inte-
resses administrativos, e mantendo a tradicdo de ensino superior pro-
fissional utilitario, destinado a habilitar para o exercicio da profissao.
Mas, apesar da frustragdo daqueles que esperavam a implantacdo de
outro modelo de universidade, esse momento foi responsavel por
uma manifestacdo de ampla preocupagdo com o ensino superior
brasileiro, que resultou na criagdo de outras universidades em outros
estados brasileiros, condicionada a uma organizagio nos mesmos
moldes da universidade recém-criada. Para Leite et al. (1996, p.62),
parte das criticas recaiu sobre o modo de construgio universitaria,
a partir de um sistema de escolas isoladas e auténomas, o que con-
trariava “‘a evolugdo de substituir a Universidade Profissional pela
Universidade Cientifica”. De acordo com as mesmas autoras, o qua-
dro do ensino superior ndo passou por alteragdes relevantes. Apesar
da criagdo da universidade, as atividades cientificas permaneceram
dispersas, em instituicdes especiais, museus, estacdes experimentais
e laboratorios: a cisdo entre ensino e pesquisa era reforcada, assim
como a mé qualidade da formacio e selecdo de professores. A insti-
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tucionalizagio da universidade brasileira ndo apagou a marca deixada
pela colonia. Desde a sua implantacdo, o modelo adotado mostrou-se
anacronico. A base da formagio superior (agora universitaria) estava
mantida: prevaleceu o ensino profissionalizante, utilitdrio, sem re-
novagio, pela auséncia da pesquisa.

Na década de 1930, o Brasil vai experimentar outro modelo de
universidade (universidade moderna), que pretendia romper com a
concepgio de ensino superior até entdo vigente no pais; esse modelo
contemplava o ensino e a pesquisa em todos os campos do saber e ga-
nhou forma na criagdo de duas universidades: a Universidade de Sdo
Paulo (USP), em 1934, e a Universidade do Distrito Federal (UDF)
criada por Anisio Teixeira, em 1935, no Rio de Janeiro. Apesar da
breve duracdo dos dois projetos, o importante foi a base conceitual
que norteou a criacdo de ambas, pois, segundo Teixeira (1969):

[...] representavam esforcos para ampliar os objetivos do ensino
superior, integra-los em escolas complexas e diversificadas de es-
tudo desinteressado das diferentes disciplinas do saber humano,
conjugando a cultura geral com a especializacio cientifica e literaria
e os estudos pés-graduados de pesquisa, sem esquecer a formagdo
profissional que, entretanto, deixava de ser inica ou a formagio
central do homem culto brasileiro.

O desvirtuamento do projeto da Universidade de Sdo Paulo foi
resultado de uma “reforma” em que prevaleceu a cultura vigente: o
espirito de isolamento e de independéncia, conjugado com o molde
das escolas profissionais, insulou a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras e, com isso, foi perdida a concepg¢io original que era integrar e
dar unidade a ideia de universidade. A Universidade do Distrito Fe-
deral foi extinta em 1939, pois o projeto que a informou nio contou
com a adesdo do Ministro da Educac¢io, Gustavo Capanema, que se
valeu dos instrumentos fornecidos pelo Estado Novo para decretar
seu desmantelamento.

Na década de 1990, a universidade brasileira estava envolvida
em novas propostas de mudanca, cuja concretizagdo tem-se tornado
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problematica pelos paradoxos que carrega consigo. Os comentarios
de Mendonca (2000, p.149) apontam essas contradicdes e ressaltam
mais uma vez a forte presenga do Estado na producio de normas
que ora se orientam pela flexibilizacdo do sistema (possibilidade
de diversificagio dos tipos de institui¢do, dos cursos e curriculos
e formas de ingresso no ensino superior), ora tomam a forma de
mecanismo de controle (Exame Nacional de Cursos, recredencia-
mento periédico das institui¢cdes). De novo pde-se a marca colonial
da organiza¢io da educacio “de fora para dentro”, que compromete
a autonomia da universidade e a deixa fragilizada.

A Reforma do Estado brasileiro é o argumento que Chaui (1999)
utiliza para diagnosticar a fragilidade da universidade, com origem
na transformacio da “educacio de direito” em servico. Nesse con-
texto, a universidade é percebida como universidade de servicos, o
que confere um sentido bastante diferente a autonomia universitaria.
A passagem da universidade da condicio de instituicio a de organi-
zacdo estava inserida na mudanca geral da sociedade, sob os efeitos
de uma nova forma de capital e ocorreu em trés etapas sucessivas.
No Brasil, essas etapas correspondem as vérias reformas do ensino
destinadas a adequar a universidade ao mercado: ao milagre econo-
mico dos anos 1970 corresponde “a universidade funcional”, voltada
diretamente para o mercado; a abertura politica dos anos 1980, “a
universidade de resultados” voltada para as empresas. E nos anos
1990 que, sob a ideologia neoliberal, surge ““a universidade opera-
cional”, voltada para si mesma enquanto estrutura de gestio e de
arbitragem de contratos, definida por padrdes inteiramente alheios
ao conhecimento e a formagio intelectual. Na defini¢do da autora,
“uma Universidade que ndo forma e néo cria pensamento, despoja
alinguagem de sentido, densidade e mistério, destroi a curiosidade e
a admiracdo que levam & descoberta do novo” (Chaui, 1999, p.222).

Essa concepgéo de universidade em muito se distingue da univer-
sidade cléssica, voltada para o conhecimento; a docéncia e a pesquisa
passam por uma reformulacdo conceitual. A docéncia é pautada na
transmisséo rapida de conhecimentos e adestramento, com perda de
sua marca pessoal —a formagdo. A pesquisa esvazia-se dos seus pres-
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supostos bésicos: critica, reflexdo, enfrentamento com o instituido,
descoberta, criacio e torna-se uma estratégia de intervencao e de
controle de meios ou instrumentos para consecu¢do de um objetivo
delimitado, o que vale dizer que na universidade operacional ndo
ha pesquisa.

A graduagio vai sentir os efeitos desse reducionismo conceitual.
Alteradas as condutas que regem o processo formativo, hd uma
aceitacdo maior pelos universitarios da separacdo entre docéncia e
pesquisa e de que os titulos universitarios funcionem como graus
hierarquicos de separacio entre graduagio e pés-graduagio, em lugar
de pensé-las integralmente. A consequéncia vem em forma de deci-
sdes com origem nas instancias superiores que reduzem a graduagio
a um processo de “escolarizacdo”, caracterizado pelo aumento ab-
surdo das horas-aula, pela auséncia de boas fontes bibliograficas e
informativas, de trabalhos de laboratério e de pequenas pesquisas de
campo. A graduagio é reduzida a um segundo grau avancado para a
formacdo rapida e barata de mao de obra com diploma universitario.
A contrapartida é a aceita¢do da pos-graduacio como funil seletivo
de docentes e estudantes aos quais é reservada a verdadeira formagio
universitaria (Chaui, 2001, p.38).

No entanto, em setembro de 1990, anunciava-se uma mudanca
de rumo. O presidente do CNPq atendeu a decisdo tomada na
37% reunido do Conselho Deliberativo e resolveu normatizar o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica (PIBIC)
centrado na iniciagdo cientifica de novos talentos em todas as areas
do conhecimento. Na concep¢io original, o PIBIC era voltado para
o aluno de graduacio, servia de incentivo a formacéo, privilegiava
a participac¢do ativa de bons alunos em projetos de pesquisa com
qualidade académica, mérito cientifico e orientagio adequada, in-
dividual e continuada. Estava previsto um trabalho final avaliado e
valorizado, com o objetivo de fornecer retorno imediato ao bolsista
com vistas a continuidade de sua formagio, de modo particular na
pos-graduacdo (CNPq, 1996, p.19).

Entre os objetivos gerais do PIBIC figuravam o de contribuir de
forma decisiva na reduc¢io do tempo médio de titulacdo de mestres
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e doutores, e o de colaborar na préxima década para diminuir as dis-
paridades regionais quanto a distribui¢ido da competéncia cientifica
no territorio brasileiro. Na definicio de IC veiculada pelo Manual
do Usuario PIBIC chama especial atengdo nomed-la

como um instrumento que permite introduzir na pesquisa cientifica
os estudantes de graduacdo potencialmente mais promissores |[...].
Além disso, a iniciagdo cientifica foi caracterizada como instrumento
de apoio teodrico e metodologico a realizacdo de um projeto de pes-
quisa e constitui um canal adequado de auxilio para a formagio de
uma nova mentalidade no aluno e definida como um instrumento

de formacdo. (CNPq, 1996, p.7, grifo nosso)

Tanto nessa defini¢cdo como na apresentada no documento que
normatiza o PIBIC, ha dois pontos que devem ser destacados por
serem constantes nos “documentos oficiais”:* a visibilidade do
PIBIC como incentivo a formagio e como instrumento capaz de
possibilitar a continuidade dessa formagio, além de ser responsavel
pela geracdo de formandos com nova mentalidade. O outro ponto é o
privilégio dado pelo PIBIC aos chamados bons alunos ou estudantes
de graduagio potencialmente mais promissores.

A definicdo da IC como instrumento de formacao, e do PIBIC
como incentivo e instrumento capaz de gerar formandos com nova
mentalidade, serviu de fundamento para trabalhar a ideia de que a
pesquisa pode ter uma funcdo pedagogica no ensino de graduacio.
Mas, faltava identificar que significado é atribuido a “formagio”
no modelo ensino/pesquisa que, se posto em pratica, seria capaz de
singularizar a acdo pedagdgica, qualificar o ensino de graduacéo e
alterar a mentalidade dos formandos.

Para entender como deu a geracdo do conceito de formacio,
utilizei relatérios de avaliacdo e textos produzidos com objetivo de
socializar experiéncias a partir de vivéncias, com destaque para o

4 Foram considerados “documentos oficiais” aqueles produzidos para atender as

demandas de instancias formais do Programa.
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Laboratorio de Pesquisa Social (LPS), vinculado ao Instituto de
Filosofia e Ciéncias Sociais (IFICS) da Universidade Federal do Rio
de Janeiro (UFR]).

No primeiro relatério de avaliagio, esta registrado que o PIBIC
sofre de falta de identidade: a0 mesmo tempo em que pertence ao
CNPq nio é gerenciado por ele diretamente, mas pelas instituicoes
que o abrigam — se em alguns pontos guarda identidade com a fisio-
nomia do CNPq, em outros tem caracteristicas proprias (constitui-se
em um programa de formagio). A falta de identidade tem uma dupla
causa: a dificuldade do CNPq em se apropriar do Programa além
da manutencio de cotas e das institui¢des em se apropriarem de um
Programa que consideram do CNPq, uma vez que sua fisionomia
se identifica com ele. A explica¢ido para esse fato estd em que, a
época da criagio do PIBIC, nio se tinha a clareza que se tem hoje a
respeito de suas potencialidades; seu surgimento foi “‘uma tentativa
de pér o CNPg num contato mais estreito com as institui¢des, o
que configura uma alternativa operacional inovadora” (Marcuschi,
1996). Pode-se especular que o viés burocratico que deu origem ao
surgimento do PIBIC tenha levado o autor do primeiro relatério a
discutir sobre o cardter que o Programa deveria assumir na relagio
com as demais a¢gdes do CNPq. O resultado da reflexdo foi um duplo
encaminhamento: o PIBIC deveria ter uma parcela de identidade
com o CNPq (compromisso com a qualidade) e uma parcela de
diferenca (integracdo estimuladora na cultura das institui¢des). O
impasse em torno do desenho mais nitido do PIBIC foi atribuido a
uma falha na época da sua criacdo, porque nio foi explicitado que
nio se pretendia oferecer apenas uma alternativa de gerenciar bolsas.
O relatério sugere que, além de ressaltar esse aspecto, é necessario
definir a relagdo do PIBIC com as demais a¢des do CNPq, e carac-
teriza-lo como uma agdo com identidade prépria: “o PIBIC deve ser
algo mais do que uma pega de marketing do CNPq nas Instituicoes
de Ensino Superior (IES) e nos Institutos de Pesquisas (IPq) brasilei-
ros” (Marcuschi, 1996). Nos resultados apresentados pelo relatério,
destaco uma observacio feita pelos entrevistados: a necessidade de
uma defini¢do mais clara da nocdo de IC e, consequentemente, da
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bolsa PIBIC. A solicitagio foi no sentido de haver mais clareza sobre
anatureza do Programa como “‘programa de formacdo”.

Em termos de formulacdo dos conceitos, o relatério de Marcus-
chi (1996) néo se diferencia do Manual do Usuario PIBIC. A IC é
definida como instrumento de formagdo que permite introduzir na
pesquisa cientifica os estudantes de graduacdo mais promissores.
Nos dois documentos, a categoria formagio € utilizada sem que se
explicite o seu conceito, embora no corpo do relatério existam varias
relagdes estabelecidas entre IC e formacio.

Enfim, o que se tem de concreto é que, apesar do cardter hi-
brido do PIBIC, a atribui¢do de um papel pedagégico a IC e aos
professores/orientadores de agentes formadores abre caminho para
um processo formativo cuja amplitude viabilizaria a relagio entre
pesquisa/ensino/sala de aula.

A experiéncia do LPS reflete em boa medida as consideracoes
do paragrafo anterior. Além disso, trata-se de uma acido singular
por retratar uma ruptura com alguns procedimentos consolidados
no processo da IC. Além disso, repercutiu na base conceitual do
PIBIC porque mexeu com dois eixos importantes da IC. O primeiro
deles a selecdo — de acordo com critérios adotados, a IC privilegia
os bons alunos ou os estudantes de graduacido potencialmente mais
promissores. O segundo eixo — o processo de avaliacdo, uma vez que
a vocacdo da IC é dar continuidade ao processo formativo, de modo
particular na pés-graduacio.

A selecdo do LPS — a associacdo de provas e entrevistas — ndo
se direcionou apenas aos melhores alunos, mas a escolher os mais
interessados. Mais do que em notas, a aposta recaiu sobre a possi-
bilidade de transformacdo do aluno, depois que ele tivesse acesso
aos nucleos de pesquisa do Laboratério com a justificativa de que
“afinal a graduagido é o momento de se apostar na possibilidade
de transformacio do aluno ja que ele esta em processo de forma-
¢do” (Gongalves; Maggie, 1995, p.108). A mudanca de foco deixa
perceber uma nova dindmica nos dois processos formativos: o da
graduagio e o da IC, por meio da adogdo de outros pardmetros na
selecdo dos bolsistas. O equilibrio das oportunidades entre os “‘mais
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interessados”, “os “bons” ou os “potencialmente mais promissores”
talvez sirva para alterar a situacdo que aponta a desisténcia de um
numero significativo de alunos ao longo da primeira metade do pe-
riodo de durac¢io da bolsa, inclusive nas institui¢des onde a pesquisa
estd mais desenvolvida.

O marco da mudanca foi o posicionamento do LPS, que, sem
deixar de oficialmente funcionar como Programa de IC, se propos
a enfrentar dois objetivos em certa medida antagonicos: paralelo a
complementagio e aprimoramento da formagio do futuro cientista
social/pesquisador, dando-lhe oportunidade de adquirir experiéncia
concreta de pesquisa, “existia a preocupagio de assegurar um trei-
namento mais cuidadoso aqueles alunos que entram na graduacio
em situacio de desvantagem competitiva, tipicamente membros de
minorias sociais e culturalmente desprivilegiadas” (Silva; Kochi,
1995, p.79). Na pratica, a proposta traduziu-se na inser¢io dos alu-
nos em um dos nucleos tematicos de pesquisa que compdem o LPS.
Os efeitos foram percebidos nas disciplinas do curso e refletiram-se
na atitude dos alunos: tornaram-se menos passivos diante das teo-
rias, e associaram as importantes referéncias teéricas ao trabalho de
pesquisa. Na avaliacdo de Gongalves e Maggie (1995, p.109), houve
uma mudanga na forma de aprendizado: os alunos passaram a entrar
na discusséo das diversas abordagens das Ciéncias Sociais através de
suas atividades de pesquisa nos nicleos tematicos do Laboratério. O
resultado da experiéncia refletiu-se em niimeros muito animadores:
o rendimento escolar de 60% dos alunos melhorou depois de seu
engajamento no Programa, ao passo que 40% dos alunos permane-
ceram com o bom rendimento anterior. Além disso, mesmo com
acompanhamento precario, foi constatada entre os egressos do Pro-
grama uma facilidade na aprovac¢do em concursos para o mestrado
do IFCS e de outras instituicdes nacionais, assim como nos empregos
oferecidos em institutos de pesquisa e agéncias ndo governamentais
e, ainda, nos concursos publicos para o magistério de segundo grau.

A mudanca nos procedimentos usualmente adotados nos pro-
gramas de IC, que repercutiu nos dois eixos importantes (selecdo
e avaliacdo), pode ser creditada a uma cultura especifica, ou seja,
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ao pensar e ao fazer das Ciéncias Sociais. O reconhecimento de
que a diferenca se fez presente na escola sinalizou a necessidade de
introduzir uma mudanga no desenvolvimento do processo de IC.
Também penso que a estratégia desenvolvida pelo LPS deu clareza
as potencialidades do PIBIC, agora sim configurado como programa
de formacao. Outro ponto-chave dos rumos adicionais adotados pelo
LPS foi o reflexo da IC no rendimento escolar e no comportamento
dos alunos. Além de reforcar um dos principios de um programa de
IC, que é o de introduzir os alunos na atividade de investigagio sem
tira-los da formagdo geral, deu amplitude ao processo, desvelou o
papel pedagogico da IC e tornou possivel a relagdo pesquisa/ensino/
sala de aula. Ademais, a experiéncia do LPS deu outro significado
a categorizacao do PIBIC como alternativa operacional inovadora
e iluminou dois pontos importantes: trouxe a tona um conceito de
formacio que engloba formacdo académica e formacéo profissional
e reforgou a utilizagio da pesquisa como suporte pedagogico.

A organicidade das a¢des formadoras caracteriza o processo de
formagio da IC como anteriormente demonstrado, além de incluir
elementos diferenciadores. Por isso mesmo, permite delinear respos-
tas & questdo-chave: Afinal, que conceito de formacao se esta gerando
de dentro do PIBIC? A resposta vai ao encontro de um conceito
de formacdo que remete as raizes etimoldgicas a ao significado da
categoria formacao; o ato ou efeito de formar significa constituir um
carater, uma personalidade, uma mentalidade ou um conhecimento
profissional. Esse sentido de construgio estd presente nas expectati-
vas colocadas na IC, seja pelos formadores, seja pelos formuladores
do modelo. O uso recorrente das categorias “a¢do”, “inovacdo”,
“transformacédo” aliadas a outras como “critica”, “consciéncia”,
“autonomia”’, d4 ao processo uma dinamica e aponta numa diregio:
aampliac¢io do conceito de formagio, relacionado ao compromisso da
Universidade na formagéo de uma forga de trabalho adequadamente
educada, via de integracio dos paises como o Brasil, no quadro de
desenvolvimento. Essa particularidade da ensejo a que se agregue ao
processo de formacéo via IC outras perspectivas além da capacitacio
voltada exclusivamente para o exercicio da vida académica.
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Foram as ultimas consideracbes que deram forma a algumas
questdes: sera que o PIBIC j4 se consolidou como um programa de
formagcio capaz de reverter a ruptura histérica? Qual a efetiva contri-
bui¢io do PIBIC para a formacéo na graduacio? Qual o seu impacto
na formagéo dos alunos nele engajados? As atividades desenvolvidas
na [C incidem na visio de mundo dos graduandos e os tornam mais
criticos, independentes e participantes? O que relatam aqueles que
mais de perto tém se responsabilizado nas institui¢des por dar rumos
a esse modelo? Que motiva¢des levaram principalmente os profes-
sores-orientadores a registrar seus depoimentos?

De volta do campo empirico: a sintese dos
resultados

Os primeiros resultados apontaram que a pesquisa é considerada
pelos professores como atividade motivadora, muito enriquecedora,
que torna a formagdo mais abrangente e dota os graduandos de maior
capacidade de observacdo e critica. Os professores trataram de forma
indiferenciada a contribui¢do da pesquisa a formacdo académica e a
formagcio profissional, ja que as habilidades adquiridas contribuem
igualmente para o desempenho profissional, independentemente
das areas a que pertencem os bolsistas e das escolhas futuras — vida
académica ou mundo do trabalho.

De forma similar, os bolsistas elegeram como principal con-
tribui¢do da pratica da pesquisa o desenvolvimento da critica e da
criatividade. Os formados confirmaram as contribui¢des apontadas
pelos bolsistas e que se refletem no seu desempenho profissional:
critica, capacidade de raciocinio e tomada de decisdes. As conside-
racOes foram feitas independentemente das areas a que pertenciam
os bolsistas e os formados, e destacou-se apenas uma evidéncia: a
de que os bolsistas e os formados da Fisica sdo os que mais sentem
os reflexos da IC.

Mas hé dois aspectos que merecem uma atencio especial, porque
foram bastante evidenciados pelos professores, bolsistas e formados
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e que, por isso mesmo, se constituem em marcas do processo for-
mativo da IC. O primeiro deles é a relacdo que se estabelece entre
os professores-orientadores e os alunos, valorizada tanto no aspecto
académico, quanto no aspecto pessoal (transmissdo de valores).
As falas dos professores e os registros dos bolsistas e formados néo
deixaram duvidas de que essa relacdo é fundamental e, a0 mesmo
tempo, introduz um elemento diferenciador no processo de formagio
da IC. Essa dindmica também esta presente na rede de relagdes que,
mesmo com limitagdes, se estabelece entre bolsistas e ndo bolsistas,
promove trocas e desperta interesses. O outro exemplo é a sociali-
zacdo do conhecimento na Jornada de IC, muito citada como mo-
mento privilegiado pelos bolsistas para apresentarem seus trabalhos
¢ demonstrarem seu crescimento na maneira como os apresentam.
No entanto, ndo houve s6 o privilégio da Jornada: as reunides de
trabalho e os seminarios também foram valorizados como “espacos
comunicativos”, o que leva a constatar que a interlocugio e as trocas
coletivas também estdo na esséncia da IC.

A identificagio da func¢do pedagogica na pratica da pesquisa teve
como baliza a observacido dos professores sobre a rotina e as ativida-
des dos bolsistas e deixou entrever a “pedagogia” da IC, nédo pelas
atividades em si, mas pelo ritmo e forma como sdo desenvolvidas
e ddo sentido e significado a acdo educativa. A presenca constante
do orientador e a comunicacio intensa entre ele e os bolsistas fazem
a mediacdo do processo educacional, estimulam a busca do novo e
conferem uma dinamica ao processo formativo.

Foi identificado, nas atividades que constituem a rotina da IC,
um resultado positivo tanto no rendimento/aproveitamento dos bol-
sistas quanto no desempenho profissional dos formados. A avaliagio
dos bolsistas e formados conjugada com a observacdo dos professores
confere & pedagogia da IC uma abrangéncia que leva a supor que
ficam residuos para além da ac¢do pedagogica.

A leitura apontada pelos professores (e referendada pelos bolsis-
tas) como atividade mais frequente na rotina da IC, permitiu iden-
tificar o estdgio de aperfeicoamento e transformagio do individuo
por meio da constante exposi¢do a literatura. A caracterizacdo da
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pesquisa como pratica pedagbgica e as contribui¢des para a formacéo
puderam ser identificadas de forma mais pontual, quando na fala dos
professores surgiram contrapontos e mengdes as limitagdes, duas
delas referidas as limitacoes quantitativas com reflexo na qualidade
da formagéo dos graduandos; ou seja, os professores fizeram mencdo
a um “cardter seletivo” da IC: s6 afeta aos bons e a uma minoria, o
que significa dizer que as discussbes substantivas sdo reservadas a
poucos, fora da sala de aula.

Ha outro resultado que serve para ilustrar a rotina desenvolvida
pelos bolsistas: a convergéncia de opinides na avaliagio das ativida-
des mais frequentes e das mais importantes, o que significa que a
rotina é levada com prazer pelos bolsistas e explicaria a capacidade
de mobilizacio da IC, que ocasiona algumas vezes a negligéncia nas
atividades curriculares.

Apesar de algumas dificuldades de se posicionarem quanto as
trocas de informacdo, o que foi percebido é que ha um privilégio
dos canais informais (trocas de informagdo pessoa a pessoa) e um
papel importante desempenhado pelos bolsistas. E interessante
que, quando investidos da dupla fungio, isto é, quando sdo também
monitores, em conjunto com os professores sdo atores importantes e
atuam como “fonte-referéncia” na articulacdo das interacdes entre
bolsistas, ndo bolsistas e professores.

A metodologia da coleta dos dados identificou as categorias
utilizadas pelos professores no momento em que levantaram os
pontos positivos sobre os impactos do PIBIC na formagio dos alunos
e avaliaram a rotina, as atividades e as interacoes dos bolsistas. Na
analise de algumas falas, foi levado em conta que o fazer dos profes-
sores (pesquisa) se constitul em pratica pedagégica na medida em
que resulta de um trabalho coletivo (orientador/bolsistas) e contribui
para a formagdo. Com relacio as categorias que emergiram das falas
dos professores, foi recorrente a mencéo a “formacao abrangente”,
“olhar critico”, “relagdo professor/aluno” e “formagcéo profissional /
formacio académica”.

Dentre os resultados obtidos, um mereceu especial aten¢io, uma
vez que foi mencionado por mais de um dos professores entrevis-
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tados. Eles estabeleceram uma diferenca entre o espaco da sala de
aula e o espaco da pesquisa, indicativo que ainda permanece numa
visdo tdo antiga quanto distorcida: a graduagdo continua ocupando
no sistema de ensino superior um espaco de reproducio e ndo de
producio de conhecimentos. O espaco da pesquisa é muito mais
valorizado e altera o comportamento dos professores na elaboracéo
das rotinas, na relagdo com os alunos, no investimento que é feito.
Ficou evidenciado que a sala de aula ndo é vista como um espago
de trabalhar o conhecimento com o objetivo de criar nos alunos um
espirito de investigacio.

Por mais contraditério que possa parecer, é exatamente na bipar-
ticdo estabelecida pelos professores entre os “dois espacos” — da pes-
quisa e da sala de aula — que vejo se fortalecer o fato de que a pesquisa
tem uma funcéo pedagogica no processo formativo dos graduandos.
Nio ha duvidas da diferenca que se pde entre o processo formativo
a luz de um modelo que tem a pratica da pesquisa como atividade, e
um processo formativo pautado na replica¢io de contetddos.

Ha vérias leituras possiveis dessa questdo, que remetem a um
contexto maior e inclui, entre outras variaveis, a formula¢io de po-
liticas para a area da educagio superior que, via de regra, guardam
um distanciamento da realidade. Também nio tém se incorporado
a cultura da universidade, apesar da sempre presente inclusdo nas
propostas, programas de formagio para os seus professores que,
salvo excecdes, ndo tém formacédo pedagdgica e, talvez por isso, em
suas falas incluam alguns paradoxos. Considero que primordial-
mente a atuacdo em sala de aula é feita mais de préticas “guiadas pela
intui¢do”. Talvez esteja ai a dificuldade do fazer pedagdgico, como
mencionado por um dos professores ao apontar algumas deficiéncias
da graduacio.

Esse resultado leva a dialogar com a teoria e remete aos planos de
pos-graduacdo que, apesar das sempre renovadas propostas de gerar
recursos para a graduacio, na realidade, reforcam a duplicacio do
sistema universitario brasileiro, divorciando a capacita¢ido docente da
formacdo de pesquisadores. O resultado é a escolarizacdo da gradua-
¢éo, tida como ensino de segunda classe, do qual muitos professores



INICIACAO CIENTIFICA: ASPECTOS HISTORICOS, ORGANIZACIONAIS... 151

nio gostam de participar. A maneira como estd a se estruturar a
pos-graduacdo em muito se distingue da escola p6s-graduada idea-
lizada por Anisio Teixeira, voltada a estudos profundos destinados
a producdo do conhecimento e do saber que iria ser ensinado na
propria universidade, comprometida com a formagio do professor-
-pesquisador e também do professor.

E oportuno lembrar o ceticismo com que Anisio Teixeira obser-
vava as bases em que se estruturava a Reforma de 1968, porque nédo
era possivel identificar uma mudanca na cultura académica vigente.
O seu contrério seria a instauragio de novas relagdes entre alunos e
professores e entre alunos entre si, que resultaria numa quebra da
tradicdo dominante, em que as aulas meramente expositivas eram
parte das praticas hegeménicas consagradas. A época, o caminho
apontado era um enorme investimento na formacao dos professores,
capaz de alterar profundamente o seu pensar e o seu fazer (altera-
¢Oes substantivas na mentalidade dos professores universitarios).
Entendo que estava a se abrir um caminho em outra diregdo: o da
formagio especifica do professor universitario distanciado das pra-
ticas intuitivas ou autodidatas e voltado para o desenvolvimento de
competéncias.

O que chamou mais atengio na fala dos professores e, por isso
mesmo, foi considerado relevante? Que apesar da diversidade de pon-
tos de vista, pode ser identificado um elo entre as questdes colocadas
pelos professores: apesar de uma aparente contradi¢do houve valoriza-
¢do do PIBIC como fator determinante no processo formativo. Entre
os professores entrevistados, dois chegaram a falar de uma “exclusio”,
porque a oportunidade de se tornar bolsista é para poucos; contudo,
ambos admitiram ser o processo importante e fundamental. E pena,
pois a questdo tratada sob outro enfoque contornaria a “exclusdo”,
minimizaria a restricdo, além de manter a fundamental e necessdria
oxigenagdo a qualquer processo formativo.

De volta do campo empirico, percebi os primeiros movimentos
de instaura¢do de uma nova cultura académica: identifiquei um
cotidiano feito de relacdes intensas, permanentes, de trocas entre
alunos e professores, cujo resultado ¢ a formacdo de sujeitos com
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competéncia para dar uma dimensdo ampla aos problemas sociais
e politicos. No entanto, esse é um privilégio de poucos e ainda esta
pendente uma mudanca na estrutura para que praticas seletivas se
transformem em préticas hegemonicas.

Ponto de chegada: as consideragées finais

Muitas vezes, ao final dos estudos, os autores acham-se compro-
missados a apontar solucdes para a questdo discutida ou apresentar
conclusdes definitivas. Penso diferente. Acredito que, ao final do
percurso, surgem outros caminhos e o que se pode fazer € apontd-los
e fazer sugestdes. Foi com esse intuito que iniciei o estudo e, ao seu
término, o observado conduziu a outras tantas observacdes.

De inicio, o estudo foi ancorado nas exigéncias e nas mudangas
que operam em esfera mundializada e afetam as instituicoes esco-
lares. Nesse contexto, a educacio estd ao mesmo tempo vinculada
ao mundo do trabalho e as praticas sociais. E ai que se colocam as
primeiras dificuldades; ha necessidade de repensar o trabalho pe-
dagogico, buscar novos instrumentos e outras metodologias, uma
vez que a escola tem que ser simultaneamente universal e particular,
tanto para formar individuos para o mundo do trabalho (cada vez
mais universal) e manter a sua individualidade, quanto para difundir
a cultura hegemonica e preservar as peculiaridades de cada cultura
particular.

De outro lado, trabalhei as exigéncias com relagdo as habilidades
e competéncias. A chegada ao mundo do trabalho em igualdade de
condi¢des passa pela capacidade de gerir e processar informacdes,
de dominar a tecnologia, de comunicar-se bem, de tomar decisdes e
resolver problemas. A nova realidade produtiva trouxe uma expec-
tativa de desempenho que interfere nas habilidades cognitivas, que
nio estardo mais atreladas as formas classicas da especializagio e do
treinamento profissional especifico: serd privilegiada a agilidade de
raciocinio mental e formal.

E esse 0 tom que prevalece nos documentos oficiais gerados mais
recentemente e que contém os principios orientadores para a edu-
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cagio brasileira para os proximos dez anos. As palavras-chave sdo
educacio e conhecimento, componentes da estratégia para a supera-
¢do das desigualdades. A expectativa é de que a democratizagio da
informagio aumente o ntimero de cidaddos bem informados, capazes
de pensar criticamente, em condi¢des de se adaptar as demandas e
as constantes mutacdes impostas pelas inovagdes. Nesse cenario, a
educagio superior ocupa um lugar de destaque e a pesquisa consti-
tui-se em um dos eixos importantes da formagao.

Deslocadas para o contexto da universidade brasileira essas de-
mandas tém que ser pensadas com relagio a tradigio, ou seja, a
maneira como se moldou a educacéo superior no pais, caracterizada
por ser ambigua e portadora da divisdo entre cultura académica e cul-
tura profissional, geradora da biparticdao da graduacdo em formacao
académica e formacio profissional.

Nos ambientes de graduacéo, o modelo que alia a pesquisa ao en-
sino ocupa espaco nas discussdes mais recentes e jd é parte integrante
de planos e propostas de forma naturalizada, como se ndo tivesse um
contexto: a trajetoria da universidade brasileira e a forma como tém
sido modelados os processos formativos. A adogio de um modelo
de universidade de pesquisa no Brasil ndo chegou a ser implantado
como tal; prevaleceu a formagio profissional de carater utilitdrio e
imediatista. A institucionalizacdo da pés-graduacdo nio trouxe ao
ensino de graduagio os beneficios contidos nos planos que a vem
informando: ao contrario, a universidade passou a ter um sistema
dual, hierarquizado, com hegemonia da pés-graduacio.

Entre as muitas sugestdes de encaminhamento para o PIBIC
estdo os rumos adicionais, ou seja, a investigacdo de uma nova li-
nha de acdo, a ser desenvolvida a titulo experimental, submetida a
avalia¢do, com recebimento de apoio especial. Essa nova orientagio
estd baseada em instrumentos de politicas publicas que, ao longo
dos anos, fomentassem a sedimentacdo institucional de nucleos de
pesquisa e formacéo. Esses nucleos de pesquisa estariam ancorados
em trés eixos: a efetiva dedica¢io de doutores a IC de alunos de gra-
duagio, a formacio de doutores interessados na IC e a IC de alunos
de graduacdo.
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Essa proposta, além de concretizar a incorporagio da pesquisa
na cultura das instituicdes, teria chances de operar uma mudanca
substantiva na IC, com repercussdes importantes e inovadoras no
ensino de graduacdo. Uma das inovagdes é a proposta de “formar os
formadores” e deixar claro que o papel pedagogico atribuido a IC, e o
de agentes formadores delegado aos docentes, requer uma preparacao
diferenciada para o exercicio das atividades cotidianas, entre elas o
envolvimento com a IC na graduacdo. Nesse caso, as repercussoes
seriam consequéncia da real realimentacdo da graduacio pela pos-gra-
duagio por meio da dedicac¢io dos docentes/ pesquisadores ao ensino.
Imagino que, mais do que concretizar propostas tedricas, 0os rumos
adicionais previstos por essa linha de ac@o estabeleceriam um novo
marco conceitual para o PIBIC, corrigiriam as possiveis falhas na sua
implantacio, e lhe dariam uma fisionomia mais nitida e, por tabela,
consisténcia a algumas categorias, a exemplo da categoria formacao.

A partir da efetiva incorporagio da pesquisa ao ensino, existe a
possibilidade de implantar uma reforma na graduagio e modificar
alguns dados do segundo relatério de avaliacdo do PIBIC.> Dos
participantes da amostra constituida por 2007 bolsistas, mais da
metade (54%) nunca tinha participado de atividades sisteméticas
de pesquisa. Foi inexpressiva a quantidade de bolsistas (14%) que
informou ter tido alguma experiéncia de pesquisa em disciplinas
proprias de seus cursos. Esses dados validam um dos propositos do
PIBIC de colocar os alunos da graduagio em contato com a pesquisa.
Contudo, também deixam entrever uma lacuna na formacéio dos
graduandos, uma vez que sdo poucos os alunos que tém incorporada
a sua formagdo profissional a vivéncia do processo de producido do
conhecimento. O que pode se deduzir é que foi posta em xeque a
“naturalizacdo” da indissociabilidade do ensino/pesquisa; se essa
ndo pode ser considerada (e ndo é) dada, natural e mecanica, qual-

5 Dados coletados no 2° relatério do PIBIC. Ver: ARAGON, V. A. (Coord.). O
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC) e sua relagdo
com a formagio de cientistas. Brasilia: NESUB, 1999. Disponivel em: http://
www.cnpq.br/pibic/avaliacao2/index.htm. Acesso em: 3 dez. 2000.
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quer proposta de mudanca apontard para que essa relacdo precise
ser construida, trabalhada. Nesse contexto, o desenvolvimento de
acdes voltadas a incorpora¢io da pesquisa as disciplinas na fun¢io
de suporte pedagogico é uma possibilidade.

Apesar das consideracdes anteriores, observo que a importancia
do PIBIC na construcdo de uma via de médo dupla entre ensino e pes-
quisa vai além de estabelecer entre eles uma relagdo de interdepen-
déncia: também aporta um novo significado ao ensino de graduagio,
porque visualiza a sala de aula como mais um espago de construcio
de conhecimento. E util também para rever alguns conceitos antes
estabelecidos, que reconhecem nos programas de IC uma proposta
estratégica que, sem tirar o aluno dos estudos de formagao geral,
complementa e individualiza a formagdo. De outro lado, confere
importancia ao papel dos professores-orientadores como agentes
formadores e, mais, destaca a necessidade de sua capacitacdo para
operar as mudangas. Esses aspectos estabelecem uma diferenca na
formacio pela via da IC, instituem o PIBIC, assim como lhe confe-
rem personalidade entre as a¢des do CNPq.

Caso essas reflexdes sejam levadas em conta, considero que esta
respondida a pergunta colocada no titulo deste texto.
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pectivas da pesquisa nas universidades brasileiras; o desenvolvimento
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