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APRESENTACAO

Este livro oferece ao leitor a possibilidade de construir saberes e
desenvolver outros olhares sobre a Educagao de Surdos, de modo que
nos permita estabelecer relagdes reais sobre a formacao dos professores,
as estratégias de ensino no contexto da sala de aula e do apoio pedagd-
gico, e as praticas docentes no atendimento ao estudante com surdez.

Os capitulos organizados nesta obra representam as vivén-
cias de profissionais que atuam na drea da educagdo de pessoas
surdas, sejam enquanto professores de surdos, professores de Li-
bras, tradutores/intérpretes educacionais da Lingua de Sinais, ou
enquanto pesquisadores na area, apresentando resultados de seus
trabalhos académicos e de suas experiéncias construidas em con-
tato com surdos no contexto educacional.

Discussoes que permitem fortalecer conceitos e compreen-
der a dinamica da inclusdo educacional estardo norteando o leitor
deste material sob a perspectiva da valorizagdo da Lingua de Sinais
enquanto lingua natural dos surdos. Neste percurso, esta obra per-
mite a constitui¢ao de um olhar para si mesmo a partir da perspecti-
va de quem ¢ o outro, de suas singularidades, e que por sua vez nos
permitem refletir sobre nossas praticas enquanto educadores.

Portanto, ao realizar um passeio por esta obra, poderemos
compreender a pessoa surda como um sujeito cultural, que desti-
tuido de condi¢bes terapéuticas, constitui-se em seus aspectos lin-
guisticos a partir de elementos de empoderamento que demarcam
a sua diferen¢a e tomam posse de seus espagos de conhecimento,
seja na educag¢ao basica ou no ensino superior.



E nesta perspectiva que nés, educadores, somos confronta-
dos com nossos saberes e olhares sobre a educagao que vivencia-
mos, a educagao que oferecemos, a educagdo que nos é proposta,
e, sobretudo, a educagdo que os surdos esperam de nos.

A proposta deste livro também nos permite uma experi-
éncia interdisciplinar em pesquisa, quando nos apresenta novos
olhares, tanto pelos aspectos dos pressupostos tedricos, quanto
pelos dados de investigacdo experienciados na pratica do aten-
dimento educacional aos surdos. Como resultado destes saberes,
podemos refletir a dialética da acdo que envolve os surdos e os
educadores, seus papéis exercidos nos espagos sociais e os impas-
ses e dificuldades enfrentados nesta relagdo a fim de permitir o
aprofundamento de novos conhecimentos e ampliar as condi¢oes
de desenvolvimento tanto da pratica docente, quanto do préprio
aprendizado dos sujeitos surdos.

Wolney Gomes Almeida
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CAPITULO 1

CULTURA SURDA E IDENTIDADE:

estratégias de empoderamento na
constitui¢cao do sujeito Surdo

Glducio de Castro Junior

Atualmente as questoes pertinentes a cultura surda, comu-
nidade surda, pessoa surda-muda, ou apenas surda sdo abordadas,
constantemente, nas discussoes sobre o desenvolvimento e aprendi-
zagem da pessoa com surdez. Resta saber as implicagdes destes ter-
mos em cada periodo historicizado. Dependendo das concepgdes
tedricas, esses termos assumem definigdes especificas e apresentam
implicagdes no processo educacional destes sujeitos. No caso da
percep¢ao do mundo auditivo, o individuo Surdo ndo depende do
consentimento comunicativo e linguistico de quem o assiste.

Neste contexto, trazemos a problematiza¢ao do “audismo”
enquanto formas de representacao que ao longo do tempo foram
construidas sobre os Surdos' e que por muito tempo tém sido

1 Destaco o termo Surdo “‘com S maiusculo” em pontos estratégicos do texto como
uma forma de empoderamento, mostrando minha visao pessoal e enquanto pro-
fissional da saude, de respeito e reconhecimento da identidade vivenciada pelos
sujeitos Surdos, seus valores linguisticos e sociais, e de todo o processo histérico
e cultural que os envolve. Varios outros autores também fazem uso dessa mesma
estratégia como, por exemplo, Lane (2008. p. 284) e Castro Junior (2011, p. 12).
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mantidas nas praticas sociais, com implicancias em varias esfe-
ras culturais, politicas, educacionais em que estes sujeitos estao
inseridos, principalmente sob a égide da normaliza¢do e norma-
tizagdo impregnada nos discursos dos ouvintes. Tal conceito do
“audismo” baseia-se na ideia de “colonialismo’, sob a 6tica das re-
lagoes de poder, desiguais, que se estabelecem entre dois ou mais
grupos em que “um nao sé controla e domina o outro, como ain-
da tenta impor sua ordem cultural ao(s) grupo(s) dominado(s)”
(MERY, 1991 apud WRIGLEY, 1996, p. 72).

Com a pretensao de obter tal consentimento, outorgando
medidas paliativas que nao atendem a comunidade surda, tal anu-
éncia impossibilita, em parte, a livre expressdo da cultura surda,
que esta inserida em um agir comunicativo particular, e o enfo-
que se torna eminentemente linguistico. Este contexto gera im-
passes que nos convidam a uma série de paradigmas: Quais sdo
os pressupostos que invalidam ou validam a aceitagdo da particu-
lar cultura surda? E se todo Ser tem direito a sua particularidade,
suas girias, seus gostos e aceites, por que nado compreender ou por
que apresentar resisténcia a tal fendmeno social? Como a cultura
surda é aceita no interior das praticas pedagdgicas assumidas no
contexto do que se diz escola inclusiva?

O paradigma que concerne a esta questdo esta relaciona-
do com o fato de que a academia, bem como os estudos, de um
modo geral, na area de educagao de Surdos, possui uma marca do
pensamento Aristotélico, estabelecendo uma abordagem educa-
cional voltada para a filosofia do oralismo que estabeleceu toda
uma produgdo em torno da visdo clinica da surdez, constituindo
a fala como uma necessidade de solucéo da insercao do Surdo na
sociedade. Portanto, quem afirmasse algo como “a aprendizagem
da fala dentre uma e outras possibilidades por meio de diversos
métodos, e que nem mesmo ¢é o mais significativo deles”, estaria
fadado a ser considerado um “ouvintista”. Posteriormente, obser-
vagdes demonstraram que esta visdo era falha e foi sendo substitu-
ida, apos intensas e diversas resisténcias por parte da comunidade
surda na luta pelo reconhecimento da lingua de sinais e que, por
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sua vez, legitima sua cultura e especificidade linguisticas em todas
as suas produgdes, principalmente a partir dos estudos do linguis-
ta Stokoe, em 1960, que reconhece o status linguistico da lingua
de sinais, por meio da Lingua de Sinais Americana (ASL).

Na realidade, tanto o Surdo quanto o ouvinte alegorizam
sua existéncia de tal modo que representam a realidade com as
armas linguisticas que tém, e pensam o mundo representado por
suas ideias, aprioristicamente. Assim, a existéncia precede a lin-
guagem, como dizia Sartre, tanto na modalidade oral-auditiva
quanto na visual-espacial. Em ambos os casos, a linguagem esta
no mundo como uma alegoria das primeiras formas de expressao
e registro da humanidade. A priori, o sujeito Surdo é esteticamen-
te livre para criar a partir da sua autonomia sensorial e, assim,
obter as informagoes e interpreta-las.

O entendimento sobre a plausibilidade de nossa reflexao so-
bre a cultura surda vai contra a perspectiva médica que salienta
a surdez como deficiéncia, falta de oralidade, falta de estimulos
sonoros, fomentando intervengdes cirurgicas, como o implante
coclear. Para tanto, revisamos o conceito de cultura, que segundo
Veiga-Neto (2003, p. 6), herdeiro de Hall, postula que:

[...] Assiste-se hoje a uma verdadeira virada
cultural, que pode ser resumida como o enten-
dimento de que a cultura é central ndo porque
ocupe um centro, uma posi¢do Unica e privile-
giada, mas porque perpassa tudo o que acontece
nas nossas vidas e todas as representagdes que
fazemos destes acontecimentos [...].

Nota-se na posi¢do de Veiga-Neto (2003) a visdo ampla de
cultura, harmonizada com o entendimento cultural presente no
pensamento de Lévi-Strauss (1958, p. 325), quando nos indica seu
sentido mais formal sobre o conceito de cultura:

[...] O termo ‘cultura’ é empregado para reagru-
par um conjunto de afastamentos significativos
cujos limites a experiéncia prova coincidirem
aproximadamente. Que esta coincidéncia nao

13



seja nunca absoluta, e que ela ndo se produza
nunca em todos os niveis a0 mesmo tempo; isto
nao nos deve impedir de utilizar a nogdo de cul-
tura [...] (LEVI-STRAUSS, 1958, p. 325)

Percebe-se que Lévi-Strauss entende a cultura como um afasta-
mento e ndo uma unificagido mitica burguesa, como no mito de uni-
ficagdo nacional. Ou seja, este autor tem a ideia de que se 0 homem
é visto como tal em qualquer lugar, entdo, a ideia de civilizagao se
presta bem a proposta de fornecer um quadro que possibilite pensar
a unificagao de toda a humanidade a partir de uma matriz comum.

Bourdieu (2007), porém, chama atengdo para o fato de que
as diversas culturas estdo separadas por uma cultura dominante, a
capitalista. Mas ndo que seja por uma ideologia capitalista, e sim
porque a nossa sociedade se estabelece sob a égide das relagoes de
poder, que estdo para além da visao marxista sobre o capital, calca-
das na prépria constituicio social de representagao politica, com
as demarcacdes sociais da normatizacido e normaliza¢do, como
diria Foucault. Assim, os Surdos sdao denominados de portadores
de necessidades especiais, dependendo do contexto, para pode-
rem ser inclassificaveis, marginalizados e excluidos do sistema.
Neste contexto, as praticas linguisticas, culturais e educacionais,
especificas da surdez, ndo sdo validadas perante a maioria, que é
ouvintes pois sdo consideradas como uma anticultura, s6 que, na
verdade deveriam ser consideradas como cultura no plural.

A cultura surda contra o discurso médico: uma filosofia
da linguagem, em Barthes

Davis (apud BALLANTYNE, 1995, p. 15) evidencia que a
surdez deve ser tratada como patologia e “[...] como problema
substancial de saude [...]”. Essa posicao demonstra que a ausén-
cia de programas voltados para a prevengdo primaria da surdez,
como campanhas de vacinagao, acompanhamento das gestantes,
ainda sdo incipientes. Outro aspecto em questdo é que, muitas ve-
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zes, 0s servicos e as politicas publicas confundem duas areas de
acao, a da saude e a da educagéo, relegando a segundo plano a
questdo do acesso aos conhecimentos historicamente construidos
e socialmente valorizados pela sociedade.

Na realidade, a presenga da surdez resulta em uma condi-
¢do de estar no mundo e ndo uma doenga. A visdo clinica aponta
a surdez como um problema patologico, uma deformidade que
deve ser tratada, pois impoe que todo surdo deve ser curado. Ma-
chado (2002) afirma que, por meio da lingua de sinais, o Surdo
é capaz de produzir conhecimentos tdo organizados quanto os
ouvintes, ndo podendo o mesmo ser considerado incapaz, a par-
tir do puro dado orgéanico que implica a incapacidade de ouvir.
Os Surdos organizam-se politicamente, convivem com ouvintes e
com outros surdos, produzindo uma cultura surda.

Na apologia de algumas concepgdes, segundo o conceito
durkheimeano sobre a surdez e suas implicagoes, o desenvolvimen-
to humano, de um modo geral, incluia o que chamamos de desco-
lamento ético e social, entendido como anomia, descaso em relagdo
a modalidade de comunicagao visual-espacial. O que leva o ouvinte
a tratar a tematica da surdez como um problema médico leva-nos a
questao profunda de que o que nos falta, pelo menos na Educagao,
¢ um compromisso ético com a solidariedade humana e o desen-
volvimento de um trabalho que favorega o respeito a diversidade.

Talvez a Educagdo nao tenha conseguido cumprir esta tare-
fa, que é a Paideia dos antigos gregos. E pensando nos povos an-
tigos, se nos deparassemos com a ideia de que a cultura, e mesmo
a educacdo, sempre tiveram um caréter literdrio, provavelmente
haveria revisdo dos processos educacionais destinados as pessoas
com modalidades especificas de comunicagdo. Assim, o cunho de
anonimato que a cultura auditiva delega a cultura surda é despro-
positado, beirando a subestimagdo. Ademais, segundo Maingue-
neau (1989), nao existe a necessidade de respaldo exterior para
um discurso que pertenga a um grupo que nao é geral.

Na realidade, conforme propoe Laraia (1986), as teorias
idealistas de cultura podem subdividir-se em trés diferentes gru-

15



pos: o primeiro tem como um de seus principais representantes
Goodenough e considera a cultura como um sistema cognitivo; o
segundo é representado pela perspectiva de Lévi-Strauss, em que
a cultura é vista como um sistema estrutural; e, por fim, no tercei-
ro grupo, de acordo com Geertz, ela é definida como um sistema
simbdlico e de cardter essencialmente semidtico.

A perspectiva defendida por Geertz (1989, p. 24) deve ser
vista como um conjunto de mecanismos de controle para orientar
o comportamento, e ndo como um complexo de comportamentos
concretos, uma vez que pondera que:

[...] a cultura ndo é um poder, algo ao qual po-
dem ser atribuidos casualmente os acontecimen-
tos sociais, os comportamentos, as instituigoes
ou 0s processos; ela é um contexto, algo dentro
do qual eles (os simbolos) podem ser descritos
de forma inteligivel - isto é, descritos com den-
sidade (p. 24).

Nota-se, no caso dos Surdos, que o sistema simbdlico e de
carater essencialmente semidtico utilizado esta pautado nas lin-
guas de sinais, sistema que se utiliza da visao e do espago para
estabelecer interagdes sociais, diferentemente do sistema dos
ouvintes, que o fazem utilizando-se dos canais oral e auditivo. A
lingua de sinais ¢ um artefato cultural carregado de significagdo
social sendo assim uma das especificidades mais importantes da
manifestacao e produgdo da cultura surda. Desta forma, o uso de
sinais pelos Surdos ultrapassa os objetivos de uma simples comu-
nicagdo, constituindo-se no meio pelo qual se expressam as subje-
tividades e as identidades desses individuos.

Para alguns ouvintes, os Surdos se moveram para fora da
naturalidade, em um processo de distanciamento, de irresponsa-
bilidade social ao qual a pds-modernidade nos submeteu em me-
ados do século XXI. Nesta nova perspectiva de analise dos fatos,
hd pouco espago para a diversidade cultural, pois ha uma ditadura
da maioria sobre a minoria. Geertz (2002, p. 13), preocupado com
este engessamento, assinala que:
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[...] Sea interpretagao antropoldgica estd construin-
do uma leitura do que acontece, entdo divorcia-la
do que acontece — do que, nessa ocasido ou naque-
le lugar, pessoas especificas dizem, o que elas fazem,
o0 que é feito a elas, a partir de todo o vasto negécio
do mundo — ¢ divorcia-la das suas aplicagdes e
torna-la vazia. Uma boa interpretacao de qualquer
coisa — um poema, uma pessoa, uma estoria, um
ritual, uma instituicdo, uma sociedade — leva-nos
ao cerne do que nos propomos interpretar [...].

Como contraponto ao que pensamos ser uma cultura au-
ditiva excludente, existe uma contracultura ouvinte, assim con-
siderados como professores intérpretes. Estes assumem a possi-
bilidade ndo apenas de traduzir a lingua fonte para a lingua alvo
- lingua de sinais, mas também dao voz ao outro, ao interpretarem
o mundo cultural da pessoa surda, evidenciando seu carater emi-
nentemente existencial. Os intérpretes dao voz aos atores sociais
Surdos quando estes vivenciam seu papel cultural repleto de girias
e expressoes idiomaticas sem depender de uma imaginaria esté-
tica ouvinte. Verifica-se nesse contexto que o Surdo é ao mesmo
tempo autor e protagonista de sua comunicabilidade e, em verda-
de, ndo ha motivos para Surdos e ouvintes continuarem a nao se
reconhecer como participes da mesma sociedade brasileira, isto
¢ a sociedade ainda acreditar na incapacidade e nao evolu¢ao do
Surdo. Para tanto, faz-se necessario romper com o processo de
hierarquizagao social que tem por base a comunicagdo humana.

O descaso com que a educagdo brasileira trata os Surdos é
visivel, uma vez que estes dependem e se vinculam ao intérprete, e
ndo ao professor regente. A convivéncia dos Surdos e ouvintes em
ambiente educacional deveria levar em conta uma nova Filosofia
da Educagdo, que leva em consideragdo que a convivéncia apenas
técnica entre Surdos e ouvintes poderia continuar a abastecer o au-
mento do preconceito e da segregacdo. Temos que encarar a cultura
surda como algo a nao ser imposto e modificado, mas como algo
a ser experimentado, com gratiddo pelo fato de estarmos lidando
com um universo diferente, mas deveras humanizado.
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Com efeito, a lingua de sinais tem que ser considerada como
lingua de cultura, como o sao as linguas orais de modo geral, seja
no contexto das linguas naturais, seja no contexto das linguas es-
trangeiras, em ambos 0s casos, como expressdes culturais e con-
cernentemente linguisticas. Temos, por conseguinte, que a uni-
versidade pode e deve ser um campo de espagos e sociabilidades
educacionais. Esta interagao é de extrema importéncia, pois sere-
mos interlocutores, facilitadores desta supracitada cultura, com o
exercicio da lingua de sinais ou com grupos de estudo sobre esta
fenomenologia social surda que inclui parte de nossa populagao
estudantil. A larga vigéncia de leis que garantem a chamada inte-
gracao desta cultura surda ja se revela, mas de forma insatisfatoria,
pois, como argumenta Skliar (1998, p. 28), “[...] a cultura surda
ndo ¢ uma imagem velada de uma hipotética cultura ouvinte [...]".

Seguindo esse raciocinio, quando a manifestagdo ndo mate-
rial engloba significados, os juizos morais, as normas de comporta-
mento, do conhecimento passam para uma manifestagdo material,
e a linguagem de sinais adota uma “estrutura gramatical” e passa a
ser considerada. Consequentemente, na linguistica ela é reconheci-
da como lingua, e ndo mais como linguagem de sinais, ja que esta
relacionada com a realidade social que procura representar. Assim,
pode-se afirmar que a comunidade surda evoluiu na comunicagao,
nas leis, na Educagao, no crescimento de nimero de organizagdes re-
presentativas. E neste contexto que a linguagem se torna um padrao
de comunicagio entre Surdos, com normas gramaticais e linguisticas
que constituem a Libras como lingua oficial da comunidade surda
brasileira, conforme consta na Lei de nimero 10.436, do ano de 2002.

Assim, no Brasil a denominagdo Libras foi estabelecida em
assembleia, convocada pela Federagdo Nacional de Integracao e
Educac¢do do Surdo — FENEIS, em outubro de 1993, tendo, em
seguida, sido adotada pelo World Federation of the Deaf (WFD),
pelo Ministério de Educagao - (MEC), por pesquisadores, educa-
dores e especialistas no Brasil.

Nesse sentido, ndo se pode perder de vista que a cultura sur-
da ndo esta definida somente pela conduta do grupo de Surdos,
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mas sim pelo reconhecimento dos valores, da lingua, da lingua-
gem, de todos os artefatos culturais que representam, verdadeira-
mente, a modalidade visual-espacial de comunicagdo do sujeito
Surdo com seu contexto. Durante muitos anos, a cultura majo-
ritaria ignorou a presencga da cultura surda, mas, felizmente, esta
ultima tem conquistado o seu espago social com seus artefatos,
lingua de sinais, adequagao curricular, legendas, leis de acessibili-
dade, dentre outros, que favorecem a comunica¢ao com o Surdo.

Perlin (1998) evidencia que o principal fator de influén-
cia da identidade surda é, com certeza, a lingua de sinais, que
permite a comunicagdo e a interagao com o mundo por meio da
modalidade visual-espacial, livre da marginaliza¢ao imposta pela
modalidade oral-auditiva, como é comprovado por estudos sobre
a surdez, presentes na literatura da drea. As comunidades surdas
lutam para que a sua lingua - a Lingua de Sinais - seja respeita-
da e reconhecida pelos ouvintes e, também, para acabar com o
estigma de ser identificada pela deficiéncia auditiva, ao invés de
por meio de seu sistema de comunicagao. A esse respeito Skliar
(1998, p. 148) enfatiza:

A comunidade surda é um complexo de relages e
interligacdes sociais, que diferem de outras comuni-
dades onde existe a possibilidade da comunicagao
oral, pois as pessoas surdas necessitam da lingua de
sinais e das experiéncias visuais para realizarem uma
comunicagao satisfatoria com outras pessoas.

Devemos interpretar culturalmente a antropologia de quem
fala e de quem ouve, e a de quem ndo ouve para nao estabelecermos
uma ditadura do “audismo”. Geertz (1989, p. 14) define uma anélise
cultural onde é o simbolo que garante a existéncia da cultura:

A andlise cultural é (ou deveria ser) uma adivi-
nhagéo dos significados, uma avaliacdo das con-
jeturas, um tragar de conclusdes explanatdrias a
partir das melhores conjeturas e ndo a descoberta
do Continente dos Significados e 0 mapeamento
da sua paisagem incorporea.
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Deste modo, concluimos por defini¢do que a lingua de si-
nais ¢ suficiente para produzir uma cultura autonoma e plural. De
outra forma, o historiador Le Goft (2003, p. 422) confirma uma
reagdo, as formas dominantes de predominio cultural, onde per-
cebemos o estabelecimento de uma cultura dominante, em um
lugar social distante da cultura surda:

No estudo da memoria histdrica é necessario dar
uma importancia especial as diferencas entre socie-
dades de memoria essencialmente oral e sociedades
de memoria essencialmente escrita, como também
as fases de transicao da oralidade a escrita.

Como qualquer lingua, a de sinais apresenta variagdes lin-
guisticas, no sentido de que cada regido possui diferencas no léxi-
co. Esta modalidade linguistica é tdo complexa e expressiva quan-
to as outras linguas. Assim, o Surdo, quando explica e mostra as
narrativas surdas ou um profissional que ensina a Libras, quando
se trata do tema Cultura Surda, procura fazer entender como se
constitui uma linguagem, reconhecendo seu potencial na forma-
¢do da identidade do individuo e do grupo, e enfatiza que é extre-
mamente importante perceber a cultura como campo de forgas
subjetivas que se expressam através da linguagem, dos juizos de
valor, da arte e das motivagdes, gerando a ordem do grupo, seus
codigos proprios, suas formas de organizagao e de solidariedade.
Neste sentido, Sa (2002) afirma que a linguagem ¢é o que possibi-
lita a mediagao simbolica dos elementos culturais, permitindo o
convivio num grupo mais amplo. Esta perspectiva da autora Nidia
Sa esta pautada nos referenciais dos Estudos Surdos, que tém um
olhar tedrico direcionado pelos Estudos Culturais, pelos vieses
das Identidades culturais (Stuart Hall; Canclini; Homi Bhabha).

Outras especificidades da cultura surda sao aqueles artefatos
culturais que fazem uso da experiéncia visual, como por exemplo,
artistas e obras que valorizam a escrita de lingua de sinais, repre-
sentada através de registros videograficos, a Libras, o intérprete
de Libras, as adaptagdes no esporte, como no futebol que utiliza
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uma bandeira no lugar do apito, no atletismo e na natagao, que
utilizam flash de luz em substituicao do sinal sonoro ou da pistola,
dentre outros meios da experiéncia visual.

A diversificagao desses usos de comunicagdo cria um espago
cultural visual dentro de um espaco cultural diverso. E a partir des-
sa identidade que se iniciam os movimentos Surdos, espago em que
o individuo é estimulado a agir intensamente com outros surdos,
social e politicamente. Emerge, nesses individuos, uma identidade
afirmativa, principalmente no que tange a consciéncia Surda de ser
diferente, de necessitar de recursos completamente visuais e das im-
plicagdes que esta atitude acarreta (MARTINS, 2005).

A participagdo do Surdo na comunidade Surda leva o sujeito
a uma autodefini¢do como grupo, a consciéncia de onde se travam
as lutas sociais e politicas. As comunidades proporcionam ambien-
tes altamente proficuos para o desenvolvimento de transformagoes
individuais e coletivas, inclusive da tomada de consciéncia das rela-
¢oes de poder inerentes ao convivio social (MARTINS, 2005).

Exemplos da especificidade da cultura surda com base na
socializa¢ao é o uso de mensagem de textos e servicos de SMS
por algumas empresas, aos quais a comunidade Surda tem aces-
so e com isso pode efetuar reservas em locais publicos como res-
taurantes, chamar um taxi, ou buscar atendimento em um hotel.
Outras possibilidades sdo o atendimento on-line com o uso de
imagens em videos, embora pouco utilizado pelas empresas, fa-
z-se necessario uma maior abrangéncia do uso dessa tecnologia
da informacdo, a organizagao de festas e eventos voltados para a
comunidade surda, como formaturas, onde existem alguns requi-
sitos que devem ser atendidos, como teldo, a disponibilidade de
mesas para suporte de copos, pois os Surdos e ouvintes em inte-
racao necessitam das maos para a comunica¢do em Libras, além
da divulgacao da necessidade e consciéncia do tempo de resposta
de uma empresa que é de algum Surdo, quando ocorrem recla-
magdes por parte dos clientes; é preciso ter mais paciéncia com o
retorno, pois se nao existe um contato telefénico e for efetuada a
reclamacao através de um pedido em Lingua Portuguesa, o Surdo
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ira solicitar auxilio de um intérprete ou necessitar de um tempo
para efetuar e formular a resposta, e por isso a resposta nao ime-
diata, e pode ou nao ser respondida prontamente.

Martins (2005) mostra que a cultura é uma luta por signi-
ficados e poderes. Nesta luta ocorrem algumas conquistas e al-
gumas vitorias, e sdo elas que tornam possivel a constituigdo da
identidade do individuo. A produgao da cultura surda é permeada
por duvidas sobre como essas subjetividades serdo negociadas e
construidas ao longo da vida dos individuos e grupos de Surdos.

Assim, a memoria garante uma sobrevida historica a um
grupo social, pois povo sem memoria ndo possui historia. Fica
assim, a certeza de que a cultura surda vive em outro espago
cultural, onde a cultura ouvinte, no presente momento histdrico,
nao compartilha interesse em preserva-la como um patrimdnio
efetivo no Brasil.

Com efeito, a Filosofia da Linguagem nos ajuda a comparar
os preconceitos linguisticos ja assinalados por Barthes (2010). A
Libras deve ser utilizada com propriedade, pois o excesso mitico
destroi a linguagem. Para Barthes, esse excesso significa que nao
estamos dando concretude para uma cultura representada pela
lingua, e que fugindo da histdria, tenta-se buscar aconchego em
um futuro ilégico. A cultura surda precisa de agdo imediata e reco-
nhecimento de seu status cultural para que o audismo a reconhe-
ca. Barthes (2010, p. 238) estimula o estudo da cultura ao pontuar
que “[...] a revolugdo se define como um ato catartico, destinado
a revelar a carga politica do mundo: ela faz 0 mundo, e toda a sua
linguagem é absorvida funcionalmente neste ‘fazer’ [...]"

Portanto, ser espectador de si mesmo ¢ uma tarefa facil e
dispensavel. O exercicio da facialidade da linguagem nos amplia
muito as habilidades e competéncias do agir comunicativo huma-
no. Nao podemos reduzir a questdo a um sistema binario, dico-
tomico do universo surdo-ouvinte, a uma dualidade simplista de
quem fala e de quem ouve. A interlocu¢do comunicacional, como
ja dissemos, depende de fundamentos poderosos do ser humano,
como o pensamento, a imaginagdo, a linguagem e a criatividade,
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todos estes predicados intrinsecos na cultura surda. As realidades
humanas dos Surdos independem da decifra¢ao de seu subtexto
para o ouvinte desinteressado, e seguem acontecendo, formando
a cultura surda. Podemos ainda nos socorrer do pensamento de
Bourdieu (1994, p.156) sobre preconceito linguistico:

E um artefato que, universalmente imposto pelas
instancias de coercdo linguistica, tem uma efica-
cia social na medida em que funciona como nor-
ma, através da qual se exerce a dominagao dos
grupos. Detendo os meios para impo-la como
legitima, os grupos detém, ao mesmo tempo, o
monopdlio dos meios para dela se apropriarem.

Em verdade, a competéncia de cada um para utilizar seu
proprio corpus linguistico coloca o Surdo em oposic¢do direta com
o audismo, de modo que a Libras tenha uma funcionalidade so-
cial, uma espécie de marca de origem, afirmando para o mercado
capitalista que o Surdo pode consumir tal produto, a mais que os
do audismo, ou menos.

Consideracgoes

A proposta apresentada assume uma postura epistemold-
gica para o postulado da cultura surda no contexto escolar ex-
clusivo para os Surdos. No entanto, percebemos que a realidade
educacional, por meio da perspectiva histérico/cultural nao fa-
vorece a legitimagdo da cultura surda a partir da lingua de sinais
de forma efetiva. Resta, portanto, o conceito de escola inclusi-
va que, somado ao lugar cultural linguistico, demonstra ainda a
forte tradigao historica, mesmo erroneamente enciclopédica, de
classificar em carater homogéneo as culturas, como se toda so-
ciedade nao fosse constituida pela diversidade, que hoje conhe-
cemos e aceitamos. Entdo a cultura surda deve ser investigada, ja
que a sociedade brasileira é complexa e favorece continuamente
o dialogismo cultural.
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Como encerramento destas importantes reflexdes sobre a
cultura surda, ponderamos com Geertz (1989, p. 15), quando afir-
ma que a interpretagdo cultural:

Confronta as mesmas grandes realidades que os
outros — historiadores, economistas, cientistas
politicos, sociélogos — enfrentam em conjuntu-
ras mais decisivas: Poder, Mudanga, Fé, Opres-
sao, Trabalho, Paixdo, Autoridade, Beleza, Vio-
léncia, Amor, Prestigio.

Assim, falar de uma especifica cultura é indicar onde se en-
contra o lugar da opressao social, e tal regime de opressao linguis-
tica, que renega a cultura surda, necessita de uma resposta que
ndo seja mitica, mas real.
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CAPITULO 2

EDUCACAO DE SURDOS EM NIVEL

SUPERIOR: desafios vivenciados nos
espacos académicos

Francislene Cerqueira Alves
Jorgina de Cassia Tannus Souza
Maria Eugenia de Lima
Montes Castanho

Introdugao

O presente trabalho apresenta relatos das nossas experién-
cias como professoras e pesquisadoras da area da surdez. Algumas
das nossas inquietagdes surgem quando nos perguntamos como o
bilinguismo empregado atualmente nas escolas brasileiras contri-
bui para que os surdos tenham acesso ao Ensino Superior?

Mesmo com o reconhecimento da relevancia da Lingua de
Sinais na educacdo de surdos, a literatura especializada mostra que
esse periodo foi interrompido por uma corrente educacional que
ndo acreditava que a Lingua de Sinais supria todas as necessidades
linguisticas dessas pessoas, buscando, assim, a sua normalizagio,
com a finalidade de torna-las ouvintes. Esse processo recorria ao
reparo do aparelho auditivo das pessoas com surdez. Negou-se,
pois, aos surdos, seus direitos de crescimento e avango social, visto
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que nao foram respeitadas suas particularidades cognitivas, lin-
guisticas e sociais. Nesse periodo foi priorizada a lingua oral.

A Lingua de Sinais Francesa foi o tronco linguistico para
o surgimento de outras linguas de sinais, como a Lingua de Sinais
Americana, a Lingua de Sinais Portuguesa, a Lingua Brasileira de
Sinais, dentre outras. Ressalta-se, entretanto, que a lingua de si-
nais estruturada na Frang¢a nao foi criada pelo Abade L Epée, mas
pelos surdos franceses que a utilizavam informalmente.

Sobretudo, é inegavel a contribui¢ao de LEpée no proces-
so educacional dos surdos, principalmente ao fundar o Instituto
Nacional para Surdos-Mudos em Paris, uma vez que essa agao
permitiu aos surdos o acesso aos mais diversos conhecimentos, os
quais, pela auséncia de uma lingua, foram-lhes negado. A partir
de entio, a lingua utilizada no processo de ensino dos surdos foi a
Lingua de Sinais, pois via-se que a oraliza¢ao (método de ensino
da fala aos surdos) ndo dava conta das reais necessidades educa-
cionais e cognitivas dessas pessoas.

O reconhecimento da Lingua de Sinais como lingua natu-
ral da comunidade surda permitiu o fortalecimento identitario do
grupo. A educagdo formal nos moldes do bilinguismo (como é
ofertada atualmente aos surdos) nos impulsiona a investigar se o
bilinguismo contribui para que os surdos tenham acesso ao Ensi-
no Superior, uma vez que esta é a grande reivindicagdo da comu-
nidade surda do Brasil.

Discorreremos, neste texto, a respeito da formalizagdo do
ensino de surdos no Brasil, que teve como ponto de partida a
orientacao de educagdo apresentada por Huet, sobretudo quanto
aos resquicios deixados pelo II Congresso de Surdos em Milao,
que conduziu o processo educacional sob a perspectiva oralista.
Nesse interim, apresentamos o fortalecimento do bilinguismo na
educacdo dessas pessoas, como proposta educacional que possibi-
lita 0 acesso e a permanéncia do surdo no Ensino Superior.

Para o desenvolvimento da pesquisa, visitamos o Centro
de Educac¢ao de Surdos Rio Branco, em Cotia, Sdo Paulo, o Insti-
tuto Nacional de Educagéo de Surdos (INES), no Rio de Janeiro,
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a Escola Wilson Lins, a Associagdo Educacional Sons do Siléncio
(AESOS), a Associagdo de Pais e Amigos dos Deficientes Audi-
tivos (Apada), em Salvador, e o Centro de Apoio Pedagdgico de
Ipiat (CAPI). Na oportunidade, tivemos acesso a documentos,
observamos os trabalhos, conversamos com professores surdos
e ouvintes.

No decorrer da pesquisa, também aplicamos uma entrevista
nao estruturada com trés alunos surdos de diferentes institui¢oes
de nivel superior. Vale ressaltar que as entrevistas realizadas em
Lingua de Sinais (LS) foram filmadas e transcritas para a Lingua
Portuguesa.

O caminho para a educac¢iao de surdos no Brasil

No Brasil, a educa¢io de surdos tem inicio, formalmente em
1857, quando o professor surdo Eduard Huet veio para o Rio de
Janeiro a pedido do Imperador D. Pedro II. Com a fundagdo do Im-
perial Instituto de Surdos-Mudos, inicia-se o processo de educagdo
formal dos surdos no Brasil, que passaram a ter uma escola espe-
cializada para sua educagdo e oportunidade de criar a Lingua de
Sinais dos Centros Urbanos (LSCB), fato de suma importancia no
processo de educagao dessas pessoas. Vale salientar, entretanto, que
as meninas surdas sé tiveram direito a educag¢do no inicio do século
XX quando surgiu o Instituto Santa Terezinha, em Sao Paulo.

A educagdo do “normal”, na época do idealismo de Kant,
Harris, Horme, Gentile e outros, tinha o objetivo de direcionar o
estudante para a busca de ideais verdadeiros e o desenvolvimen-
to do seu carater enquanto individuo. Com os realistas seculares
houve a preocupagdo com um estudo da ciéncia e do método

1 Asaspas sao justificadas, uma vez que, segundo Fontes (2004, p. 92), nenhum indivi-
duo pode identificar-se como normal, indicando uma néo dita anormalidade gene-
ralizada. Nesse contexto, ja ndo se fala mais em “pessoas normais” E sempre preciso
ostentar as aspas ou palavras que coloquem duavidas a “normalidade” todo o tempo.
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cientifico. Nesse periodo, Herbet Spencer apontava, como objeti-
vo da educagdo, a autopreservacao. Ja os educadores pragmatistas
afirmavam que a educa¢ao deveria contribuir para que as pessoas
ndo se preocupassem somente com seu proprio crescimento, mas
também com o crescimento da coletividade.

Revendo os movimentos e contextualizando-os, surge uma
questdo: como os surdos poderiam buscar os ideais verdadeiros, o
desenvolvimento do carater e o crescimento coletivo, se os mesmos
ndo tinham direito de frequentar a escola comum? Percebe-se, no
entanto, que o objetivo da educagio especial para os surdos, nesse
momento, era “normaliza-los” Segundo Soares (1999, p. 115),

aeducagao do surdo foia educagio reservada aqueles
que nao frequentariam a escola, mas necessitariam
de um tipo de ensino que visasse supri-lo naquilo
que lhe faltava, no caso do surdo, a mudez. Dai, todas
as metodologias empregadas, quer tenham sido atra-
vés de gestos, quer tenham sido através da escrita, ou
da fala, preocuparem-se fundamentalmente com a
mudez, ou seja, com a possibilidade de estabelecer
formas de comunicagio simples.

Por essa perspectiva, a educagdo do surdo voltou-se mais
para o desenvolvimento da comunica¢ao que para a transmissao
de conhecimento. Totalmente desvinculada da educa¢ido como di-
reito de liberdade e igualdade, mantinha-se assim o estereétipo da
incapacidade de aprender por nao ouvir.

O processo educacional dos surdos apresenta as diversas
faces de uma educagdo excludente, desde que estes deveriam ser
obrigados a falar e suas especificidades negadas. Surdos foram
obrigados a rejeitar sua lingua natural e aprender outra lingua de
modalidade diferente da sua, a lingua oral de seu pais, e isto lhes
trouxe e traz um grande prejuizo no que diz respeito ao processo
de comunicagdo, tanto na Lingua de Sinais como na prépria ora-
lizagdo destes individuos.

A pratica oralista complica o progresso dos surdos quan-
to ao uso e desenvolvimento de sua lingua natural, no Brasil, a
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Lingua Brasileira de Sinais - Libras, surgindo, assim, uma inter-
lingua, justamente porque as pessoas envolvidas no processo de
educacdo dos surdos ndo sdo surdas e nao sio falantes naturais
da Lingua de Sinais. Mesmo que sejam muito fluentes na lingua,
elas precisam “entrar na lingua”:

Entre a primeira e a segunda lingua, varios au-
tores identificam a existéncia da interlingua, um
sistema que apresenta caracteristicas linguisticas
especificas, com diferentes niveis de sofistica-
¢do até se aproximarem da lingua alvo, no caso,
a Lingua Brasileira de Sinais (ELLIS, 1993 apud
QUADROS; SCHIMIEDT, 2006, p. 9-10).

Esse processo de escolariza¢ao dos surdos foi o que menos
permitiu avangos, em nivel académico, ja que estes alunos come-
caram a perder sua identidade, porque ora se viam como surdos,
ora como ouvintes. Essa pratica impede seu desenvolvimento in-
telectual e faz com que eles estejam sempre em atraso em relagdo
ao ouvinte, pois ndo conseguem falar bem e nem fazer uma plena
leitura labial.

A busca por uma educacio bilingue para surdo

No Brasil, a luta dos surdos por uma educagio de qualidade,
que respeitasse os aspectos socioculturais dessa comunidade, tem
avangado. Depois de varias discussoes, na década de 1980, con-
cluiu-se que a Lingua Portuguesa nao pode substituir a relevancia
da Lingua de Sinais na vida do surdo. Entao, como a etiologia da
palavra nos diz: o Bilinguismo é o uso das duas linguas. Sim, é cla-
ro que o surdo pode aprender uma lingua oral, no caso do Brasil,
o Portugués, mas precisa ser educado na sua lingua natural, e este
¢ um direito que a ele assiste.

No bilinguismo, primeiro os surdos adquirem a Lingua de
Sinais (LS) e depois aprendem o Portugués na modalidade escrita.
Segundo Quadros (1997, 2006), Goes (1999) Skliar (1997, 1998,
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1999) e Fernandes (2003), nao ¢ simplesmente tornar disponivel o
uso de duas linguas no contexto escolar, tomando a LS uma lingua
natural e a Portuguesa uma segunda lingua.

Bilinguismo é mais do que o dominio puro e sim-
ples de uma outra lingua como mero instrumento
de comunicagio. E neste sentido, apenas os inte-
grantes dessa comunidade, como surdos, podem
contribuir, de modo efetivo, para a educagao de
criangas surdas (FERNANDES, 2003, p. 55).

O que esta claro, é a importancia da LS na educagio dos
surdos e o seu uso dentro da comunidade. A metodologia bilin-
gue veio para qualificar tal educagdo. Porém, segundo Quadros
(1997), ndo ¢ suficiente que a escola seja bilingue, ela precisa ser
bicultural para que os surdos tenham acesso a comunidade ouvin-
te, mas participante da comunidade surda.

O que essa tendéncia pregava era a inclusao dos surdos na
sociedade.

A histéria da educagdo dos surdos nos mostra
que a lingua oral ndo d4 conta de todas as ne-
cessidades da comunidade surda. No momento
em que a lingua de sinais passou a ser mais di-
fundida, os surdos tiveram mais condi¢des de
desenvolvimento intelectual, profissional e social
(GOLDFELD, 2002, p. 38).

Os pesquisadores supracitados ressaltam, também, que as
familias dos surdos precisam aprender LS, e que este conjunto de
individuos forma uma comunidade que tem cultura e lingua pro-
prias e por isso deve ter um convivio regular saudavel, assumindo
sua surdez e tendo o direito de ser reconhecido como ser bicul-
tural. Desta forma, necessita ter acesso natural e sdlido a cultura
surda para que também se integre a cultura ouvinte, nao desvalo-
rizando a importancia da lingua oral no processo de integragao
dos surdos, mesmo que estes nunca consigam domina-la, por nao
ser sua lingua natural. Tal reconhecimento admite que a LS supre
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todas as necessidades dos surdos no processo de comunicagao,
bem como sobre os aspectos cognitivos e emocionais.

Sim, os surdos precisam aprender o Portugués na modali-
dade escrita, para uma melhor integracdo na comunidade ouvin-
te, mas como caracteristica de segunda lingua. Mas o que se tem
visto nas escolas regulares em que os surdos estao inseridos é que
as metodologias utilizadas sdo voltadas para atender as especifici-
dades dos ouvintes. Ainda nao se discute sobre a pedagogia surda,
e o reflexo disto é a realidade de surdos que estudam Portugués da
mesma forma que os ouvintes, sem que hajam professores prepa-
rados para a condugdo de um trabalho que propicie a amplia¢ao
da competéncia linguistica dos surdos.

Discussoes a partir deste prisma permeiam a educagao dos
surdos, refletindo a timidez das pesquisas relacionadas a esta area,
e desvelam a realidade de professores que recebem estes alunos
nas classes sem ao menos conhecer a Libras e sua estrutura (GOL-
DFELD, 2002). Aliado a estas questdes, deparamo-nos com a falta
do profissional intérprete?, comumente confundido com a figura
do professor de surdos. Outro nao é seu papel que o de viabilizar o
processo de comunicagao entre surdos e ouvintes, da lingua fonte
para a lingua alvo® e vice-versa.

Apds muitas lutas contra um processo educacional totalmen-
te excludente, os surdos se posicionam e afirmam seu direito a uma
educac¢ao propositiva de surdos para surdos. No Brasil, apos o re-
conhecimento da Libras como lingua natural oriunda da comuni-
dade surda por meio da Lei n.c 10.436, de 24 de abril de 2002, e
regulamentada por meio do Decreto n.° 5.626, de 22 de dezembro
de 2005, percebemos os caminhos trilhados para efetivagao de uma
educac¢ao que respeite as singularidades da comunidade surda.

2 O intérprete pode ser um professor que conheca a estrutura da Libras, e que seja
fluente nesta lingua; caso a comunidade nio disponha deste professor, outra pes-
soa pode exercer este papel, desde que conhega algumas peculiaridades para exer-
cer esta fungdo.

3 Lingua fonte é a que estd sendo emitida pelo enunciador e Lingua alvo é a que estd
sendo recebida pelo receptor.
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Na busca por suas especificidades respeitadas, os surdos da
Bahia reuniram-se, em 2006, na Universidade Federal da Bahia
(UFBA) e escreveram um documento que deu origem a carta inti-
tulada “A educagao que nos, surdos, queremos e temos direito”. No
referido texto, os surdos discutem a educac¢ao bilingue e solicitam:

1. Reestruturar o curriculo pedagégico para
aproveitamento dos recursos pictéricos e de si-
nais, pois o curriculo se encontra apenas adequa-
do para estudantes ouvintes;

2. Implementar a lingua de sinais nos curriculos
escolares;

3. Assegurar a presenca do professor surdo e do
intérprete profissional na sala de aula;

4. Alfabetizar criancas surdas através do Bilin-
guismo.

A educagao bilingue para surdos tem amparo legal em algu-
mas cidades brasileiras. Podemos citar, como exemplo, a cidade de
Sao Paulo, que por meio do Decreto n.c 52.785, de 10 de novembro
de 2011, estabelece a criagdo de escolas municipais bilingues para
surdos. O Decreto visa atender a demanda educacional de surdos
no municipio, desde a Educac¢ao Infantil até o Ensino Fundamental
I eIl. A finalidade é, pois, possibilitar o crescimento social, cogni-
tivo, cultural e linguistico da pessoa com surdez, no modelo educa-
cional bilingue, e que a LS seja a lingua de instrugdo dessa pessoa.

No Centro de Educagio para Surdos Rio Branco, situado na
cidade de Cotia, estado de Sao Paulo, observamos que o contato entre
professores surdos e professores ouvintes que conhecem a LS possi-
bilita o acesso e o desenvolvimento cognitivo dos alunos atendidos.
O Centro oferece escolarizacao, desde a Estimulacido Essencial até o
Ensino Fundamental 5° ano. O trabalho propicia o desenvolvimen-
to da linguagem das criancas de acordo com sua faixa etaria, possi-
bilitando melhorias educacionais dos surdos atendidos. No 6° ano,
os alunos sdo incluidos nas salas regulares e contam com o trabalho
de professores intérpretes. Com proficiéncia na sua lingua natural,
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os surdos apresentam uma identidade cultural fortalecida, e seguem
para a segunda fase do Ensino Fundamental reconhecendo-se como
sujeitos que compreendem o mundo pelo visual.

Em pesquisa empirica no INES pudemos observar que os sur-
dos utilizam a LS em seu processo de escolarizacao e, consequen-
temente, em todo o espago escolar. Além do Ensino Fundamental
e do Médio, a instituicdo que iniciou seus trabalhos objetivando o
ensino profissional, conta com um curso de Graduagdo em Peda-
gogia Bilingue, um curso de Pés-Graduagao Lato Sensu em Letra-
mento e Surdez, que aconteceu entre 2008 e 2010, e esta em fase de
desenvolvimento outra especializa¢ao em Educagao de Surdos.

Na visita a Escola Wilson Lins, a Associa¢do Educacional
Sons no Siléncio (AESOS) e a Associagdo de Pais e Amigos de
Deficientes Auditivos (APADA), em Salvador, tivemos acesso a
documentos que norteiam os trabalhos dessas institui¢oes e per-
cebemos que as aulas sdo ministradas em Libras e a disciplina
Portugués ¢é trabalhada seguindo uma metodologia de segunda
lingua, atendendo aos pressupostos do bilinguismo.

No interior do estado da Bahia existem alguns estabeleci-
mentos que desenvolvem agdes respaldadas na proposta da “pe-
dagogia surda” defendida por Campello (2009) e Stumpf ( 2009).
Citamos, como exemplo, o Centro de Apoio Pedagdgico de Ipiat
(CAPI), onde os alunos surdos sao atendidos respeitando os ni-
veis de proficiéncia em Libras: nivel basico, intermediario e ni-
vel avancado, conforme orientacdes de Basso, Strobel e Masutti
(2009). Assim, o ensino consiste em aulas de Libras que favore-
cem o conhecimento e a aquisi¢do da sua lingua natural, de modo
a desenvolver a competéncia comunicativa nas diversas situagdes
em que a pessoa surda esteja envolvida, seja utilizando a lingua
sinalizada ou a escrita e leitura da lingua de sinais.

O trabalho com a LP ¢é respaldado nas pesquisas de Guari-
nello (2007), Richards (2006) e Karnopp (2011), ja que é sabido
que no aprendizado ha uma relagdo entre lingua e identidade, pois
toda tentativa para aprender uma outra lingua desperta no indivi-
duo um questionamento, uma perturba¢ao, modificando no sujeito
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aquilo que ja estava escrito por uma primeira lingua. Por essa razao,
torna-se necessaria a mediagdo pela Libras, uma vez que o surdo
encontra-se ancorado, de forma fluente (ou ndo), na sua primeira
lingua, a de sinais, e poderd, por meio dela, internalizar a estrutu-
ra e os conceitos da Lingua Portuguesa, atribuindo-lhe significado,
percebendo os usos que com esta podem ser feitos, comparando as
linguas e identificando as particularidade de cada uma.

No CAPI, os aspectos metodoldgicos do ensino de Portu-
gués para os alunos surdos sao desenvolvidos na perspectiva de
uma segunda lingua, acreditando no principio de que a LP pode
possibilitar ao surdo o desenvolvimento cognitivo, socioafetivo e
linguistico. Para tanto, faz-se necessario que a lingua seja concebi-
da, segundo Martins-Cestaro (1999), como atividade discursiva, e
ndo simplesmente como um cédigo.

Os estudos a respeito da leitura e da escrita em segunda
lingua ainda sdo poucos e muitos recentes. Em virtude disso, no
CAPI os professores propdem-se a experiéncia metodoldgica do
Ensino Comunicativo de Linguas Estrangeiras (ECLE) que, con-
forme Richards (2006), consiste num conjunto aplicado ao en-
sino de linguas estrangeiras que levam os alunos a aprenderem
um idioma por meio de atividades facilitadoras. Estabelece como
meta a utilizagdo da linguagem para uma comunicagao significa-
tiva denominada competéncia comunicativa ou linguistica.

Portanto, é necessario compreender que um ensino bilingue
para surdos é um direito definido pela Declaragdo Universal dos
Direitos Linguisticos (1996), respaldado na Declaragdo Universal
dos Direitos do Homem (1948). Segundo Souza (2011, p. 30-31),

[..] O ensino bilingue ndo deve ser pensado apenas
na questao pedagogica de sala de aula, quando é dis-
ponibilizada a presenca do intérprete. Faz-se neces-
sario que o Projeto Politico Pedagogico das escolas
seja bilingtie, com a participagdo dos sujeitos sur-
dos, que as politicas educacionais contemplem uma
educacgdo que reconheca a surdez como diferenca,
e, principalmente, ultrapassem os muros da escola
e atinjam outras institui¢des, em especial, a familia.
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Nessa perspectiva, percebemos que o ensino da pessoa sur-
da precisa ser bilingue, pois corresponde, como metodologia pe-
dagogica, as necessidades linguisticas e cognitivas da pessoa com
surdez, visto que respeita seus tragos culturais e cognitivos.

Ensino superior para surdos: uma proposta em andamento

Politicas publicas tém sido implementadas para a efetivaciao
da educagdo de surdos em nivel superior. Entretanto, é preciso
pensar: como os surdos estao inseridos nesse ensino? Como as
universidades estao se preparando para receber e viabilizar a per-
manéncia dos alunos surdos no ensino superior?

Sdo inumeros os desafios enfrentados por alunos surdos
que lutam por uma educagao que respeite suas diferencas. O que
encontramos é uma pedagogia de ouvintes para ouvintes ou de
ouvintes para surdos que ndo conhece as especificidades do indi-
viduo surdo. Sobre isso, Perlin e Miranda (2011 apud SA, 2011, p.
106) afirmam:

Na pedagogia dos ouvintes, o ensino predominan-
te ¢ em Portugués, o qual pode ser oral ou escrito.
Os textos sdao todos em Portugués. As experién-
cias sao predominantemente auditivas, e contém
uma pedagogia para a identidade ouvinte.

Os depoimentos dos alunos surdos universitarios entrevis-
tados* apresentam algumas das dificuldades vivenciadas pela falta
da Libras no processo de educagdo formal dos surdos, como res-
salta Al:

- A educagao inclusiva é muito complicada; os
ouvintes ja conhecem a LP, para os surdos existe
uma necessidade maior de estudar e pesquisar a

4 Os entrevistados sio identificados no texto como Al, A2 e A3, com a finalidade de
resguarda-los.
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LP. Sempre me reporto ao intérprete para saber
o significado das palavras. Os professores falam
muito, sio muitas informacdes novas, é dificil.
(Aluno entrevistado identificado como A1)

Muitas vezes, o professor, no contexto da sala de aula dos
cursos de graduagao, reporta-se aos surdos objetivando “inclui-
-los”, acreditando que sorrir, acenar, desenhar, falar com o intér-
prete sdo agdes que viabilizam uma educagao igualitaria requerida
por estes. Alguns professores seguem tentando “adaptar” a aula,
mas desistem, afirmando que nao possuem formagao para “traba-
lhar” com esses alunos. A respeito dessa falta de comunicagdo no
espago da sala de aula, o discente A2 argumenta que:

— E preciso ter livros e textos adaptados em lin-
gua de sinais. Os técnicos universitarios, o pes-
soal do apoio e membros do colegiado do curso
precisam aprender a lingua de sinais. E preciso
cursos de Libras na universidade para atender a
essa necessidade, principalmente os professores
precisam aprender a lingua de sinais. (Aluno en-
trevistado identificado como A2)

Pesquisas demonstram que o ingresso dos surdos no ensi-
no regular é geralmente tardio; muitos surdos, no Brasil, ndo tém
acesso a uma educagdo bilingue. Seguem na escola formal sem
conhecer a lingua de sinais em tempo adequado e crescem sem ter
conhecimento de sua lingua natural.

Em seus discursos, os surdos apontam que nao conheciam a
lingua de sinais, e muitos comegaram a utiliza-la em rodas de con-
versas com seus pares surdos. Ou seja, a Libras foi passando “de
mao em mao~ entre os grupos de surdos nestes espagos sociais.

Outro fator que pode ser também um entrave nesse cami-
nho de educagio de surdos é o fato de muitos serem filhos de pais
ouvintes, que por sua vez ndo conhecem a lingua de sinais e as
reais necessidades linguisticas, cognitivas e sociais dos seus filhos.

Sobre o processo educacional atual, os alunos universitarios
surdos apontam que:
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- Os surdos precisam de uma educagao bilingue.
Primeiro precisam aprender a lingua de sinais
e depois o Portugués escrito. O bilinguismo ¢ a
melhor educagdo para os surdos. E preciso esco-
las bilingues. Sou professora de surdos e uso a
lingua de sinais. E o melhor para os surdos (Alu-
no entrevistado identificado como A1l).

Os surdos que estdo nas universidades apontam que as maio-
res dificuldades vivenciadas por eles nesse espago estdo relaciona-
das a auséncia da LS em seu processo educacional. Mesmo com a
presenca do intérprete na sala de aula, os colegas e os professores
ndo reconhecem o status linguistico da Lingua Brasileira de Sinais.

— A academia nio entende a necessidade dos sur-
dos, o que causa muitos conflitos. Sonho futura-
mente ser um professor universitario, termina-
rei a graduacdo, farei especializagdo, mestrado...
Para desenvolver um trabalho com Libras no En-
sino Superior (Aluno entrevistado identificado
como Al).

O aluno acredita que, no momento em que os surdos to-
mam posse da Lingua de Sinais, o seu lugar social muda, e estes,
como professores e falantes dessa lingua, irdo contribuir para que
a comunidade académica tenha conhecimento sobre ela:

— Meu desejo é trabalhar na educagéo de criangas
surdas, contribuir no processo de aprendizagem
de criancas surdas em lingua de sinais, pois sei
que o Portugués é muito dificil, as palavras sdo
complicadas. Tem muitas palavras que nao co-
nhecemos os sinais, para os surdos é muito dificil
(Aluno entrevistado identificado como A3).

Sao inumeros os mitos que ainda permeiam o universo
académico sobre os surdos e a surdez. Muitos ainda veem a LS
como um Portugués feito com as maos, sem estrutura sintatica
propria, e que necessariamente “deveria’ ser uma lingua univer-
sal. Assim os surdos se perdem em meio aos ouvintes e muitas
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vezes nado compreendem os assuntos trabalhados em sala de aula,
recorrendo aos intérpretes ou aos colegas que tentam aprender a
LS, fazendo uma relagao entre signo e significado sem um estudo
linguistico da referida lingua. Com pouco conhecimento linguis-
tico, esses ouvintes tornam-se auxiliares dos alunos surdos nesses
espagos. Alves (2012, p. 70) aponta que

mesmo com 0s avangos que encontramos atual-
mente, ainda ha muito que fazer para que de fato
ocorra uma politica de inclusao, principalmente
para o professor surdo, que passou por um pro-
cesso de dominio ouvintista por tanto tempo.

Ao concordarmos que as leis que respaldam a inclusdo nao
sao efetivadas em todos os espagos educacionais brasileiros, cons-
tatamos que os surdos estao nas universidades inseridos em um
contexto eminentemente oral. Quanto a isso, Slomski (2012, p.
34) referenda que

a educagao oralista parte do pressuposto de que a
sociedade majoritaria é ouvinte e que, portanto,
para as pessoas se integrarem socialmente, ne-
cessitam falar, mesmo que possuam limita¢des
na sua acuidade auditiva para a comunicagao.

Assim, vimos nos relatos dos alunos que

a obrigatoriedade do Portugués escrito causa
muita angustia aos surdos, pois ndo conhecemos
as palavras; nos esfor¢amos, mas escrevemos
pouco. Os professores ndo entendem o quanto é
dificil para os surdos e dizem que os surdos es-
crevem em nivel muito bésico (Aluno entrevista-
do identificado como A2).

E importante ressaltar que nem sempre os surdos ficam a
margem do processo educacional, pois muitos conseguem ter
acesso a LS desde crianga, e isso ndo anula a obrigatoriedade da
aprendizagem do Portugués escrito. Contudo, esse processo nao
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¢ permeado por uma metodologia de ensino de segunda lingua, o
que dificulta a educagdo dessas pessoas.
Para o aluno A3,

estudar em salas inclusivas é muito dificil, o bom
é arelagdo, as trocas, a convivéncia, mas a Lingua
Portuguesa é muito dificil. A aprendizagem em

7 .

Lingua de Sinais é muito melhor, entendemos
muitos significados. (Aluno entrevistado identi-
ficado como A3).

Quando os surdos nao tém contato com a Lingua de Sinais,
acabam desistindo da educagdo formal, e os que “sobrevivem” a
esta realidade, trazem em suas memorias pessoais as mazelas de-
correntes da auséncia de uma lingua. Nosso convivio profissional
com os surdos nos permite afirmar que o acesso ao conhecimento
por meio da Lingua de Sinais garante o avango social, cognitivo e
linguistico dos surdos, permitindo que o lugar social deste grupo
minoritario mude.

Segundo Alves (2012, p. 56)

muitos surdos que entram nos cursos universi-
tarios ndo conseguem concluir a formagao, pois
encontram muitas dificuldades nesse processo,
relacionando essas dificuldades principalmente
com os problemas de linguagem. No contexto
educacional atual, ha uma luta pelo processo de
inclusao de surdos, ndo como sujeitos passivos,
mas, como sujeitos ativos no processo de educa-
¢do formal de seus pares.

Os surdos relataram que, além da dificuldade comunicativa
que vivenciam nesses espagos, a realizacao dos trabalhos acadé-
micos causa muitas angustias, denunciando que essas limitagoes
se ddo no momento em que a exigéncia para o desenvolvimento
das atividades seja em Lingua Portuguesa escrita.

- Os trabalhos académicos sdo dificeis para os
surdos, pois os professores ddo pouco tempo
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para a entrega e os surdos precisam de mais tem-
po, pois precisamos sempre dos intérpretes. Para
os ouvintes é mais facil, pois muitas informagoes
eles ja tém e os surdos ndo (Aluno entrevistado
identificado como A2).

— As atividades académicas solicitadas pelos pro-
fessores se tornam dificeis por conta do Portu-
gués; os resumos, os slides, as discussoes, leitu-
ras de textos, tudo muito denso, devido a Lin-
gua Portuguesa, sio muitos textos. O professor
nao sabe Libras, as vezes gesticula, mas ha uma
barreira na comunicagdo. Quando os intérpretes
nao estdo, fico perdido. Eu oralizo pouco, e as ve-
zes entendo o que escrevem no quadro (Aluno
entrevistado identificado como Al).

Reconhecer o aprendizado da LS como fator preponderante
para a ascensdo social dos surdos nos faz refletir sobre o bilinguis-
mo, pois muitos espagos académicos oferecem apenas a presen-
¢a do intérprete e afirmam ser bilingues. Para Fernandes (apud
SLOMSKI, 2012, p. 55),

[...] ser bilingue nao é s6 conhecer as palavras,
estruturas das frases, enfim a gramatica de duas
linguas, mas também, conhecer profundamente
as significagdes sociais e culturais das comuni-
dades linguisticas de que faz parte. E que o bi-
linguismo s6 é possivel, associado ao bicultura-
lismo, isto é, quando o individuo se identifica e
convive, de fato, com os grupos linguisticos com
quem mantém contato.

Isso aponta para o fato de que as relagdes com seus pares for-
talecem os tracos identitarios dessa comunidade, fator muito ressal-
tado pelos estudiosos da area da surdez. Para eles, o fortalecimento
do grupo permite o acesso de outros surdos a academia, além de
reafirmar a maneira de ser do sujeito surdo. Strobel (2009), sobre
Estudos Culturais, diz que ¢ uma ferramenta de transformagao,
de percepcio, de ver ndo mais de forma homogénea, mas de vida
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social com seu jeito de ser, de fazer, que diferencia os grupos, no
que faz emergir a “diferenca”. Corroborando com o pensamento de
Strobel, A2 afirma que:

- O ensino de surdos em lingua de sinais ¢ muito
melhor, pois os surdos compreendem o mundo
pelo visual. A educagdo bilingue apresenta uma
estrutura que respeita o jeito dos surdos, eu ora-
lizo, mas a lingua de sinais ¢ muito melhor. Antes
eu oralizava, usava muito a Lingua Portuguesa.
Quando eu conheci bem a lingua de sinais eu
percebi que minha aprendizagem era muito mais
rapida. O Portugués tem uma estrutura para ou-
vintes, nOs os surdos temos uma forma diferente
de compreender o mundo, por meio da lingua de
sinais entendemos todas as coisas. Quando nao
ha acesso a lingua de sinais, ndo compreendemos
os significados das coisas (Aluno entrevistado
identificado como A2).

E preciso enfatizar o quanto ¢ dificil a sobrevivéncia dos
alunos surdos nos espagos académicos e ndo académicos. Mui-
tos alunos surdos, no Brasil, ndo conseguem completar o ensi-
no médio.

Em um ensino inclusivo que vise a atender as necessidades
dos alunos surdos, faz-se necessario que os professores tenham
conhecimento sobre as particularidades das pessoas que nao ou-
vem, compreendendo a forma como esses entendem o mundo.

Em nossa atuagdo profissional, percebemos que algumas
instituicoes superiores oferecem o servico de intérpretes, o que
ndo supre as reais necessidades linguisticas dos surdos. Ainda nao
existe uma politica de fortalecimento da Lingua de Sinais em to-
dos os espagos académicos, e o curriculo geralmente nao é adap-
tado para atender as necessidades desses alunos. Assim, eles ficam
sozinhos no meio dos outros, muitas vezes excluidos das informa-
¢des mais basicas que ocorrem nas universidades.
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Consideracgoes

Percebemos, durante o desenvolvimento da pesquisa, que a
falta da LS na educagao de surdos acarreta muitos problemas para
este grupo, ja que a Lingua Portuguesa, que ¢ a segunda lingua para
os surdos, é a que predomina em todos os espagos sociais e aca-
démicos. A criagdo de escolas bilingues para surdos é um assunto
almejado por todos os entrevistados que sonham com uma educa-
¢do propositiva de surdos para surdos, em um lugar em que a LS
surja como fator primordial para o crescimento e desenvolvimento
da pessoa com surdez. E preciso que haja contato de surdos com
surdos para que a cultura e identidade do grupo sejam fortalecidas.

Vimos que ha um longo caminho a percorrer para que a
educagdo que os surdos querem, e a tém direito, seja uma reali-
dade na vida da comunidade. Constatamos que a LS é a maior
representante da identidade da pessoa com surdez, e que sem o
uso dessa lingua a aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo
da pessoa surda ficam comprometidos.

Analisamos, a partir da fala dos discentes surdos, que é
necessario e urgente respeitar as particularidades do grupo. En-
tendemos que a educagdo dos surdos “passou” de uma filosofia
oralista para uma proposta bilingue requerida pelos sujeitos sur-
dos, que propde a presenca de professores surdos no processo de
educagdo deles, e este fato ¢ motivador do seu processo de edu-
cagdo formal. Entendemos que os alunos surdos, em seus relatos,
apresentaram como motivagao, para sua formagao, a vontade de
participar do processo educacional de seus pares.

O estudo ndo objetivou apresentar resultados, mas incen-
tivar a reflexao a respeito dos caminhos que a educagéo bilingue
para os surdos tem percorrido até os dias atuais, e apresentar as
perspectivas que alunos surdos universitarios tém a respeito da
inclusao de surdos em nivel superior.
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CAPITULO 3

O PROFESSOR DE SURDOS COMO

INTELECTUAL ESPECIFICO:
formacao em pauta

Lucyenne Matos da Costa Vieira Machado

Introdugao

Por se tratar de um tema atual na educa¢ao de surdos e por
vivermos momentos de busca constante de novos especialistas
que atuem nesta drea, a formagao estd na pauta do dia.

Este texto tem como objetivo mostrar outros elementos im-
portantes na formagdo dos professores de surdos para além da
técnica. Elementos como a atitude e a contraconduta, conceitos
trabalhados por Foucault, sdo elementos que compdem a ética e
a estética dos profissionais que mais do que formagcao, se identifi-
cam com o trabalho com surdos e por isso se envolvem profissio-
nalmente e pedagogicamente.

Trata-se de uma parte da tese de doutoramento defendida
com essa tematica e busca discutir, por meio das narrativas dos
professores de surdos, sua funcdo a partir de outros referenciais,
como a historia de vida e a mudanca discursiva vivida na educa-
¢do de surdos.
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A formacgao dos professores de surdos...

A formagdo de professores de surdos é um tema forte nas
rodas de conversas em diferentes momentos tanto num bom bo-
teco quanto num curso de formagdo. Um assunto que instiga pelo
fato de compreender que, com as discussoes atuais na educagao de
surdos, com saberes sobre a Libras sendo instituidos, percebemos
que diferentes percursos formativos desses profissionais vao cons-
tituindo o que hoje chamamos de educagao bilingue.

A ideia de educagdo bilingue ndo vem como método fecha-
do, com um percurso ou material formativo definitivo. Mas ela é
constituida com as praticas discursivas e as experiéncias dos profis-
sionais que se envolvem com a educa¢ao de surdos. Tanto as pra-
ticas, as experiéncias, quanto os movimentos em favor dos surdos,
desenvolvem a ideia de educa¢ao bilingue discursivamente. Entao
fica a pergunta: como temos construido a formagao desses sujeitos
ao longo do caminho que a educagdo bilingue vem tomando?

Segundo Machado e Lunardi-Lazzarin (2010), a formagao
de professores de surdos no campo da inclusao é um dispositi-
vo de governamentalidade dos sujeitos-docentes, ja que produz
efeitos de verdades especificos nos discursos. Na atual conjuntura,
a formagdo docente vem com estratégia precisa na constitui¢ao
de um corpo de sujeitos-professores interessados e sensibilizados
nessa politica. Vem responder a uma urgéncia histérica. Por go-
vernamento, Foucault (2006, p. 291-292) designa:

E com essa palavra quero dizer trés coisas: O
conjunto constituido pelas institui¢des, procedi-
mentos, andlises e reflexdes, calculos e taticas que
permitem exercer esta forma bastante especifica
e complexa de poder, que tem por alvo a popu-
lagao, por forma principal de saber a economia
politica e por instrumentos técnicos essenciais os
dispositivos de seguranga. A tendéncia que em
todo o Ocidente conduziu incessantemente, du-
rante muito tempo, & preeminéncia deste tipo de
poder, que se chama de governo, sobre todos os
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outros — soberania, disciplina, etc, e levou ao de-
senvolvimento de uma série de aparelhos espe-
cificos de governo e de um conjunto de saberes.

Vale pontuar a necessidade urgente de formagao de um con-
junto de saberes politico-pedagdgicos para a constituicao de um
corpo de expertise a fim de que praticas relacionadas a propaga¢ao
da politica instituida sejam garantidas.

Assim, os saberes legitimados pela formagao de
professores refinam o investimento de poder
operado pelas institui¢cdes escolares, constituin-
do-se, nessa engrenagem, como uma estratégia
de enquadramento dos sujeitos, especialmente
em razdo da necessidade de produzir alunos e
professores ddceis, maleaveis, administraveis.
Nessa paisagem em que se torna indispensavel
formar um determinado corpo de experts e colo-
car determinadas praticas em funcionamento, a
educagdo especial constitui-se como uma exper-
tise, um aparato de saber pedagdgico emergente
no contexto da modernidade para equacionar e
continuar produzindo os estranhos - entre eles,
os surdos — necessarios a dindmica de ordena-
mento dessa racionalidade (MACHADO; LU-
NARDI-LAZZARIN, 2010, p. 23).

Pensemos, entdo, nos familiares e cristdos que passam a fa-
zer parte dos novos experts que compdem o cendrio da educagdo
de surdos por meio da educagao bilingue, pois chegam com um
saber especifico e com as verdades instituidas pelas praticas dis-
cursivas vividas no meio dos surdos. Passam a falar de igual para
igual com os especialistas (que outrora sustentavam outra ordem
discursiva: o oralismo) afirmando: “eu vi, eu experienciei, eu sou
testemunha que saber Libras é fundamental na educa¢ao de sur-
dos. Eu tenho esse saber..”.

Nas falas das professoras, descritas abaixo, podemos perceber
que os diferentes espagos de formagao sdo construidos por motiva-
¢oes distintas também. Enquanto a primeira professora descreve a
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pressdo familiar no sentido de contribuir para a educagio e cuidado
dos irmaos surdos, a segunda explica sua motivagao crista ao se
sentir convocada para a “obra” de salvagdo dos surdos e acaba se
tornando professora por causa da demanda. Ja a terceira aparece
com a emergéncia da inclusdo e com o encontro com esse sujeito
surdo que a coloca nesse lugar.

Magistério era o curso de tradi¢ao na minha fami-
lia, entdo ndo poderia ser diferente comigo. Con-
clui o curso normal e comecei a trabalhar em uma
creche em Viana. Foi quando uma prima que tra-
balhava com surdos, pois ela tinha um filho surdo
e trabalhava na escola Oral e Auditiva em Vitoria
me convidou para fazer um curso oferecido pelo
Estado. No principio eu relutei, mas a minha mae
relutou mais ainda contra a minha decisao, pois
ela cobrava que s6 ela levava meus irmédos para
escola e precisava de ajuda. Foi por um pouco de
pressdo que tomei a decisdo e fui fazer o curso
junto com uma outra prima. (Prof. Janaina).

Ha mais ou menos 20 anos atrds interessei em
fazer um curso de LIBRAS que na verdade foi o
primeiro no municipio de Sdo Mateus-ES minis-
trado por uma jovem que veio do Rio de Janeiro
na Primeira Igreja Batista. Muito curiosa em co-
nhecer a lingua dos Surdos, fui a primeira alu-
na ouvinte a se matricular. Confesso que nao foi
nada ficil, mas fui em frente e, entdo, aconteceu
que durante esse periodo fiquei gravida e precisei
deixar a interpretagao. (Prof.* Rosa).

Por querer aprofundar mais meus conhecimentos
em 2008 sai da sala regular e passei a trabalhar no
AEE da prefeitura de Vitéria, cada dia me encan-
to mais em trabalhar com alunos surdos e vejo o
quanto eu tenho de aprender e essa “falta de saber”
me instiga a querer sempre mais informagoes. Te-
nho muito a aprender e que bom termos um gru-
po pra discussdo de nossas praticas e teorias para
embasar nosso trabalho. (Prof.? Liana).
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As praticas que ha anos vém instituindo o movimento sur-

do, e que alimentam esses grupos, constituem esse novo saber,
essa verdade que estd relacionada a experiéncia. O perigo se da
quando comega a se tornar uma verdade oracular' e ndo experien-
cial, quando as condigdes sociais no momento histérico em que se
instituem as legitimam (como as leis e os decretos de Libras, por
exemplo). Assim, as formagoes as tomam para si como um saber
unico e exclusivo, como a verdade do momento, da atualidade.

O professor de surdos como intelectual especifico

A fun¢ao do intelectual, de acordo com Foucault (2006, p.

249), ndo se resume a dizer, aos outros, o que deve ser feito:

Com que direito o faria? Lembrem-se de todas as
profecias, injungdes e programas que os intelec-
tuais puderam formular durante os dois ultimos
séculos, cujos efeitos agora se veem. O trabalho
de um intelectual ndo é moldar a vontade politi-
ca dos outros; é, através das analises que faz nos
campos que sdo os seus, o de interrogar nova-
mente as evidéncias e os postulados, sacudir os
habitos, as maneiras de fazer e de pensar, dissi-
par as familiaridades aceitas, retomar a avaliagdo
das regras e das institui¢des e, a partir dessa nova
problematizacdo (na qual ele desempenha seu
trabalho especifico de intelectual), participar da
formagao de uma vontade politica (na qual ele
tem seu papel de cidadao para desempenhar).

Foucault continua em defesa de um posicionamento politico do

intelectual, uma vez que afirma que um regime politico é inconsistente

A verdade oracular é exemplificada por Foucault na histdria na peca de Sofocles:
Edipo, o Rei. Ali, Foucault problematiza a verdade oracular como aquela que prova-
velmente jamais serd questionada. Vem com for¢a. Apesar disso, o servo de Laio (o
rei) traz uma verdade da experiéncia; aquela que diz: eu vi, entdo posso dizer.

1
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quando indiferente a verdade, e perigoso quando pretende prescrevé-
-la. E o intelectual, quando tem como fungio o “dizer verdadeiro’, pre-
cisa ter cuidado com essa func¢ao, e nao se trata de um dizer prescritivo,
mas analitico das relagbes que os sistemas de pensamento vao se cons-
tituindo. O seu papel consiste em fazer a critica.

Em viérios cursos proferidos no Collége de France, o autor
trabalha a questdo da arte de governar analisando os sentidos e
dispositivos que constituem essa arte historicamente no exercicio
do poder e do saber. Afirma que a ideia dessa arte esta ligada dire-
tamente a descoberta e ao conhecimento de uma verdade. E “[...]
isso implica a constituicdo de um saber especializado, a formagao
de uma categoria de individuos também especializados no conhe-
cimento dessa verdade” (FOUCAULT, 2010b, p. 46).

Diante disso, Foucault nos alerta para algo que acontece in-
versamente a constitui¢do desse saber especializado com a verda-
de constituida, que diz respeito ao “[...] fato de um certo numero
de individuos apresentarem-se como especialistas da verdade a
ser imposta a politica é porque, no fundo, eles encobriram qual-
quer coisa” (FOUCAULT, 2010b, p. 46).

Quando um sistema de pensamento (e em nosso caso aqui,
o cendrio da educagdo de surdos ¢é esse sistema) comega a consti-
tuir verdades que vao se modificando, os saberes especializados,
por sua vez, também vao tomando outros rumos e criando espe-
cialistas nesses saberes.

No nosso caso, “o saber da Libras”, como um saber especia-
lizado, vai tomando espago de forma institucionalizada, abrindo
caminhos e possibilidades outras para a existéncia da educagao
bilingue para os surdos em nossa atualidade, substituindo o espe-
cialista em surdez. Temos, pelo menos, quatro novos especialistas
nesse quadro atual: os professores bilingues, os intérpretes de Li-
bras, os instrutores de Libras e os professores de lingua portugue-
sa como segunda lingua.

O papel do intelectual pode também ser confundido e muitas
vezes enaltecido por alguns. Foucault (2010a) também chama aten-
¢do para isso em conversa com José, um operario da Renault. José diz:
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O papel do intelectual que se poe a servigo do
povo pode ser o de reenviar, amplamente, a luz
que vem dos explorados. Ele serve de espelho. [E
o proprio responde:] Pergunto-me se vocé nao
exagera um pouco o papel dos intelectuais. Es-
tamos de acordo, os operdrios nao precisam dos
intelectuais para saber o que fazem, eles préprios
o sabem muito bem. [...] Seu papel nido é o de
formar a consciéncia operaria, visto que ela exis-
te, mas de permitir a essa consciéncia, a esse sa-
ber operario entrar no sistema de informagdes,
difundir-se e ajudar, consequentemente, outros
operarios ou pessoas que nao tém consciéncia do
que se passa (FOUCAULT, 2010a, p. 87).

E entdo José conclui dessa fala de Foucault:

E, a partir dai, o intelectual favorece as trocas.
Entao, ele ndo vai dizer aos operarios o que é pre-
ciso fazer. Ele retne as ideias. Escreve. Acelera as
trocas, as discussoes entre as pessoas sobre o que
as divide (FOUCAULT, 2010a, p. 87).

E ainda discutindo com Deleuze, Foucault afirma categori-
camente:

Ora, o que os intelectuais descobriram recente-
mente é que as massas nao necessitam deles para
saber; elas sabem perfeitamente, claramente,
muito melhor do que eles; e elas o dizem muito
bem (FOUCAULT, 2005, p. 71).

Essa é a nova relagdo com a pratica que Deleuze e Foucault
chamam atencdo no papel do intelectual. Para eles

é por isso que a teoria ndo expressara, nao tra-
duzird, ndo aplicara uma pratica; ela é uma
pratica. [E Deleuze completa:] Uma teoria é
como uma caixa de ferramentas. [...] E preciso
que sirva, é preciso que funcione (FOUCAULT,
2005, p. 71).
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O verbete Intelectual no vocabulario de Foucault (2005) nos
dé mais pistas para pensarmos e levantarmos questoes sobre o pa-
pel desse sujeito na sociedade atual.

Tradicionalmente, a politizagdo de um intelectu-
al, segundo Foucault, levava-se a cabo segundo
dois eixos: sua posi¢ao de intelectual na socieda-
de burguesa e a verdade que trazia a luz em seu
discurso. Um intelectual dizia a verdade aqueles
que ndo a viam e em nome daqueles que nio
podiam dizé-la. Assim, o intelectual de “esquer-
da” tomava a palavra e, como representante uni-
versal, se lhe reconhecia o direito de falar como
mestre da verdade e da justica. [...] Foucault opoe
a essa figura do “intelectual universal” a figura
do intelectual especifico. Enquanto o intelectual
universal deriva do “jurista-notavel” (do homem
que reivindicava a universalidade da lei justa), o
intelectual especifico deriva do “sdbio-experto”
(FOUCAULT, 2005, p. 80, grifo nosso).

Continuando na linha de discussdo sobre o intelectual espe-
cifico, tomo como referéncia o texto de Francesco Paolo Adorno
(2004), que traz uma discussao levantada por Foucault em seu curso
“A Coragem da Verdade”, sobre a tarefa do intelectual num modelo
socratico. Ele comeca apontando para a diferenca que Foucault per-
cebe entre o intelectual universal e o intelectual especifico, conforme
citado no préprio verbete do vocabulario. O universal é portador da
verdade e da justica. Quase uma consciéncia da sociedade. Essa visao
“universal” lhe permite distinguir o certo do errado, o verdadeiro do
falso, e faz com que esses intelectuais ndo ajam sobre questdes pra-
ticas e locais, e por isso acabam mantendo um discurso generalista.

Para Foucault, essa figura, em nossos tempos, deve ser substi-
tuida pelo intelectual especifico, que age segundo outra relagio entre
teoria e pratica. Age sobre problemas praticos, locais. Devido a sua re-
lagdo com o conhecimento de um campo especifico, opera com uma
critica determinada. Seu papel politico ndo se refere apenas a criticar
os conteudos ideoldgicos em busca de uma ideologia justa.
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E antes saber se é possivel constituir uma nova
politica de verdade. O problema nao é mudar
a consciéncia das pessoas ou o que elas tém na
cabeca, mas o regime poh’tico, econOmico e ins-
titucional de produgdo de verdade (ADORNO,
2004, p. 43).

Ao lidarmos com a verdade como produto de um jogo de
forcas que opera sobre a maquinaria social criando regimes, po-
demos concluir, entdo, que nao existe nem uma natureza, nem
uma esséncia da verdade se refletindo no mundo. Portanto, o inte-
lectual “especifico” tem seu papel bem determinado na agao sobre
as diferentes verdades.

Partindo dessa premissa, podemos concluir que o papel
desse intelectual é desestruturar o presente. Nao a partir de uma
simples critica desse presente, “mas na tenacidade em demons-
trar a contingéncia do presente, em desestrutura-lo como re-
sultado de um processo histérico”. (ADORNO, 2004, p. 43). E
exclui qualquer possibilidade de prever o futuro. Ele deve dizer
como ¢ hoje, fazendo aparecer como ndo sendo de fato e como
poderia nao ser.

Seu papel pode ser retomado na perspectiva de Focault.

Desde que ele renuncie a se considerar como a
consciéncia universal da sociedade e se dedique
a discussao de alguns problemas especificos, a
questdo é saber qual sera o real impacto de sua
critica sobre a sociedade e que tipo de relagdo se
estabelecera entre seu trabalho teérico e sua pra-
tica de vida (ADORNO, 2004, p. 44).

Segundo Foucault, é a responsabilidade de cada um estar
engajado numa mudanga social ampla e profundamente critica.
“A fungdo do intelectual é ajudar a formular corretamente os pro-
blemas” (ADORNO, 2004, p. 45). Nao cabe ao intelectual apontar
para um sistema correto ou incorreto, mas mostrar como aconte-
ce, destrinchar os processos, dizer como funciona determinado
regime. Cabe as pessoas fazerem suas escolhas.
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Em segundo lugar, para Foucault, a partir da problematizagao
dos problemas locais, o intelectual se torna capaz de pensar proble-
mas gerais. Inclusive, a op¢ao por problemas locais que sao analisados
pelo intelectual acabam por estar relacionados a questdes individuais.

E a partir de si que se pode fazer funcionar ques-
toes técnicas e locais que representam outros tantos
pontos de vista que levam a uma visao do conjunto
da sociedade e de seu funcionamento. O intelectual
deve ser capaz se interrogar enquanto cidadao pre-
ocupado com as questdes técnicas e questdes coti-
dianas. Ele mesmo podera ser o motor de analises
tedricas justamente a partir de seus questionamen-
tos pessoais. Dito de outro modo: ele deve ser capaz
de permutar sua posi¢ao de intelectual com sua po-
sicdo de cidadao (ADORNO, 2004, p. 46).

Enfim, o trabalho do intelectual, para além da fungao politica,
mas por conta da sua ligacdo com a vida pratica e as questoes tedricas
defendidas, também esta ligado a uma existéncia ética e estética.

A fim de que o intelectual nao caia na armadilha dos jo-
gos de poder quando esta na luta politica das minorias dando sua
contribuicdo a causa com seu conhecimento técnico, ele deve se
limitar a fazer seu trabalho, porém, sem nunca perder sua capaci-
dade critica profunda que esta ligado, diretamente, ao seu papel.

Diante dessa mudanca de perspectiva quanto ao trabalho
do intelectual, e do seu papel, definido pelo préprio filésofo como
a “Desestruturacao do Presente”, Foucault promove uma discus-
sao sobre o que é denominado por Baudellaire como “atitude de
modernidade”. Ele o faz quando discute o PRESENTE como um
conceito, analisando uma resposta de Kant a seguinte pergunta:
Was ist Aufklarung® Que traduzindo: O que sdo as Luzes?

Para Foucault (2005), Kant em sua resposta levanta um proble-
ma novo analisando o presente como pura atualidade, pois quando o
analisa, ndo o faz a partir de um resultado de uma agao que seria futura

2 O pintor da vida moderna, um livro.
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ou de uma totalidade. “Ele busca uma diferenca: qual a diferenga que
ele introduz hoje em relagao a ontem?” (FOUCAULT, 2005, p. 337).

A hipédtese que Foucault levanta é a de que esse texto de
Kant é uma reflexao sobre a atualidade de seu trabalho ja que se
encontra entre uma analise critica e uma analise histérica do mes-
mo. E essa reflexao sobre a “atualidade” do trabalho em questao,
para Foucault, é um esboc¢o do que poderia se chamar de “atitude
de modernidade”

Por atitude, quero dizer um modo de relagao
que concerne a atualidade; uma escolha volun-
taria que ¢é feita por alguns; enfim, uma maneira
de pensar e de sentir, uma maneira também de
agir e de se conduzir que, tudo a0 mesmo tempo,
marca uma pertinéncia e se apresenta como uma
tarefa (FOUCAULT, 2005, p. 342).

A modernidade para Foucault tem algumas caracterizagdes
especificas. E o proprio busca em Baudelaire® a inspiragdo para
discutir esse tema. Uma caracteristica é a frequéncia com que a
modernidade é vista como uma “ruptura da tradigdo, sentimento
de novidade, vertigem do que passa” (FOUCAULT, 2005, p. 342).
Para Baudelaire, segundo Foucault:

[...] ser moderno nao é reconhecer e aceitar esse
movimento perpétuo; ¢ ao contrdrio, assumir
uma determinada atitude em rela¢do a esse mo-
vimento; e essa atitude voluntaria, dificil, consis-
te em recuperar alguma coisa de eterno que nao
esta além do instante presente, nem por detras
dele, mas nele (FOUCAULT, 2005c, p. 342).

A atitude de modernidade toma o alto valor que tem o pre-
sente, mas sem se eximir de imagina-lo diferente do que é, trans-
formando-o sem destrui-lo, mas captando-o.

3 Naobra O pintor da vida moderna.
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A modernidade baudelairiana é um exercicio em
que a extrema aten¢ao para com o real é confron-
tada com a pratica de uma liberdade que simul-
taneamente, respeita esse real e o viola (FOU-
CAULT, 2005, p. 344).

Outra caracteristica da modernidade, para além da relagao
com o presente, é a relagdo consigo mesmo.

Ser moderno nao € aceitar a si mesmo tal como é
no fluxo dos momentos que passam; ¢ tornar a si
mesmo como objeto de uma elaboragao comple-
xa e dura (FOUCAULT, 2005, p. 344).

Essa atitude voluntaria de modernidade requer, como diz
Foucault, um ascetismo indispensavel.

O homem moderno, para Baudelaire, nio é
aquele que parte para descobrir a si mesmo, seus
segredos e sua verdade escondida; ele é aquele
que busca inventar-se a si mesmo. Essa moder-
nidade nao liberta 0 homem em seu ser proprio;
ela impoe a tarefa de elaborar a si mesmo (FOU-
CAULT, 2005, p. 344).

Na aula de 5 de janeiro de 1983, no curso “O Governo de si
e dos outros”, Foucault 1é a resposta que Kant deu a pergunta sobre
“O que sdo as luzes?”: “A saida do homem da sua menoridade, pela
qual ele préprio é responsavel” (FOUCAULT, 2010b, p. 25). E quan-
do Foucault, nessa mesma aula, vai discorrendo detalhadamente
sobre o que Kant diz sobre esse assunto, o autor entra na questao da
capacidade do homem de elaboragdo de sua propria subjetividade,
de governar a si mesmo. E a isso, chama de atitude. Nao é apenas
um trabalho politico, mas estético. Diante do exposto, é possivel
pensar o professor de surdos como um intelectual especifico? Por
que razdo isso se torna uma questdo do nosso presente?
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Concluindo sem de fato concluir...

Se pensarmos a trajetoria histérica desses novos experts,
percebemos que ja foram “apenas” intérpretes em igrejas e em
associagoes, além de bons cristaos e familiares, ou ainda, quan-
do ndo familiares, simpatizantes com a causa surda por algum
chamado de Deus, por alguma missdo especial. O trabalho
sempre foi altamente relacionado a uma vivéncia pessoal com
o sujeito surdo. Com isso, tornam-se detentores de um saber
perigoso: o saber da palavra, ou seja, o proprio poder da enun-
ciagdo. Esse saber e, por consequéncia, as relagdes de poder evi-
dentes, os colocam constantemente num lugar de destaque em
situagbes diversas, mexendo, muitas vezes, com a sua propria
humanidade, com a tentagdo de conduzir as minorias, manipu-
lar as palavras, criando regimes de verdades.

Por quanto tempo entenderam que seu papel principal era
retirar os surdos do “lado sombrio” do mundo do siléncio, para
a luz do mundo ouvinte... uma espécie de exercicio do poder
pastoral sobre esse sujeito menor e governavel. Entendendo a
conduta

[...] como de fato, a atividade que consiste em
conduzir, a condugdo, [...], mas é também a ma-
neira como se deixa conduzir, a maneira como é
conduzida e como, afinal de contas, ela se com-
porta sob o efeito de uma conduta [...] (FOU-
CAULT, 2008, p. 255).

E de uma certa forma, levar a esse sujeito o esclarecimento,
muitas vezes se colocando como sendo “préprio esclarecimen-
to”, definindo uma espécie de estatuto ontoldgico a fim de tirar o
surdo do seu estado de menoridade conduzindo-o ao estado de
maioridade®.

4 Foucault (2010) afirma que o estado de menoridade, para Kant, é justamente
quando o homem se coloca para ser dirigido por outro.
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E se hoje, na esteira de Foucault, é ousado colocar esses pro-
fessores nesse lugar do intelectual especifico, é porque acredita-se
que tanto a Lingua de Sinais quanto a educa¢do de surdos vém
ganhando contornos académicos consideravelmente fortes com
o conjunto de saberes que se formam ao redor das praticas que
constituem esse campo teorico.

Entdo, quando se ousa pensar em professores de surdos,
que hoje se constituem bilingues, devem ser assumidos alguns
compromissos e observados alguns cuidados. Principalmente
se caem na armadilha de ndo exercitar a alianca entre a pratica
de vida e o conhecimento tedrico como uma forma ética de
vivéncia. Faz-se necessario olhar-se no espelho e observarmos
como nos subjetivamos, como tomamos a ATITUDE. Fazem o
que dizem?

Nesta perspectiva, a contraconduta nos permite direcionar
nossos olhares para um lugar técnico e ético ao alcange do saber
para o sujeito surdo. Com isso, Foucault denomina movimentos
de contraconduta como possibilidade:

[...] movimentos especificos que sdo resisténcias,
insubmissoes, algo que poderiamos chamar de
revoltas especificas de conduta [...]. Sdo movi-
mentos que tém como objetivo outra conduta,
insisto: é querer ser conduzido de outro modo,
por outros condutores e por outros pastores,
para outros objetivos e para outras formas de sal-
vagao (FOUCAULT, 2008, p. 257).

Esses profissionais, professores de surdos, vivenciam movi-
mentos de contraconduta. Querem ser conduzidos de outras for-
mas. Quando as professoras Janaina, Roa e Liana, num grupo de
outras professoras, contam como iniciaram seus trabalhos, buscam
ser conduzidas de outra forma, ja que percebem que a necessidade
da formagcao se instala quando o discurso vai se modificando. Sabe-
res vao se alternando. Vale ressaltar, por exemplo, a atuagdo como
intérpretes informais numa época em que a lingua de sinais nao era
conhecida e era amplamente confundida com gestos.
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Quando exercem essa atitude de serem conduzidas de outro
modo, mesmo dentro de um sistema fechado tornam-se sujeitos
capazes de verdade. Adorno (2004) levanta algumas questdes ex-
tremamente necessarias: “Qual a relacio entre verdade e a critica
do trabalho do intelectual? Para que reconhecer se a critica é au-
téntica e verdadeira? Em quem confiar e por qué?” (ADORNO,
2004, p. 54). Essas questoes, segundo o autor, visam encontrar cri-
térios que permitam verificar a autenticidade da critica feita pelo
intelectual. O autor argumenta que é necessario responder a essas
questdes porque em primeiro lugar, “a resposta constitui a chave
da atitude politica pessoal” e em segundo lugar, “o vinculo, que
¢ desde o principio ético entre o dizer e fazer representa o crité-
rio para julgar a validade e a veracidade de uma posi¢ao politica”
(ADORNO, 2004, p. 54).

E, por fim, mais do que uma atitude técnica e pratica, a for-
magcao dos professores de surdos implica uma escolha estética ao
pensar nas experiéncias, e nas vivéncias e nas atitudes que devem
ser tomadas, ja que estdo relacionadas diretamente com os movi-
mentos surdos e com as lutas implementadas por este grupo mi-
noritario
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CAPITULO 4

TECENDO LEITURAS NAS PESQUISAS

SOBRE LIBRAS: sentidos atribuidos ao
seu ensino na educacao superior

Emmanuelle Félix dos Santos

Introdugao

A Lingua Brasileira de Sinais, atualmente, tem apresentado re-
percussio no cendrio nacional, haja vista as conquistas do seu reco-
nhecimento e, por conseguinte, as politicas de inclusdo dos surdos.
Entretanto, durante anos, a Lingua de Sinais foi considerada como
um amontoado de gestos, incapaz de expressar o pensamento.

Historicamente a Lingua de Sinais ¢ aludida pelo marco ocor-
rido na cidade de Mildo, em 11 de setembro de 1880. Neste aporte
histérico temporal incidiu a II Conferéncia Internacional de Educa-
dores de Surdos, o inesquecivel Congresso de Mildo, que ocasionou,
mundialmente, a proibi¢do do uso da Lingua de Sinais, destituindo
seu uso nos espagos publicos, inclusive nos espagos escolares.

Assim, o Brasil, que iniciara vinte e trés anos antes o tra-
balho com a Lingua de Sinais, por meio da implanta¢do do Insti-
tuto dos Surdos-Mudos, atual Instituto Nacional de Educacao de
Surdos (INES) e da influéncia do professor surdo Huet, adere a
tendéncia educacional mundial e extingue a Lingua de Sinais do
processo educacional dos surdos (GOLDFELD, 2002).
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Para Ferreira (2010), pesquisadora da Lingua Brasileira de
Sinais, os estudos linguisticos se constituiram, por muito tempo,
apenas por demarcagdes de sua evolucao historia e pouco direcio-
navam os olhares para as estruturas da linguagem, negligencian-
do, assim, as pesquisas sobre as Linguas de Sinais tanto no Brasil
quanto no mundo. Hipoteticamente, podemos atribuir que parte
da responsabilidade do que ocorreu em Milao, isto é, a proibi¢ao
do uso das Linguas de Sinais pelas escolas, pelos pais de surdos e
pelos proprios surdos, se deve a auséncia destes estudos.

Somente em meados de 1960, houve uma ascensdo nos
estudos sobre a Lingua de Sinais, mediante a influéncia do lin-
guista Stokoe, que, juntamente com um grupo de pesquisadores,
contribuiu significantemente para a desconstrugdo de conceitos
equivocados sobre ela ao descrever os parametros' da Lingua de
Sinais Americana (ASL). Esta descricao corroborou, no Brasil, os
trabalhos de Ferreira-Brito (1990), que descrevem os parametros
fonolodgicos da Libras (SANTOS; SANTOS; SANTOS, 2013).

Além da relevancia dos estudos linguisticos, se destacam,
no processo de reconhecimento dessa lingua, os movimentos dos
surdos e das unidades da Federacao Nacional de Educacéo e In-
tegracao dos Surdos (FENEIS), que, vigorosamente, alavancaram
discussdes na projecdo de instituir legalmente a Libras.

Os movimentos sociais alavancados pelos surdos
estabeleceram como uma das suas prioridades o
reconhecimento da lingua de sinais nos ultimos
quinze anos. Foram varias as estratégias adota-
das para tornar publica a Libras. Entre elas, cita-
mos os projetos de lei encaminhados em diferen-
tes instancias governamentais e a formagao de
instrutores de lingua de sinais em varios estados
brasileiros (QUADROS, 2006, p. 142).

1 Podemos compreender pardmetros como conjunto de propriedades distintivas (sem
sentido) e de regras que compdem o sinal (refere-se a palavra nas linguas orais).
Inicialmente Stokoe propds a decomposi¢do da ASL em trés pardmetros principais:
configuracdo de mao, locagao e movimento da mao (QUADROS, 2004).
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Consequéncia dessas lutas, em 2002, é aprovada a Lei
10.436, que reconhece a Libras enquanto lingua oriunda dos sur-
dos, e em 2005, o Decreto 5.626, que regulamenta a referida Lei.
Esses documentos legais tém possibilitado, ao surdo e a sua lin-
gua, uma visibilidade outrora nunca vista no cendrio académico,
pois abrangem questoes politicas e filosoficas para a educagio e
saude dos surdos.

Dentre os topicos abordados nesses documentos legais,
destaca-se, neste trabalho, o enfoque que foi dado a Libras como
componente curricular no ensino superior. A inser¢ao desse com-
ponente curricular, de carater obrigatdrio em todos os cursos de
licenciatura, em nivel médio e superior, bem como nos cursos de
Fonoaudiologia e Educa¢ao Especial, e de carater optativo nos
cursos de bacharelado, imp0s as Institui¢des de Ensino Superior
(IES) uma nova organizagao curricular.

Assim, acredita-se que a inclusdo desse componente curri-
cular tem proporcionado inimeras discussdes na academia, bem
como tem permitido uma abertura maior nos debates educacio-
nais em cenario nacional. Isto posto, instiga-nos, com a produ-
¢do deste trabalho, verificar, dentre os resumos sobre Libras pu-
blicados nos periddicos eletronicos da SciIELO?, quais os sentidos
que sao atribuidos ao seu ensino nas IES. Sendo assim, tornou-se
oportuno fazer um levantamento dos aspectos e dimensdes que
vém sendo privilegiados, ou ndo, nas pesquisas sobre a Libras.
Para tanto, buscou-se fazer uma inventariacdo dos trabalhos na
area, especificamente resumos indexados nos periddicos eletroni-
cos da SciELO, que, apesar do pouco tempo de existéncia, datada
a partir do ano de 1997, possuem relevancia no campo da pesqui-
sa cientifica por contemplar temas significativos e atuais, como o
desta pesquisa e, principalmente, por serem de facil acesso.

2 E a Scientific Electronic Library Online (Biblioteca Cientifica Eletronica em Li-
nha) e se caracteriza como um modelo de publicagio eletrdnica eficiente de peri-
odicos cientificos na internet. (http://www.scielo.org/php/level.php?item=1&lan-
g=pt&component=56)
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Destarte, o estudo em questao, por um lado, possui um ca-
rater pratico, na medida em que se baseia no levantamento biblio-
grafico de 41 resumos de artigos sobre Lingua Brasileira de Sinais,
publicados e indexados até a data vinte e sete de junho de dois mil
e treze, na biblioteca eletronica referenciada; por outro lado, o tra-
balho tem um carater tedrico, em fungéo de tentar promover uma
discussao sobre o estado da arte com base nos textos analisados.

Considera-se, neste trabalho, o resumo como um género de
discurso e objeto cultural da esfera académica que informa objeti-
vamente o leitor sobre certa produ¢do em uma determinada area,
tempo, condicdes, realidade e finalidades especificas (FERREIRA,
2002). E justamente por ser um objeto cultural e por desencadear
estruturas afins, tornou-se necessario, em alguns trabalhos, a lei-
tura completa do texto final, neste caso, dos artigos, para que nao
fizéssemos uma leitura equivocada dos resumos.

Em suma, essa pesquisa nao esgota as possiveis leituras dos
resumos na SciElo, apenas tenta apresentar temadticas evidencia-
das nos trabalhos encontrados, dando énfase a categoria: ensino
de Libras nas IES. Por fim, apresenta as provaveis conclusoes so-
bre o objetivo, convidando a refletir sobre o que se tem produzido
na area e quais as lacunas que existem, com o intuito de suscitar
futuras pesquisas que contribuam para o avan¢o da educagao.

O que os resumos dos artigos tecem sobre Libras?

A pesquisa com base na leitura de resumos para analise do
seu conteido apresenta limitacdes e possibilidades. Dentre as li-
mitagdes, compreende-se que o resumo, por ser um texto sinté-
tico, pode deixar escapar elementos articuladores implicitos do
estudo realizado e, nesse caso, havera necessidade de recorrer ao
texto na integra. Dentre as possibilidades, esse género textual traz
em si uma ideia sintética que apresenta o todo, ou seja, uma visao
panoramica do estudo realizado.
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Anuindo com Ferreira (2002, p. 270),

é possivel ler em cada resumo e no conjunto de-
les outros enunciados, outros resumos, outras
vozes, e perceber a presenca de certos aspectos
significativos do debate sobre determinada drea
de conhecimento, em um determinado periodo.

Ao realizar o levantamento das pesquisas sobre Libras enquan-
to componente curricular no ensino superior, utilizando as categorias
LIBRAS e DISCIPLINA’, foram encontrados apenas dois trabalhos.
Contudo, ao fazer uma leitura minuciosa desses resumos, apenas
um, que abordaremos posteriormente, contemplava a discussao. Nao
localizando trabalhos suficientes que permitissem compreender as
discussdes em torno dessa tematica, tornou-se necessario ampliar a
categoria de busca para LIBRAS, que permitiu uma amplitude de 50
resumos, incluindo os dois encontrados anteriormente.

Ao ler os resumos, foi possivel delinear e correlacionar outras
tematicas, igualmente relevantes, dais quais tentaremos descrever
alguns aspectos e dimensodes. Ratificamos que, dentre os 50 resumos
encontrados, nove foram excluidos da analise. Isso porque oito de-
les nao versam sobre Libras enquanto uma lingua, mas, semantica-
mente, como uma unidade de medida, e um por abordar a tematica
audiodescri¢ao de uma literatura para cegos. Neste contexto, apesar
de a literatura ter sido legendada e interpretada para a Libras, ndo
havia uma discussao significativa do trabalho desse género textual
com surdos ou deficientes auditivos. Assim, nosso objeto de estudo
se restringiu a 41 resumos, que tentaremos delinear.

E importante salientar que as pesquisas sobre Libras tiveram
um crescimento significativo posterior ao seu reconhecimento, em
2002. Dos 41 resumos analisados, apenas um trabalho foi publica-
do, em 2000, e esse assumiu em seu corpo discussdes emergentes

——

3 Utilizamos como categoria a palavra disciplina e ndo componente curricular de-
vido ser esse o termo utilizado na Lei n.° 10.436/02. Contudo, no decorrer do
texto utilizaremos o termo componente curricular por ser o mais empregado nas
legislagdes mais atuais, porém com a mesma acepgao de disciplina.
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das politicas publicas da educagdo dos surdos, tais como o papel
fundamental da Lingua de Sinais no processo educacional dos su-
jeitos surdos (LACERDA, 2000), e a inser¢ao do intérprete na sala
de aula comum. A partir do reconhecimento da Libras, o aumento
do niimero de artigos publicados na SciELO oscilou, com uma ele-
vagao, entre 2006 e 2009, de 7 produgodes.

Ao tecer leituras dos 41 resumos, inicialmente do titulo, obje-
tivos e palavras-chave, pode-se agrupa-los em tematicas afins. Con-
tudo, ocasionalmente, algumas palavras-chave divergiam do titulo e
dos objetivos, optando por exclui-las na realizagao da categorizagao.

As tematicas elencadas foram: a) Inclusdo do surdo; b) Aqui-
si¢ao da linguagem (Libras e Lingua Portuguesa); c¢) Intérprete de
Libras; d) Identidade, cultura e religido; e) Educacéo e tecnologia; f)
Arte e educagio; g) Histdria da educagao dos surdos; e h) Formagao
profissional em Libras. Incluimos, nessa ultima tematica, dois resu-
mos que tratam do componente curricular Libras, nas IES, devido
ao fato do componente curricular desempenhar func¢do formativa.
Contudo, estes dois trabalhos serao discutidos separadamente.

Os resumos relacionados a tematica Inclusdo do surdo to-
talizam 13, sendo que cinco referem-se a esfera da saide e oito
tratam da inclusdo nos espagos educacionais, trés no ensino supe-
rior e cinco na educagdo basica. Dos cinco relacionados a saude,
dois versam, especificamente, sobre inclusdao enquanto acesso do
surdo aos espagos publicos que prestam atendimento a sadde, ja
os demais resumos, apesar de abordarem o acesso do surdo a esses
espagos, intensificaram o estudo sobre o processo de comunica-
¢a0 do surdo com os profissionais da saude.

Quando os pacientes surdos e os médicos se encon-
tram, se deparam com barreiras comunicativas que
comprometem o vinculo a ser estabelecido e a as-
sisténcia prestada, podendo interferir no diagnos-
tico e no tratamento. Ficou clara a necessidade de
as institui¢des publicas oportunizarem programas
que visem a formagdo dos profissionais para ade-
quada assisténcia aos pacientes surdos (CHAVEI-
RO; PORTO; BARBOSA, 2009, p. 147).
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Esses resumos denunciam que os surdos ndo tém acesso
adequado aos atendimentos publicos da saude, conforme estd as-
segurado nas politicas publicas, especificamente no Capitulo VII
do Decreto 5.626/05, que trata prioritariamente da garantia do di-
reito a saude das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva.

A auséncia de profissionais qualificados acarreta, ao surdo e
ao profissional da satde, sentimentos de recusa e de impoténcia.
“O surdo ndo tem alcangado uma comunicagdo efetiva durante
o atendimento de saude, no qual experimenta sentimentos ne-
gativos, necessitando da presenga de um profissional intérprete”
(CARDOSO; RODRIGUES; BACHION, 2006, p. 553).

Assim, os trés resumos concluem que ha barreira comuni-
cacional no atendimento ao surdo e apontam a necessidade de um
intérprete neste espaco, bem como a necessidade de formagao, na
area, para os profissionais da saude, conforme se pode constatar
nos escritos de Pagliuca, Fiuza e Rebougas (2007, p. 411): “Para
aperfeicoar a comunicagio, sugere-se o preparo profissional na
graduacao e cursos de LIBRAS. Conforme se conclui, existe difi-
culdade da enfermeira ao se comunicar com o deficiente auditivo”.

Em relagdo aos resumos que discutem a inclusdo no ambito
escolar, os que se referem a Educacgéo Basica fazem uma discussao
a luz dos aparatos legais com propostas de educagdo bilingue e
inclusdo. Sobre isso, Lodi (2013, p. 49) considera que “[...] os sen-
tidos dos conceitos de educagao bilingue e de inclusdo nos dois
documentos legais tém alimentado velhas tensdes e inviabilizado
o didlogo entre proposi¢cdes da Politica de Educagdo Especial e
do Decreto 5.626/05”. Essas tensdes sao visibilizadas nas lutas e
mobilizagdes dos surdos, que se intensificaram em 2011 no movi-
mento Setembro Azul*.

4 O Setembro Azul pode ser entendido como o marco fundamental no que diz res-
peito & mobiliza¢do nacional na defesa das escolas bilingue para surdos. O Setem-
bro Azul é um movimento social motivado por uma critica a atual politica de edu-
cagdo especial, que tem como prioridade o modelo da incluséo, ou seja, colocar os
surdos em escolas regulares e, posteriormente, o fechamento das escolas especiais
(disponivel em: < http://setembroazul.com.br/>. Acesso em: 20 jul. 2013).
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A defesa da educagao bilingue ¢ uma realidade recente e
ainda nao homogénea entre as proprias comunidades surdas. Pe-
tean, Lopes e Borges (2002, p. 195), ao pesquisarem sobre a tema-
tica, ainda em 2002, relatam o desconhecimento do tema pelos
familiares dos surdos:

A escolarizagdo é considerada como importante,
mas o ensino bilingue néo ¢ aceito, demonstran-
do o desconhecimento destas mies em relagdo
aos beneficios que este tipo de educagao pode
trazer para o desenvolvimento de seus filhos.

E oportuno destacar que a inclusio do surdo é uma questio
fervescente e que nao se trata apenas do acesso a escola regular, mas
requer um repensar das necessidades desse educando, que tem uma
lingua/cultura diferenciada e que, por ser minoria no espago esco-
lar, torna-se excluida do processo de ensino e aprendizagem. Guari-
nello (2006, p. 317), concluindo sua pesquisa, revela que:

A inclusao de surdos no ensino regular significa
mais do que apenas criar vagas e proporcionar
recursos materiais; é necessario que a escola e a
sociedade sejam inclusivas, assegurando igual-
dade de oportunidades a todos os alunos e con-
tando com professores capacitados e compro-
missados com a educacio de todos.

A defesa de uma escola ou classe de surdos surge dos rela-
tos do processo de inclusdo dos professores, pais, colegas ouvintes
e alunos surdos ancorados em pesquisas cientificas. Felix (2009),
ao discutir a inclusao do surdo, se ateve ao processo de ensino-
-aprendizagem, e como resultado evidencia que:

O fato de haver quatro alunos surdos usuarios de
Libras estudando em uma mesma sala permitiu
a eles trabalharem de maneira cooperativa, o que
fez com que ndo ficassem isolados. Além disso,
a lingua de sinais tornou-se visivel nessa insti-
tuicao. Entretanto, a interacdo entre professora
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ouvinte e seus alunos surdos mostrou-se pouco
significativa para a aprendizagem desse grupo
(FELIX, 2009, p. 119).

A partir dessa leitura, pode-se perceber a necessidade comu-
nicacional dos surdos de se agruparem, pois é através da intera¢ao
entre seus pares que o desenvolvimento da lingua é potencializa-
do. Sendo assim, no modelo educacional vigente, o processo de
ensino e aprendizagem ndo tem contemplado as necessidades e
peculiaridades dos alunos surdos.

Acerca dos resumos sobre a inclusao dos surdos no ensino su-
perior, Cruz e Dias (2009) relatam que ha um nimero relativamente
pequeno frequentando as IES e, em consonédncia com Bisol (2010),
que objetivou compreender a vivéncia universitaria destes estudantes,
concluem que, apesar dos empecilhos e desafios de transitar entre a
Lingua de Sinais e a Lingua Portuguesa (LP), de avaliar a participagdo
de intérprete de Libras, e principalmente devido ao fato de a didatica
da sala de aula se adequar apenas aos ouvintes, delegando aos surdos
aresponsabilidade pelo seu aprendizado, estes tém se mostrado capa-
zes, produtivos, solidarios e interessados em avangar.

Ainda sobre a inclusdo no ensino superior, destacou-se o tra-
balho de Franco (2009, p. 15), que objetivou “apresentar um ensaio
acerca da experiéncia em curso do Instituto Nacional de Surdos
(INES), na implantagdo do Instituto Superior Bilingue de Educag¢ao
(ISBE)”. Declara tecer, no corpo do artigo, a concepgao de politica
como espaco de liberdade, e nas reflexdes finais indica “o sentido
da politica inclusiva no contexto de uma Politica Cultural Bilingue,
enquanto abertura histérica de sentido possa representar um ensaio
a liberdade” [sic] (FRANCO, 2009, p. 15).

E oportuno esclarecer que o embate explicitado nos resumos
se torna relevante frente as discussdes que emergem nas politicas
educacionais nacionais. Poder opinar sobre essas questoes requer
um debrugar-se sobre essas e outras pesquisas que tém dado voz
aos sujeitos envolvidos no processo.

A segunda tematica destacada é Aquisicdo da linguagem, que
compreende 14 resumos. Desses, quatro tratam especificamente de
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estudos sobre a importancia da aquisi¢do da Libras e de sua estru-
tura discursiva na constitui¢do do sujeito surdo, bem como o desen-
volvimento de sua linguagem, cognic¢do e interagdo social. Favero
e Pimenta (2006), autores que discutem a relagao pensamento/lin-
guagem e a Lingua de Sinais, num estudo sobre resolugao de pro-
blemas, apontam que:

Os resultados sugerem que a dificuldade dos sur-
dos frente a problemas de matematica advém do
processo de escolarizagdo que prima pela aquisi-
¢do de regras de procedimentos de resolu¢ao, em
detrimento da aquisi¢ao conceitual e pelo uso
inadequado da LIBRAS como instrumento para
a organizagao de significados semidticos e aqui-
sicdo de conhecimentos (FAVERO; PIMENTA,
2006, p. 225).

Ao estudar o papel da linguagem na constitui¢ao do ser hu-
mano, encontra-se explicitado na teoria vygotskyana (1989, p. 50)
que “é por meio da linguagem que o individuo ingressa em uma
sociedade, internaliza conhecimentos e modos de agédo, organiza e
estrutura seus pensamentos. Com base nessa teoria, o aprendiza-
do da Lingua de Sinais, para os surdos, é uma necessidade social,
um direito que ndo pode ser negado, visto que ela possibilita ao
surdo o conhecer e o estar no mundo. As pesquisas citadas sobre a
aquisicao da Lingua de Sinais foram publicadas entre 2004 e 2006,
e 0 Decreto que assegura o direito do surdo de aprender a Libras
como primeira lingua foi aprovado em 2005. Como se percebe, as
discussdes nesse campo tedrico e na academia, e as politicas em
prol dessa aquisi¢ao sao recentes.

Ja a preocupagao com a aquisi¢do da Lingua Portuguesa nao
é tdo recente assim. Desde 1880, por sugestao do II Congresso
de Mildo, iniciou-se, no Brasil, a abordagem educacional oralista’

5 O oralismo, ou abordagem oralista, visa a integragdo da crianga surda na comu-
nidade de ouvintes, dando-lhe condigdes de desenvolver a lingua oral (no caso do
Brasil, o Portugués) (GOLDFELD, 2002, p. 33).
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para o ensino da LP. Por um século essa foi a filosofia que funda-
mentou o trabalho dos professores de surdos. Mesmo antes des-
sa data, quando a Lingua de Sinais era utilizada na educag¢ao do
surdo, o objetivo principal desse ensino estava centrado na lin-
gua majoritaria do Pais e, principalmente, no desenvolvimento da
fala, da oralidade.

Em relagdo a aquisi¢ao da lingua oral, encontramos um tra-
balho de autoria de MELO et al (2012), contudo o trabalho niao
aborda o método oral, mas as habilidades auditivas e de lingua-
gem oral durante o primeiro ano de uso do implante coclear (IC).
Assim, o estudo objetivou:

Acompanhar quatro criangas deficientes auditi-
vas implantadas, sendo duas criangas filhas de
pais deficientes auditivos fluentes na LIBRAS
(expostas a ambiente bilingue) e duas criangas fi-
lhas de pais sem alteragdes auditivas (expostas a
ambiente oral) (MELO et al., 2012, p. 476).

Este estudo comprovou que todas as criangas puderam se
beneficiar do IC e desenvolver habilidades auditivas e de lingua-
gem similares, independente do ambiente.

No que remete ao ensino da LP na modalidade escrita, du-
rante anos nao houve registro de uma metodologia diferenciada.
Mediante a aquisi¢do da oralidade, os surdos poderiam aprender
a escrever. Porém, a Lei que reconhece a Libras como primeira
lingua, em seu paragrafo unico, declara que “A Lingua Brasileira
de Sinais - Libras ndo podera substituir a modalidade escrita da
Lingua Portuguesa” (BRASIL, 2002, p. 1).

Assim, temas como a inclusdo do aluno surdo nas escolas re-
gulares, a proposta de educagao bilingue e a obrigatoriedade da aqui-
sicdo da LP na modalidade escrita exigem pesquisas urgentes que
dialoguem com os atores do contexto educacional de ensino e apren-
dizagem da LP para alunos surdos. Em evidéncia, o maior quantitati-
vo de pesquisas sobre aquisi¢ao foi em LP, totalizando nove.

Essas pesquisas versam sobre a interface entre a Lingua de
Sinais e a LP, bem como sobre a influéncia dos estimulos visuais e
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da tecnologia (leitura digital) na produgdo dessa escrita. Nenhum
resumo apresenta, em seus resultados, um caminho ou uma me-
todologia de como se trabalhar a LP na modalidade escrita com
os surdos. O trabalho de Peixoto (2006), que propde uma reflexao
psicolinguistica sobre as constru¢des conceituais da escrita das
criangas surdas, ressalta que as peculiaridades dessa escrita exi-
gem que:

A escola e o professor alfabetizador revejam suas
concepgdes sobre o processo de escrita do surdo,
pensando em (novas) praticas pedagdgicas que
considerem a realidade bilingue e sua relagdo nao-
sonora com a escrita (PEIXOTO, 2006, p. 205).

Também ¢é importante destacar a unanimidade desses tra-
balhos ao se referir a LP como segunda lingua, e que essa tematica
carece de mais pesquisas.

No modelo educacional vigente, em que se propde a inclu-
sao dos surdos na rede regular, surge um novo personagem na
educacdo, o Intérprete® de Libras. Em relacao a essa tematica foram
encontradas duas pesquisas. Ambas discutem questdes relativas
ao perfil e a atua¢do no ensino superior e caminham para uma
reflexdo acerca da necessidade de formagédo deste profissional.

Ao fazer as leituras dos resumos sobre Identidade, cultura
e religido, foram analisados cinco trabalhos; dentre esses textos,
apenas um discute a questdo da religiao, analisando a “posicao
chave da igreja Catodlica na produgdo de formas de associagdo pri-
maria de pessoas com surdez no Brasil” (SILVA, 2012, p. 13). Em-
piricamente, coloca o papel da Igreja na consolidagdo da Libras,
através da relacdo desta instituicdo com a educacido de surdos e a
vasta rede de congregacdes catdlicas existente que politicamente
sempre teve representa¢des no ambito da surdez.

6  Intérprete de Libras ou Tradutores e Intérpretes de Lingua de Sinais (TILS) sdo
profissionais que atuam na efetiva pratica de educagio inclusiva, responsével pela
acessibilidade linguistica dos alunos surdos interpretando do Portugués para Li-
bras e vice-versa (LACERDA; GURGEL, 2011).
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Os trabalhos sobre identidade e cultura buscam compreen-
der as representagdes, concepgdes, os preconceitos e as questoes
referentes a cultura dos surdos, ora pelos proprios surdos, ora pe-
los ouvintes. Suas conclusdes incidem sobre os seguintes aspectos:
a) a integracdo entre surdo e ouvinte mascara preconceitos em
relacdo a surdez; b) a concepg¢ao de surdez é multifacetada; c) o
aprendizado da Libras possibilitou sua afirmac¢do enquanto ser di-
ferente, com necessidades distintas e d) o papel do outro surdo é
fundamental na constru¢do de uma identidade. Em suma, tratam
da necessidade de “compreender o surdo a partir de construgdes
histérico-sociais, simbdlicas e culturais, para além de uma dimen-
sao fisiologica” (NOBREGA 2012, p. 671).

Em relagao as tematicas Educagdo e tecnologia; Arte e edu-
cagdo e Historia da educagdo dos surdos, foi localizado apenas um
resumo de cada. Sobre a primeira, Silva e Rodrigues (2013) nos
convidam a repensar as caracteristicas que um repositério edu-
cacional aberto deve apresentar para atender as necessidades de
informacéo dos alunos do curso de Letras Libras EaD, da Univer-
sidade Federal de Santa Catarina (UFSC).

No que tange a temadtica Arte e educagdo, Souza e Silva
(2010) tecem sobre o corpo como um componente linguisti-
co fundamental na constituigdo dos sentidos e dos significados
produzidos na atividade ludica, como faz de conta, promovendo
possibilidades de expressao subjetiva da crianga que brinca, neste
caso, a crianga surda.

Por fim, na tematica Histéria da educagdo dos surdos, Lodi
(2005), a luz da teoria de Bakhtin, discute ideologias que perpassa-
ram os discursos sobre surdez, assim como o embate entre a Lingua
de Sinais e a LP, pontuando os reflexos desse processo histérico nos
dias atuais. Para compreender esses reflexos, foi necessaria a leitura
do artigo com o intuito de conhecer uma pesquisa que a autora cita
em seu resumo. Ao ler, pode-se identificar que a pesquisa refere-
se a uma oficina de leitura e que essa propiciou discussao sobre o
letramento dos surdos, fazendo alusdes as discussdes encontradas
nos resumos da tematica Aquisi¢ao de linguagem.
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No que se reporta a tematica Formagdo de profissionais em
Libras, foram catalogados quatro trabalhos. Dentre esses, dois
apresentaram focos bem distintos. Um aborda como a formagao
dos professores, surdos e ouvintes, pode contribuir mediando o
processo de aquisi¢ao da linguagem dos alunos surdos, e o outro
da énfase ao significado da denominacéo instrutor surdo, expres-
so no Decreto n.° 5.626/05.

Embora o primeiro texto parega discutir a aquisi¢ao de lingua-
gem, uma leitura minuciosa do objetivo “analisar o quao frequentes
foram os principios de mediagdo e aquisi¢ao antes e depois de uma
intervencdo formativa com as professoras” (BOMFIM; SOUZA,
2010, p. 417), revela que o resumo enquadra-se na tematica Forma-
¢do, e ndo na Aquisi¢do, pois os autores colocam em destaque a atua-
¢do (mediacao) do profissional mediante sua formagao, ou ndo. Ja o
segundo texto aborda a caracterizagdo do instrutor de Libras como
um profissional surdo que nao tem formagao pedagdgica, com co-
notagdo também para o professor surdo que possui formagao. Por
fim, o autor evoca a valorizagao dos profissionais surdos mediante a
primazia de profissionaliza¢do, reconhecimento e valorizagao.

Os demais trabalhos discutem o ensino de Libras nas IES.
Oportuno destacar que ao inventariar os trabalhos sobre Libras obje-
tivamos verificar os sentidos atribuidos ao ensino de Libras nas IES.
Sendo assim, serdo abordados, separadamente, no tdpico a seguir.

O ensino de Libras nas IES: qual o sentido?

O ensino de Libras como segunda lingua (L2), durante lon-
go periodo, foi instrumentalizado por meio de cursos basicos de
Libras, ofertados pelas comunidades surdas do Brasil. Contudo,
em 2002, a Lei n.° 10436, que regulamentou a Libras, em seu Art.
40, especifica:

O sistema educacional federal e os sistemas

educacionais estaduais, municipais e do Distri-
to Federal devem garantir a inclusdo nos cursos
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de formagdo de Educagao Especial, de Fonoau-
diologia e de Magistério, em seus niveis médio e
superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais
- Libras, como parte integrante dos Parametros
Curriculares Nacionais - PCNs, conforme legis-
lagao vigente (BRASIL, 2002, p. 1).

Assim, a Libras foi instituida como um componente curri-
cular. Trés anos depois desse preceito legal, é sancionado o Decre-
to que a regulamenta, e nessa normatizagao cria-se um Capitulo
especifico, o II, para tratar da inclusdo desse componente curri-
cular. O referido documento explica, em seu Art. 3°§ 1° e 2°, que
todos os cursos de licenciatura sdo, em si, cursos de formacao de
professor, e neste sentido, o componente curricular Libras se torna
obrigatorio. Em relagdo aos demais cursos de educagao superior e
na educagdo profissional, a Libras constitui-se como componente
curricular optativo.

Em obediéncia a essas regulamentagdes, muitas IES tém
incluido supracitada componente curricular. Mas como tem sido
essa inclusdo? Que sentido as IES tém atribuido a esse componen-
te curricular visto que os aparatos legais ndo apresentam diretri-
zes ou objetivos sobre seu ensino? Qual o papel desse ensino na
formagao dos profissionais?

Muitas indagac¢des surgem diante de tal conjuntura educa-
cional, no entanto, neste artigo analisaremos tais questdes. Apre-
sentaremos dois resumos que abordam essa tematica com base
na seguinte estrutura: inicialmente discriminaremos os objetivos
apresentados, em seguida delinearemos os passos metodologicos
utilizados pelos autores e, por fim, apresentaremos os resultados
e/ou possiveis conclusdes ou consideragoes.

RESUMO I: OLIVEIRA, Yanik Carla Aradjo de et al. A Lingua
Brasileira de Sinais na formagao dos profissionais de enfermagem,
fisioterapia e odontologia no estado da Paraiba, Brasil. Interface,
Botucatu,v.16, n. 43, p. 995-1008, dez. 2012.
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O estudo é transversal e documental sobre a inclusdo do com-
ponente Libras na formagao de profissionais dos cursos de gradua-
¢do em enfermagem, fisioterapia e odontologia. Assim, a pesquisa
teve como objetivo analisar os projetos pedagogicos dos cursos ci-
tados quanto a inclusdo do referido componente e aos pardmetros
que norteiam esta a¢do educativa na formagdo dos profissionais,
para assegurar a integralidade e humanizacgao da assisténcia.

Para alcancar os objetivos, os autores analisaram, de novem-
bro de 2010 a junho de 2011, os projetos pedagogicos (PP) dos cur-
sos em questdo que haviam incluido em seu curriculo o componen-
te curricular Libras, totalizando 14 cursos de enfermagem, sete de
fisioterapia e trés de odontologia, de quatro cidades do estado da
Paraiba, e aplicaram um questionario com 24 coordenadores dos
respectivos cursos, sendo esses dados analisados a luz de Bardin.

Os resultados apresentados mediante tal investigacdo indi-
cam que 58% dos cursos oferecem a Libras e que os de licenciatura
ndo a disponibilizam, se contrapondo as politicas citadas. Os con-
tetdos das ementas abordam temas como: a cultura da comunida-
de surda, a Libras e sua estrutura linguistica, a abordagem pratica
de comunicagao, a politica e as legislagdes inclusivas.

Apesar das respostas imprecisas no tocante a organizagao e
atribui¢ao do componente, bem como sobre a formacéo do profis-
sional em Libras, os autores concluem que a énfase dada pelos com-
ponentes, nas IES pesquisadas, é quanto a proporcionar a inclusao
social da pessoa surda, contribuindo para o atendimento integral e
equanime de todos os cidadaos. Contudo, ressalta a necessidade de
acompanhamento e avaliagdo do processo formativo na area, tanto
pela percepgao dos discentes, quanto pela dos docentes.

RESUMO II: GUARINELLO, Ana Cristina et al. A disciplina
de Libras no contexto de formac¢iao académica em fonoaudiolo-

gia. Revista Cefac, Sao Paulo, v.15, n. 2, pp. 334-340, jun. 2012.

O trabalho apresenta um resumo coeso com os topicos bem
estruturados. Assim, o objetivo proposto foi analisar a inser¢do do
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componente curricular Libras em cursos de graduagdo em fonoau-
diologia, enfocando carga horaria, periodo em que ¢é ofertada, a na-
tureza/estrutura da mesma; bem como a avaliagdo de graduandos
quanto a contribui¢ao de tal componente na sua formacao acadé-
mica e nas relagoes estabelecidas com sujeitos surdos.

Em seguida, descreve a metodologia, instrumentalizada
através de um questionario dirigido a 240 académicos (que ja ti-
vessem cumprido a carga hordria total do componente curricular
Libras), de sete cursos de graduagdo em fonoaudiologia, ofertados
em IES. O questionario foi respondido, por escrito, nas depen-
déncias dos cursos. Os resultados, analisados quantitativamente,
foram organizados e apresentados em tabelas de frequéncias ab-
solutas e relativas.

A andlise dos dados revelou que, se por um lado, dentre os
académicos predomina a visao de que a carga hordria destinada
ao referido componente curricular é insuficiente, por outro, existe
uma conscientizagao, por parte dos mesmos, quanto a importan-
cia e a necessidade da formagdo em Libras.

Assim, os autores chamam a ateng¢do para a precisdo do
aprofundamento das discussdes no contexto da fonoaudiologia
acerca da formagao académica voltada para Libras, bem como a
defini¢ao de critérios e parametros que garantam um ensino de
qualidade em torno de tal contedo. Convida os leitores e pes-
quisadores a implementarem pesquisas que contribuam com essa
formagdo em prol do avanco de praticas fonoaudioldgicas bilin-
gues, clinicas e educacionais, dirigidas a sujeitos surdos.

Um pouco do que li...

As pesquisas sobre o ensino de Libras nas IES, publicadas
na SciELO, ainda sdo escassas. Conforme exposto, apenas duas
tratam dessa abordagem e sdo pesquisas recentes, de 2012 e 2013,
que se reportam a uma area especifica da saude. Apresentam, em
suas conclusdes, a necessidade de implementacgdo de pesquisas e
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formagdo nessa area, podendo dialogar com as pesquisas citadas
na tematica inclusdo de surdos na saude, que demonstraram a fra-
gilidade do atendimento aos surdos devido & auséncia de profis-
sionais qualificados.

E oportuno destacar que os proprios discentes dos cursos
investigados pontuam sobre a necessidade da formagdo em Li-
bras, destacando a relevancia do componente curricular, princi-
palmente os fonoaudi6logos, que durante anos cuidaram apenas
da oralidade do surdo, podendo agora desenvolver atendimento
em Libras.

Essa mudanca na perspectiva do trabalho do fonoaudiélogo,
e também dos demais profissionais, requer compreender o surdo
por outra ética, diferente da concepgao de outrora. Antes, o surdo
era visto como um doente que precisava de cura, e por isso, era edu-
cado numa concepgao clinica, que determinava o desenvolvimento
obrigatdrio da oralidade. Hoje, a abordagem sécio-antropologica
compreende o surdo como um sujeito diferente, bilingue. Essa mu-
danca de paradigma sobre o surdo e sua educa¢ao é fruto, também,
da formagao que é proporcionada aos profissionais.

Sobre o componente curricular explicitado nas pesquisas,
embora apresente carga horaria insuficiente, ndo aborda apenas
questdes gramaticais, ou praticas de comunicagdo, mas propoe
temas como cultura e politica publica, possibilitando aos futuros
profissionais da saude desconstruirem mitos em torno da lingua e
do surdo e versarem pesquisas que difundam politicas inclusivas.

O que concluir, entao?

Possiveis leituras foram feitas de cada resumo. Nao se procurou
esgotar o que esta explicito neles, tampouco o que esta implicito nas
entrelinhas. Apenas apontar algumas possibilidades de correlaciona-
mento entre os distintos trabalhos e agrupa-los por tematicas a fim de
compreender o que se tem discutido sobre a Libras.

A diversidade de temas, os enfoques abordados, os objetivos

84



colocam a Libras sob diferentes perspectivas, comprovando que
ndo se trata apenas de discutir uma lingua, mas que essa discussao
implica considerar cultura, acessibilidade, identidade, religiao, lu-
dicidade, aprendizagem, ensino, curriculo, politica etc. Nesse sen-
tido, Libras deixa de ser somente uma lingua para tornar-se vida.

As pesquisas analisadas mostram um interesse no discurso
sobre os temas inclusdo e aquisi¢ao da linguagem, em especial, da
LP. Também é importante ressaltar que algumas pesquisas desen-
volvidas evidenciam resultados que poderao ressignificar as prati-
cas profissionais e dimensionar futuras pesquisas.

No que concerne a inclusdo do componente curricular Li-
bras nas IES, conforme foi mencionado, ainda ha muito o que
pesquisar. A negligéncia das IES na implanta¢ao do referido com-
ponente curricular nas licenciaturas e a auséncia de pesquisa na
area nos instiga a debrugar sobre a problematica, visto sua impor-
tancia na formagdo de profissionais e, principalmente, de profes-
sores que atuardo na educagdo dos surdos e, assim, possibilitarao,
ou ndo, a ascensdo dos mesmos, seja no mercado de trabalho, na
escola e na vida pessoal.

E importante destacar que, no Brasil, como experiéncia de
ensino de lingua estrangeira, desde 1996 houve a obrigatoriedade
do ensino de uma lingua moderna como componente curricu-
lar (BRASIL, 1996), mas as pesquisas tém demonstrado que néo
ha como ser fluente estudando apenas durante um semestre. Nao
obstante, aprendemos um pouco sobre determinada lingua e,
consequentemente, sobre as vivéncias dos povos e suas respecti-
vas culturas.

E por isso que o componente curricular Libras e as discus-
soes a ela relacionadas tornam-se importantes, pois possibilitam
aos profissionais em curso um conhecimento acerca das especifi-
cidades dos povos surdos e, principalmente, possibilitam destituir
a invisibilidade que lhes foi imposta por um século, ao calar es-
sas pessoas, ou seja, “silenciar suas maos”. Talvez esse seja um dos
sentidos da sua existéncia!
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CAPITULO 5

A FABULA EM LIBRAS PARA A
APRENDIZAGEM DA LINGUA

PORTUGUESA POR
ALUNOS SURDOS

Josefa Maria Argolo Pimenta

Introdugao

A partir do reconhecimento da diversidade cultural existen-
te na sociedade, e em particular na escola, surge a necessidade
de praticar uma educagdo ao alcance de todos, o que exige, do
sistema educacional, uma organizagao que atenda a esse publico
diversificado. Para tanto, surgem as salas de recursos multifun-
cionais, espaco da escola destinado ao atendimento especializado
para alunos com necessidades educacionais especiais.

Embora a Lei 10.436, conquistada pela comunidade surda, e
regulamentada pelo decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005,
tenha trazido contribui¢des importantes para os surdos no sen-
tido de tornar sua lingua conhecida e valorizada, temos ainda a
educagdo de surdos como um desafio inquietante para professores
e demais funciondrios da comunidade escolar devido a dificul-
dade de comunicagdo entre os interlocutores neste ambiente, ja
que os surdos tém como lingua natural a Libras, que é uma lingua
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espago-visual, enquanto os ouvintes utilizam a Lingua Portuguesa
em suas diversas modalidades (escrita, oral, imagistica etc.).

No entanto, a referida Lei deixa claro, em paragrafo tnico,
que a Libras ndo podera substituir a modalidade escrita da Lin-
gua Portuguesa. Desta forma, deve ser proporcionado, aos alunos
surdos, um ensino bilingue, que considere a Libras como a sua
lingua natural (L1), primeira lingua, e a Lingua Portuguesa como
segunda lingua (L2) para atender as necessidades desses sujeitos e
possibilitar a aprendizagem da L2 na modalidade escrita.

O ensino bilingue preconiza que o surdo deve ser exposto,
0 mais precocemente possivel, a sua lingua natural, identificada
como uma lingua passivel de ser adquirida por ele sem que sejam
necessarias condi¢des especiais de aprendizagem. Que também
seja ensinada, ao surdo, a lingua da comunidade ouvinte na qual
estd inserido em sua modalidade oral e/ou escrita, sendo que esta
sera ensinada com base nos conhecimentos adquiridos por meio
da lingua de sinais (LACERDA, 2000).

Apesar do recomendado pela Lei, as escolas, em geral, ofere-
cem as mesmas possibilidades de aprendizagem da Lingua Portu-
guesa para todos os alunos, sem preocupagao com as especificida-
des linguisticas de cada um, tornando, assim, dificil a constru¢ao
de conhecimentos para o aluno surdo quando do ensino/aprendi-
zado da L2 na modalidade escrita.

Diante dessa realidade, constata-se a necessidade de promo-
ver a facilitagdo da aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita
como segunda lingua pelo aluno surdo, no ambiente da sala de
recursos multifuncionais, sendo necessario, para isso, que este
aluno seja usuario da sua lingua natural e a tenha estruturalmente
organizada - o que nem sempre acontece. Concordamos com Fer-
nandes (2006, p. 16) quando afirma que “para os surdos, aprender
a escrita significa aprender a lingua portuguesa: escrita e lingua
fundem-se em um tnico conhecimento vivenciado por meio da
LEITURA”

Assim, percebe-se que é uma tarefa dificil para o aluno sur-
do, que constrdi significados a partir de experiéncias cognitivas
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visuais em seus aspectos linguisticos, sendo a escrita da L2 consti-
tuida de acordo com esses conhecimentos vivenciados por tais ex-
periéncias visuais. Assim, para que constituicao da L2 se estabele-
¢a em uma interagao social, é necessario que o sujeito surdo tenha
embasamento desta para que seja compreendido em suas relagoes
interacionistas, quer escolares, quer em ambientes outros, muito
embora isso s6 aconteca a partir de seus conhecimentos prévios,
adquiridos nas experiéncias sociais.

Neste enfoque, conduzimos o nosso trabalho de pesquisa
sobre o ensino-aprendizagem da L2 escrita, mediado pela fabula
narrada em Libras, uma vez que este género se constitui a partir
de textos narrativos curtos, passiveis de estabelecer relagoes, pois
faz uso da onomatopeia, personificando animais, e assim, permi-
tindo a representacéo teatral, o que podera facilitar a construgao
de sentido para o texto e a interagdo entre os sujeitos envolvidos.

Assim, apresentamos o relato de uma experiéncia com a
fabula “A cigarra e as formigas’, vivenciada na sala de recursos
multifuncionais, cujo objetivo era investigar como o género fa-
bula, em Libras, poderia ser um instrumento de mediagéo eficaz
de aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita. Mais especifica-
mente, questionou-se como a fabula em Libras, enquanto espago
interlocutivo, podia favorecer a aprendizagem da Lingua Portu-
guesa como L2 para surdos. Buscou-se responder essa indagagdo
através da historia contada em Libras e posterior reescrita pelos
sujeitos envolvidos na pesquisa.

O atendimento aos surdos na sala de recursos multifun-
cionais e a aprendizagem da segunda lingua

De acordo as orienta¢des do Ministério da Educagédo (2008),
a sala de recursos multifuncionais para o atendimento ao aluno
surdo tem como prioridade a valorizacdo das potencialidades ar-
tisticas, culturais e linguisticas mediadas por formas alternativas
de comunicagdo simbdlica, que encontram na Lingua de Sinais
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seu principal meio de concretizagdo. Essas salas sdo espacos edu-
cacionais que tém a finalidade de complementa¢do do conheci-
mento construido em sala de aula regular em turno oposto aquele
em que o aluno estuda. Dentre as propostas objetivadas para essas
salas e que devem ser desenvolvidas com o aluno surdo temos:

« Complementar os estudos referentes aos co-
nhecimentos construidos nas classes comuns
de ensino regular.

 Desenvolver a Libras como atividade pedagé-
gica, instrumental, dialogica e de conversagao.

« Aprofundar os estudos relativos a disciplina de
Lingua Portuguesa, principalmente na moda-
lidade escrita.

A aprendizagem de uma lingua estd relacionada com o de-
senvolvimento social do sujeito, pois este recebe influéncia e in-
fluencia o ambiente em que estd inserido. Este ambiente também
precisa ser rico em estimulos, a fim de que o sujeito surdo possa
fazer inferéncias e generalizagdes a partir do que vé. Portanto, o
conhecimento de uma lingua possibilita apreender o mundo de
maneira tal que novas descobertas surgem a partir do que ja é
conhecido. Com isso, o desenvolvimento da crianga, quer surda,
quer ouvinte, vai depender das relagdes que ela pode estabelecer
com o ambiente sociocultural em que esta inserida.

Aprender o portugués decorrera do significado que
essa lingua assume nas praticas sociais (com desta-
que as escolares) para as criangas e jovens surdos. E
esse valor s6 podera ser conhecido por meio da lin-
gua de sinais. O letramento na lingua portuguesa,
portanto, é dependente da constituicdo de seu sen-
tido na lingua de sinais (FERNANDES, 2006, p. 6).

Assim, a construgdo de significados em Libras de narrativas
lidas, (re)contadas e (re)escritas se faz com base em negociagdes
e construgdes conjuntas entre professor/aluno, surdo/intérprete,
quando da interagdo comunicativa.
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Segundo Cardoso e Nantes (2010, p.6), existem diversas
abordagens de ensino para a aprendizagem de uma segunda lin-
gua: o método da gramatica e tradugdo, o método direto, o méto-
do da leitura, o método audiolingual, o método natural e o méto-
do ou abordagem comunicativa. Esta ultima abordagem organiza
as experiéncias de aprender em termos de atividades relevantes,
tarefas de real interesse e/ou necessidade do aluno para que ele
se capacite a usar a lingua-alvo para realizar agoes de verdade na
interagdo com outros falantes-usudrios dessa lingua.

Este trabalho contempla um olhar sobre a abordagem comu-
nicativa. Para Almeida Filho (1998 apud CARDOSO; NANTES,
2010), o que mais caracteriza tal abordagem é a énfase maior na
produgao de significados do que nas formas gramaticais. Esse autor
expoe que o professor deve criar materiais e atividades que incenti-
vem o aluno a pensar e interagir na lingua-alvo para que ele aprenda
e sistematize, conscientemente, aspectos escolhidos da nova lingua.

Na visdo destes pesquisadores, a fabula, através da caracteri-
zagdo de seus personagens e da interagdo interlocutiva em Libras,
cria condi¢des mediadoras para que o surdo construa conhecimen-
tos significativos. Refor¢ando, tem Goldfeld (2002), que chama a
aten¢ao para a importancia do contexto sociocultural no qual o su-
jeito surdo estd inserido, pois sdo varios os fatores que contribuem
para o desenvolvimento linguistico desse sujeito, e o contexto tem
papel fundamental nesse desenvolvimento sociolinguistico.

Ainda em Goldfeld (idem), o trabalho de aprendizagem da
Lingua Portuguesa escrita com o sujeito surdo deve ser mediado
pelo texto, que sera o contexto da palavra, e esta palavra, quando
descontextualizada, ndo construird sentido para o surdo, nao des-
pertando, assim, interesse para o portugués escrito.

A lingua escrita representa uma via privilegiada de acesso
a ciéncia e a cultura. Para as pessoas surdas, é um meio impor-
tante para eliminar barreiras de comunica¢do em determinados
contextos publicos (televisdo, teatro, cinema, conferéncias etc.) ou
particulares (e-mails, uso da lingua escrita para reparar incom-
preensdes em situagdes de conversagdo etc.), sendo importante
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que as pessoas surdas alcancem competéncia e autonomia (SIL-
VESTRE, 2007). Para que o surdo alcance as competéncias ne-
cessarias ao acesso a ciéncia e a cultura, é necessaria a abordagem
bilingue que certamente possibilitara estas construgoes.

Ao se constituir como sujeito a partir da Lingua de Sinais,
e, assim, enquanto sujeito no discurso sinalizado, a crian¢a desen-
volve sua capacidade e competéncia linguistica numa lingua que
lhe servira, depois, para aprender a Lingua Portuguesa escrita, an-
teriormente citado.

A Lingua de Sinais, através da interagdo com os textos
diversos, mostrara ao aluno surdo que a Lingua Portuguesa na
modalidade escrita, tem um significado. As mensagens lhes se-
rao transmitidas primeiro em Libras para, em seguida, serem
escritas, pois assim o individuo surdo entendera o porqué dos
textos escritos.

Em relagdo a leitura, Lane Hoftmeister e Bahan (1996 apud
Pereira, 2004, p. 3) enfatizam que:

[...] para ler além do nivel de decodificagdo, os
alunos surdos devem contar, como os ouvintes,
com um conjunto de conhecimentos, que envol-
ve tanto a lingua na qual o texto é apresentado,
como também conhecimento de mundo. Tal co-
nhecimento ajuda os alunos a criarem expectati-
vas e hipdteses sobre os significados dos textos,
a abstrairem significado de passagens de textos e
ndo apenas de vocabulos isolados.

Como todas as criancas, também as surdas necessitam de
conhecimento de mundo, de modo que possam recontextualizar
o escrito e dai derivar sentido. Necessitam de conhecimento so-
bre a escrita para que possam encontrar as palavras, as estruturas
das oragdes, assim como para criar estratégias que lhes permitam
compreender os textos lidos (LANE; HOFFMEISTER; BAHAN,
1996 apud PEREIRA, 2004).

Em relacio a leitura e a escrita, Lane Hoffmeister e Bahan
(1996 apud Pereira 2009) enfatizam a importancia dos textos

98



como rica fonte de conhecimento e lembram que, quanto mais se
1, maior é a amplitude e a profundidade do que se pode entender.

Pode-se novamente enfatizar, tendo como base a discussao
realizada por Lodi (2010, p. 28), que, por intermédio da Libras, os
surdos podem aprender a linguagem escrita por meio de praticas
sociais nas quais a escrita entra em jogo em sua dimensao discur-
siva, propiciando o estabelecimento das relagdes dialdgicas dela
constitutivas. Por ela, os surdos podem “dialogar” com a escrita,
fazer suas proprias leituras, construir seus sentidos; podem “falar”
sobre os materiais escritos, a0 mesmo tempo em que sao “falados”
por eles. Tornam-se interlocutores de suas proprias historias (de
mundo e como leitores).

Fairclough (1989 apud Karnopp, 2009, p. 58) mostra como
um texto (falado ou escrito) é indispensavel as condig¢oes de pro-
dugdo e recepgdo que o criam, e que essas sdo inseparaveis do lo-
cal, das condigdes socio-historicas institucionais em que os inter-
locutores estdo situados.

Para garantir a aprendizagem da Lingua Portuguesa escri-
ta pela crianga surda, é preciso que as atividades realizadas que
contemplam a escrita tenham significado para ela, pois para Gua-
rinello (2007), a falta de atividades significativas com a escrita im-
pede que os surdos percebam a fungéo social e as diferencas entre
lingua majoritaria e as Linguas de Sinais.

Conforme Pereira (2009, p. 49):

Como todas as criancas, também as surdas ne-
cessitam de conhecimento de mundo de modo
que possam recontextualizar o escrito e dai de-
rivar sentido. Esta é, a meu ver, a maior contri-
bui¢do da Lingua de Sinais para a aquisi¢do da
escrita pelos surdos.

Para que o surdo aprenda a Lingua Portuguesa escrita, é
preciso que esteja em contato constante com textos diversos e
que, enquanto aprendiz, na apropriagdo da leitura, seja mediado
em Libras para que, assim, na compreensao do dialogo sinalizado,
encontre sentido no texto escrito. Ou seja, desta forma, o surdo
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aprendera a Lingua Portuguesa na modalidade escrita a partir dos
significados que esta lingua possa ter para ele, pois, como afirma
Silva (2008, p. 40),

a linguagem se constitui na interagdo com os
outros sujeitos e que, para tanto, ndo basta en-
sind-la ao surdo, é necessario inseri-lo em um
dialogo, para que, por meio do processo de inte-
racao/interlocugdo, se possa chegar a construgao
de significados.

Metodologia

Participaram da pesquisa trés alunas com surdez bilateral pro-
funda, com idades de 15 anos, matriculadas no ensino fundamental
11, da escola regular, uma no 6° ano e duas no 8°, e que, embora este-
jam em periodos de seriacdo diferentes, encontram-se em um mes-
mo nivel linguistico de aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita.

As mesmas aprenderam a Libras quando em contato com
outros surdos nas igrejas que frequentam, tendo sido educadas,
inicialmente, na escola especial, estando atualmente inseridas na
perspectiva da inclusdo, sob abordagem bilingue.

Para a realizagdo desta pesquisa foi utilizada a fabula A ci-
garra e as formigas de Jean de La Fontaine, adaptada pelo Instituto
Nacional de Educa¢do de Surdos (INES), em DVD.

Participaram da aplicagdo da atividade a professora pes-
quisadora e um surdo, instrutor de Libras, agindo em conjunto,
e um colaborador nas filmagens. O desenvolvimento da tarefa foi
videografada mediante o consentimento das alunas, através da as-
sinatura do termo de consentimento livre, atendendo as normas
exigidas pelo Conselho de Etica em Pesquisa. Quanto ao uso da
imagem das alunas, foram providenciadas autorizagoes dos res-
ponsaveis. Foi entao analisada a produgéo escrita das alunas.

A atividade de pesquisa foi desenvolvida em quatro encon-
tros: o primeiro apresentou-se em Libras, para atender a proposta
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que seria desenvolvida e em seguida a fabula em DVD, onde foi
solicitada a primeira produgio escrita. No segundo encontro foi
exibida novamente a fabula em DVD e em seguida impressa na Lin-
gua Portuguesa, quando entdo se realizou um estudo dos elementos
constituintes da histéria em Libras; no terceiro encontro apresen-
tou-se novamente a fabula em DVD e solicitou-se nova produgio
escrita com a mediacdo da professora e do instrutor; no ultimo en-
contro realizou-se a reescrita individual da fabula estudada.

A escolha dos sujeitos desta pesquisa foi motivada pelo fato
de que estas alunas sdo atendidas pelo Atendimento Educacional
Especializado (AEE), o que nos possibilitou identificar a dificulda-
de apresentada na construcgdo da aprendizagem da L2. As trés alu-
nas serdo identificadas por nomes ficticios: Maria, Joana e Leticia.

Toda a pesquisa foi desenvolvida na Sala de Recursos Mul-
tifuncionais de uma unidade escolar pertencente a Rede Estadual
de Educacio, localizada na zona periférica do municipio de Ilhéus
(Bahia). Nesta unidade escolar sdao oferecidos os cursos de 52 a 82 sé-
ries, no periodo diurno, e no noturno, Educagio de Jovens e Adultos.

Os resultados alcangados foram registrados, analisados, dis-
cutidos e serdo apresentados a seguir.

Descricao da experiéncia vivenciada

Apresenta-se, neste momento, uma descri¢do da experién-
cia de pesquisa vivenciada com a atividade de escrita e reescrita
em Lingua Portuguesa a partir da fabula A cigarra e as formigas,
em DVD, na Libras e impressa na Lingua Portuguesa.

No primeiro encontro, depois dessa apresentagao, foram
feitos alguns questionamentos, como: Conhecem a histdria? Ja ti-
nham assistido ao video? Entenderam a lingua utilizada?

As alunas responderam que conheciam a histdria, achavam
engracado o video, mas que ndo entendiam a linguagem sinaliza-
da. Assim, reapresentou-se a fabula sem tecer qualquer comen-
tario. Foi quando os sujeitos surdos solicitaram que o instrutor
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explicasse o que estava sendo contado no video. Nesse momento
a pesquisadora realizou uma primeira explicagao auxiliada pelo
instrutor, chamando a atengdo para o contexto em que a historia
acontecia, explicou o sentido da caracterizagdo das personagens
que representavam a histéria. Até entdo, toda a comunicagéo esta-
va sendo realizada em Libras. Apds uma terceira apresenta¢ao do
video, solicitou-se as alunas que contassem, em Libras, a fabula a
partir do que tinham entendido; por fim, pediu-se que escreves-
sem de acordo com o entendimento de cada uma. Nessa primeira
escrita, foram registradas apenas algumas palavras, cujos sinais ja
lhes eram familiar, sem construgdo textual, nem mesmo sentido
légico. Até esse momento os sujeitos da pesquisa nao tiveram con-
tato com o texto escrito, pois era preciso conhecer melhor as suas
hipéteses sobre a escrita do texto e o grau de dificuldades em que
se encontravam.

A seguir, apresento a primeira produgdo textual das alunas
Maria, Joana e Leticia.

Maria: trés passear olha folha Que Bonita traba-
lha fobriga Mulher flor Problema sua.

Joana: eu ora anida porque vocé trabalhar comida
coesis muito gosta ver tolha bonito casa eu porque
quer comida gosta conversar é uma ver menina
arvore voar passear flor tchau casa conversar co-
mida café luz que minha desculpa.

Leticia: vocés trés ar verdo é chuvas vamos traba-
lham, uma ela fala chuvas drea sujo ela fala quer?
2 elas falou ndo, ela é verdade um vé cigarra ar,
flores, cantor, trés, fala dele mae trabalhores depois
cigarra chuva perdeu, Depois dia agora ja chuvas
cigarra frio, muita, ela jd sei vou casa formga pe-
der ajuda, um ela fala que gostoso outra um ela
que amiga, ela falou, domiu, luz ela ela quem, ela
olha vé, ela ando porta cigarra pego form, um ela
fala lembra Ra mim, ela é verdade vocé ndao pode
casa de mim, vocé procura outro casa, ela tchau!
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Verifica-se, nas trés produgdes, que Maria apresenta um
vocabuldrio restrito, palavras soltas, mas tem ideia da estrutura
do texto. Ja Joana faz uma produgdo mais elaborada, com voca-
bulario mais amplo, enquanto Leticia apresenta uma elaboragado
que se aproxima da estrutura textual da Lingua Portuguesa. Po-
de-se notar que nas duas primeiras produgdes encontra-se a re-
lagdo direta com o concreto, como o uso dos termos “mulher” e
“menina” para referirem-se as personagens, apesar de assistirem a
uma fabula em que as personagens representadas por pessoas ca-
racterizavam uma cigarra e as outras as formigas, e, no momento
de reproduzirem a narrativa, valorizaram a representa¢ao real, ou
seja, as pessoas e ndo o que elas caracterizavam, e assim usaram
os signos que representam os significados reais. Ja Leticia, em sua
producdo, faz referéncias as personagens da fabula, mostrando
que possui um conhecimento ja construido em relagao aos papéis
representados nas histdrias.

No segundo encontro, reapresentou-se a fabula e desta-
caram-se as personagens com suas caracteristicas, explicando a
func¢do de cada uma. Apos o questionamento sobre a compreen-
sao do texto, foi apresentada, entdo, a fabula em sua modalida-
de escrita em Lingua Portuguesa, momento em que as orientei
para que fizessem uma leitura silenciosa. Foi-lhes solicitado que
destacassem as palavras desconhecidas, registrando-as através
da escrita. Apds esses registros, discutiram-se os significados,
exemplificando-os, mediados pela Libras com a participagao do
instrutor surdo.

Durante esse encontro, novamente apresentou-se a fabula
escrita em Lingua Portuguesa, e orientando-as para uma nova lei-
tura e a busca do significado das palavras desconhecidas no Di-
cionario da Lingua Portuguesa. Ap6s concluirem essa atividade,
explicou-se o sentido de cada palavra no contexto do texto traba-
lhado. Essa explicagdo aconteceu na Lingua Brasileira de Sinais.

Foi explicado o sentido das palavras no texto, e as alunas con-
taram, em Libras, a compreensao que tiveram da fabula A cigarra e
as formigas. Percebeu-se que as palavras que foram destacadas eram
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desconhecidas, tanto quanto a grafia como também o significado.
Porém, ao buscarem o significado no dicionario, perceberam que as
mesmas estavam representadas na narrativa, e nesse momento toma-
ram conhecimento dos referidos conceitos, sempre mediados pela
Lingua Brasileira de Sinais, facilitando, assim, a compreensiao. Em
seguida, reescreveram as palavras anteriormente desconhecidas, que
nao foram elencadas por nao serem consideradas relevantes.

No terceiro encontro foi feita a reapresentacao da fabula em
DVD, e solicitada a sua reescrita pelas trés meninas em um uni-
co texto, o que ndo foi possivel pela dificuldade que ainda apre-
sentavam em escrever sem o auxilio da Libras. Entdo a fdbula foi
contada em Libras pelo instrutor surdo e escrita @ medida que ele
mesmo sinalizava.

Maria: A cigarra e a formiga?

A Cigarra formiga passear Todo o sol cantardo
Entodo a formiga Com sua graos. Quanto o frio, A
formiga vem a casa da formiga Para que desse que
comre, A formiga entdo resp A sua: - eo que vocé
fez todo 0?Eu cantra. - is a cigarra E a formiga
resp: E Sua: - eo que vocé fez todo 0?-, Eu contra -
is a cigarra. E a formiga resp:

- muito bom, agora danga:

Joana: A cigarra e a formiga? A cigarra passeou
Todas a voar cantada, a formiga com seu grdos
alimento folha.Quando o frio, a formiga a casa da
formiga para lhe desse o comada que. A formiga
entdo responda a seus: - lo Que vocé fez verdade
todas o voar?- verdade o voar, eu cantada. - valar
-a formiga e a responda: - muito bom, hoje?

Leticia: A cigarra e a formiga?

A cigarra passou todo o inverno cantora, enquanto
a formiga com seu graos. Quando chega o inverno,
a cigarra vem a casa da formiga pega pega que lhe
dese o que comer. A formiga entdo responta a dele:
- E 0 que vocé fez sempre todo o inverno?- Sempre
o inverno, eu cantora. - disse a cigarra: E a formiga
respondo:- muito bem, agora dango!
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Com a media¢ao da Libras, elas puderam grafar as palavras
em uma sequéncia proxima da histéria relatada, o que reforca a
importancia da constru¢ao do conhecimento primeiro na sua
lingua natural, para depois aprender a Lingua Portuguesa escrita
como L2, a partir do sentido que as palavras passam a ter para elas.

No quarto e ultimo encontro foi feita a reescrita do texto in-
dividualmente pelos sujeitos pesquisados, e entdo orientados para
a leitura por cada um em sua lingua natural. Apds essa leitura,
analisaram-se os textos escritos, observando a sequéncia logica e
a ortografia, quando se percebeu que palavras antes grafadas de
forma incorreta, apesar da complexidade das mesmas, foram cor-
retamente registradas depois.

Maria: A cigarra formiga

Fez grdos arroz folha formiga passar viu sim comer
pdo café bom gostoso mim casa amiga trés amiga
formiga passar verdo bom viu gosta muito amiga
rir folha comer gostoso viu bom fez grao trabalho.
Trés amigas passou a cigarra formiga passar verdo
viu bom farto mim fez casa comer.

A Cigarra formiga

Mulher ha ha ha burra Folha trabalho ndo nada
Café pao folha fome mulher nada chuva mulher
chuva triste fome nada tatau.

Joana: O cigarra e a formiga

O cigarra e passou Sou menina trés filha muito e
comida ver melhor cantada ver verdo arvoro voar
eu ndo atengdo trabalhar gosta flor muito cigar-
ra minha passear jogar eu ndo chuva verdo nio
‘chauac” cigarra ndo. Hi HI HI rir comega “chauac
vai casa dois comida grdo café que luz ciagrra eu
recembem - dos aqui como ciagrra quer comida
pdo quer comia dorim menina comversa falar re-
cembemdos que verdo ndo outros lugare chacau.
La O ciagarra e a fomiga

Cigrra muito filha fomiga gosta bremida amiga
muito feliz.

Leticia: Cirgarra e formiga. Trés vamos trabalho,
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olhar ela nao nada trabalhor. Cigarra ei chamava
vocé trés ndo gosta de passarei, cantora..., formiga
fala primeiro passarei depois agora trabalho. Cir-
garra gosta passeira, outra procura casa, eu pensa
ndo pricesa, formiga fala o seu problema. Thacu.
Cigarra thac e ah, ah ... eu ndo gosta passei can-
tor eiera deixe.Tempo, inverno Cirgarra tem n in-
guém, fome, frio, Cirgarra jd sei o eu fui casa for-
miga. Casa do cozinha de formiga olha luz pisou
formiga quem? Formiga vai olha formiga andar
porto de cigarra conhece-me, formiga sim. Zom-
bra cirgarra é verdade. Cirgarra pedir pao, dgua...
formiga volta outra. Formiga vocé volta que ci-
garra fala caiu tem contra. Formiga fala vocé vem
casa ndo formiga fala, vocé procura outra casa.
Formiga thac!

Considerando que a fabula é um género textual narrativo
ficcional, alegérico, com personagens representadas por animais,
plantas personificadas, e sempre contendo uma licdo de moral,
analisou-se a presenca dos elementos linguisticos proprios da nar-
rativa nos textos das trés alunas, ao tempo em que se observou a
evolucao da interlocugio nas produgdes individuais. A seguir, tem-
se, no Quadro 1, uma visao geral de alguns elementos linguisticos e
textuais que os sujeitos pesquisados marcaram nas suas produgoes.

QUADRO 1 - Comparativo entre as alunas pesquisadas

Alunas | 1. producdo 2° producdo 3% producdo
Palavras Observa-se uma sequéncia | Norecontohaa
descontextualizadas, na narracao de acoes. manutencao dos
mas ha a presenca A presenca de alguns elementos como
de: acao na palavra elementos da narrativa as personagens, 0
trabalho; personagem como a marcacao de tempo e o espaco

Maria | comas palavras fobriga, | tempo nas construcGes: sdo marcados com
mulher. “todo o sol’, “quando as palavras trabalho,

o frio”; o tempo verbal casa.
“fez” no pretérito “-eo

que voce fez...? O uso do

discurso direto.
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A presenca de
personagem com

o uso do pronome
“EU” e do substantivo
“MENINA" a acdo é
marcada com os verbos

As acoes marcadas pelos
verbos “passeou”, “voar”,
da personagem “formiga”,
do pronome pessoal “EU",

do pronome indefinido

A presenca de
personagem esta no
uso dos substantivos
“cigarra, menina
efilhas”. O tempo

acoes caracterizadas
pelos verbos “pedi,
cantar, falar”. O espaco
sempre marcado pelo
substantivo “casa” e o
tempo so é percebido
na palavra “depois”.

casa a marca de lugar.

Joana “Todas” e a presenca € marcado pelas
trabalhar, conversar, de tempo na expressao palavras “verdao” e
passear, o tempo nao “quando o frio”, no tempo | “chuva”. Acdes como
aparece, mas o espaco | verbal pretérito “fez”, no voar, passear, jogar.
se caracteriza no adveérbio “hoje”.
substantivo casa.

Usando do discurso Discurso direto. O tempo O reconto traz
indireto, marca € marcado pelo verbo todas as marcas
a presenca dos “passou”, advérbios da narrativa fabula
elementos da narrativa | “quando, e agora”. Os coMo as personagens
€OMo a personagem personagem sdo marcados | “cigarra e formiga”,
nos pronomes “voce, pelos substantivos “cigarra, | tempo e espaco nas
ela”, recorrentes do formiga”, pronomes “dele, | palavrasinverno e
Leticia | Substantivo “cigarra’, voce’, sendo o substantivo | casa respectivamente,

e a estrutura textual
deixa claro um
discurso misto, isto &,
direto e indireto.

Fonte: entrevista com alunos durante a pesquisa

Consideragoes

Atualmente, ha uma preocupagio muito grande com a educa-

¢ao de surdos, principalmente no que se refere a aquisicdo da Lingua
Portuguesa, na modalidade escrita, pois estes encontram muitas difi-
culdades para desenvolvé-la enquanto segunda lingua. Mas essa preo-
cupacio precisa ser validada com mudangas curriculares e nas praticas
pedagogicas, visto que as escolas trabalham um curriculo para ouvintes
e, assim, fica o aluno surdo sem acesso a Lingua Portuguesa escrita,
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pois, para que esse aluno aprenda a segunda lingua, ndo basta o tra-
dutor/intérprete, mas que o contexto escolar esteja apoiado na educa-
¢ao bilingue que, para Fernandes (2008), a educagao nesta abordagem
aceita que o surdo seja portador de caracteristicas culturais proprias.
Portador nao, porque sé portamos aquilo que escolhemos para levar
e/ou trazer, mas é evidente que o surdo possui caracteristicas culturais
proprias, e a cultura o constitui enquanto individuo.

Reafirma-se que a educa¢ao fundamentada no bilinguismo,
tendo a Lingua Portuguesa como segunda lingua, permitira que o
aluno surdo interaja com seus pares, pois, mesmo sendo filho de
pais ouvintes, o que lhe garante a convivéncia com a Lingua Por-
tuguesa, essa relagdo de pais e filhos nao garante a aquisi¢ao desta
lingua de forma natural, uma vez que nao compartilham do mesmo
sistema linguistico, ou seja, a crianga surda nao acessa a lingua de
modalidade oral-auditiva. Portanto, na maioria das vezes, essa fun-
¢do esta delegada a escola, que devera colocar o aluno surdo frente
as duas linguas para que, adquirindo uma, possa aprender a outra.

A pesquisa ratifica que praticas ancoradas na abordagem
bilingue possibilitam ao surdo a aprendizagem da Lingua Portu-
guesa na sua modalidade escrita. Portanto, faz-se necessario o uso
dessa abordagem, que nao se substitui pela presenca do tradutor/
intérprete, mas se complementa por ambientes que contextuali-
zem as agOes praticadas no dia a dia da escola, bem como reque-
rem do professor um planejamento de suas praticas didaticas, de
modo que reconhegam a presenca do aluno surdo e atendam suas
especificidades linguisticas e culturais.

Constatou-se que os sujeitos pesquisados tém dificuldades
para elaborar textos, habilidade adquirida com a pratica constan-
te, mas que essa inabilidade estd associada ao pouco contato com
textos diversos no contexto escolar.

Percebeu-se, também, que a medida que as oficinas acon-
teciam com a fabula mediada pela Libras, as dificuldades e limita-
¢oes encontradas iam sendo minimizadas, podendo ser observa-
do, nos textos produzidos pelas alunas e analisados no QUADRO
1, que os elementos principais de uma narrativa, na tipologia tex-
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tual da fabula, foram garantidos de maneira evolutiva.

Diante dessa realidade, propde-se a criagdo de um espa-
¢o interlocutivo, através de textos do género fabula para o ensi-
no-aprendizagem da Lingua Portuguesa na modalidade escrita.
Contudo, sabemos que é necessario refletir acerca da transforma-
¢d0 em espagos escolares bilingues para todos os alunos.

Neste breve estudo, procurou-se mostrar que iniciativas
simples podem ajudar a desenvolver as potencialidades que sao
dificultadas pela auséncia desses espagos na escola. Embora saiba-
mos que ¢ necessaria a realizagdo de estudos mais aprofundados,
tendo fabulas diversas como recurso mediador da interlocucao,
que permita relatar todas as possibilidades de melhoria da aqui-
si¢do da Lingua Portuguesa na modalidade escrita pelos surdos,
tem-se nesse primeiro momento um resultado sinalizador para
pesquisas mais aprofundadas.

Acredita-se que a grande e desejada contribuigdo desta pes-
quisa é apresentar, ratificando, através dos resultados, mais um ca-
minho para o acesso e aprendizagem da Lingua Portuguesa escri-
ta pelo aluno surdo, bem como dar pistas ao professor quanto ao
uso deste género textual como facilitador da aquisi¢do da escrita.
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CAPITULO 6

A SALA DE AULA DE SURDOS

COMO ESPACO INCLUSIVO:
pensando o outro da educacao atual

Carlos Henrigue Rodrigues

Introdugao

Nos ultimos dez anos, a educagdo das pessoas com surdez
- tanto de surdos, no sentido cultural do termo, quanto de pesso-
as com deficiéncia auditiva - transformou-se consideravelmente
(RODRIGUES, 2011). Com a Lei 10.436/02 e a promulga¢ao do
Decreto 5.626/05, o processo educacional de alunos com surdez
tem assumido novas configuragdes, devido, dentre outros, a pre-
senca da Lingua de Sinais na educagao e a organizagao do espago
escolar por meio de uma proposta de educagio bilingue (RODRI-
GUES, 2013). Tal proposta fundamenta-se na visdo socioantro-
poldgica (SKLIAR, 1997; SACKS, 1998), considerando a surdez
numa perspectiva cultural, para além de um modelo meramente
clinico-terapéutico.

Atualmente, percebemos a intensificagdo da presenga de
alunos com surdez nas escolas comuns, ao contrario do que ocor-
ria em décadas anteriores, quando esses alunos concentravam-se
em institui¢des especiais. Essa presenga traz novos desafios ao es-
paco escolar, que precisa lidar com a diversidade desses alunos e,
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também, com a diferenca linguistica e cultural dos alunos surdos.
Nesse sentido, diversas escolas comuns brasileiras implantaram
propostas especificas para a educagao de alunos com surdez, pro-
movendo a constru¢do de uma nova realidade educacional mar-
cada pelo uso da lingua de sinais e, em alguns casos, pela forma-
¢ao de turmas somente com esses alunos.

O 16cus da pesquisa e sua proposta

Considerando-se essa realidade, refletimos acerca do espa-
¢o da sala de aula, composta somente por alunos com surdez, por
meio da analise de uma entrevista realizada com a professora da
turma e, também, de entrevistas com os alunos, notas de campo e
demais informagoes coletadas através da observagao participante
(SPRADLEY, 1980). Vale destacar que a turma, foco dessa refle-
xdo, foi selecionada por se localizar em uma escola publica e co-
mum; ser constituida somente de alunos com surdez; contar com
a presenca do instrutor surdo de Libras e adotar uma proposta
educacional bilingue com professores que ministram as aulas em
Libras, sem a presenca de intérpretes.

Portanto, a sala de aula selecionada caracteriza-se pela pre-
senca de surdos fluentes em Libras e de uma professora regente
que domina a Libras e a valoriza como lingua e nao simplesmente
como um recurso para o ensino do Portugués e/ou para o acesso
aos conteudos escolares. Vale dizer que a escola na qual a turma
esta inserida comegou a receber alunos com surdez a partir de
2003, possuindo, no momento da coleta de dados, uma politica de
inclusdo e de educacao bilingue implantada e em funcionamento.

Essa escola municipal, localizada na cidade de Belo Hori-
zonte, Minas Gerais, possui algumas turmas de surdos, somente
com alunos com surdez, assim como salas mistas, com alunos com
surdez e ouvintes, chamadas em nossa pesquisa de turmas com
surdos (RODRIGUES, 2010; RODRIGUES; MIRANDA, 2012). As
turmas de surdos contam com professores que ministram aulas em
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Libras e as com surdos possuem intérpretes de Libras-Portugués. E
importante destacar que as turmas de surdos sio as dos primeiros
anos do ensino fundamental e as com surdos as dos anos finais.

A sala de aula que foi lécus da pesquisa é do terceiro ano do
segundo ciclo, sexto ano do ensino fundamental, e conta com a
presenca de professores que sabem Libras: uma professora regente
da turma que da aulas de Portugués, Matematica, Ciéncia, Geo-
grafia, Historia, Calendario e Produ¢ao de Texto; um professor de
Educagao Fisica; uma professora de Informatica; uma professora
de Artes e um professor surdo de Libras. Essa turma de surdos
era composta por treze alunos — nove homens e quatro mulheres.

Em relagdo aos alunos, pode-se afirmar que eles se comuni-
cam bem em Libras e que compreendem e participam razoavel-
mente das atividades propostas. A excec¢do refere-se a uma aluna
que possui, além da surdez, uma deficiéncia, inata ou adquirida,
que comprometeu seu dominio da Libras, o que exige o apoio de
outros recursos para a compreensao das atividades desenvolvidas
em sala de aula e para sua participagdo nelas. A presenca dessa
aluna, na turma, ja nos leva a repensar a realidade dessas turmas
de surdos, consideradas muitas vezes como turmas que infringem
o principio de inclusao ao concentrar alunos com a mesma “defi-
ciéncia” em um mesmo espago, em uma unica turma.

Uma visao critica da aplicagao do paradigma inclusivo

A implantagao da proposta de educa¢ao inclusiva no Bra-
sil segue diferentes caminhos, de acordo com as concepg¢des dos
responsaveis por sua efetivagdo. Esse novo paradigma ocidental
dos fins do século XX fez com que diversos discursos sociais,

———————————w

1 E importante esclarecer que a coleta de dados para a pesquisa iniciou-se no ano
letivo de 2007, no més de margo, e que perdurou até o més de maio de 2008. Como
alguns alunos mudaram de turma (sairam trés alunos e chegaram dois) decidiu-se
caracterizar a turma do primeiro semestre de 2008, pois os dados representados e
analisados sdo desse periodo.
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politicos e, principalmente, educacionais fizessem um uso des-
regrado da palavra inclusido o que resultou na sua banalizagao
e, também, no esvaziamento do conceito, inclusdo, aparecendo,
hoje, com as mais diversas roupagens.

Atualmente, como vem sendo aplicada a educagao, através
das mais diversas politicas educacionais, a proposta inclusiva aca-
ba por gerar e manter um processo educacional comprometido
com sua uniformizagdo em detrimento das especificidades das
pessoas com deficiéncia, por exemplo. Assim, ao invés de propi-
ciar o aprimoramento da qualidade do processo educacional, o
paradigma inclusivo tem proporcionado experiéncias fragmenta-
das e processos descontinuos, responsaveis pelo insucesso escolar
e pela eliminagdo das diferencas em nome de uma pseudonor-
malizacdo e de uma iluséria inclusdo escolar. Segundo Capovilla
(2011, p. 197), as atuais politicas publicas em educagido

tém ameacgado por uma pa de cal na Educagio
de Surdos e no futuro das criangas surdas, ao
desmontar as escolas bilingues que, até entao,
as educavam em Libras-Portugués, espalhar as
criangas surdas em escolas comuns desprepa-
radas para compreendé-las e ensina-las em sua
lingua, e instruir essas escolas comuns a tratar
as criancas surdas como se fossem ouvintes ou,
na melhor das hipdteses, deficientes auditivas,
ao arrepio dos direitos humanos, dos direitos da
crianca a uma educagdo adequada as suas neces-
sidades, e a especificidade linguistica da Libras,
reconhecida em lei federal.

Esse paradigma inclusivo, amparado pelas politicas na-
cionais, demonstrou a necessidade de uma profunda reestru-
turacdo do sistema educacional brasileiro. Essa reestruturagéo,
que visa a atender seus alunos diferentes da melhor maneira
possivel, idealizou e realizou projetos de uma escola para to-
dos. As propostas governamentais dessa escola inclusiva visa-
vam, grosso modo,
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preparar os professores para lidar com a diver-
sidade e distribuir os alunos com necessidades
especiais nas turmas, evitando-se concentri-los
em uma unica turma; estimulando a cooperagao
e solidariedade entre alunos?

Essa ideia de inclusao parece, a priori, incontestavel e ade-
quada. Contudo, ela ndo considera a especificidade de muitos dos
alunos com deficiéncia. O Decreto 6.571/08°, por exemplo, refor-
¢ou a matricula das criangas com deficiéncias, transtornos globais
e altas habilidades em escolas comuns com o apoio do atendimen-
to educacional especializado. A partir de entdo, observou-se a in-
tensificagao do fechamento de escolas especiais com o desloca-
mento dos alunos para as escolas comuns.

No que se refere a inclusdo de pessoas com surdez, pode-se
afirmar que hd uma tensao explicita entre aqueles que defendem
a presenca dos alunos com surdez em escolas e classes comuns e
aqueles que lutam pela Educag¢ao de surdos em instituigdes bilin-
gues. E importante explicar que aqueles que defendem o fim da
educacdo especial de surdos e sua inser¢ao nas escolas comuns,
sem concentra-los numa mesma turma, argumentam que insis-
tir na educagdo de surdos é retroceder na inclusdo e discriminar
negativamente esses alunos. Entretanto, desconsideram diversas
questdes, tais como as linguisticas e culturais, intrinsecas a edu-
cagdo de surdos, e, também, a grande heterogeneidade presente
em meio as pessoas com surdez, desde a polarizagdo mais comum
entre surdos, no sentido cultural do termo, e pessoas com defici-
éncia auditiva e/ou ensurdecidas, até as demais diferencas sociais,
fisicas, etarias, étnicas e pessoais desses individuos. Segundo Qua-
dros (2006, p.156),

2 Educagio: construindo um novo tempo. Governo de Minas Gerais. SEE/ DESP/
Diretoria da Educagédo Especial. Parecer n°. 424/03, Resolugdo 451/03 - Publicado
no Minas Gerais de 2/9/2003.

3 Esse Decreto foi revogado pelo Decreto 7.611/11, o qual afirma que no caso dos
alunos com surdez sera considerado o estabelecido no Decreto 5.626/05.
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os movimentos surdos clamam por inclusdo em
uma outra perspectiva. Nota-se que eles enten-
dem a inclusdo como garantia dos direitos de te-
rem acesso a educacio de fato, consolidada em
principios pedagdgicos que estejam adequados
aos surdos. As proposigdes ultrapassam as ques-
toes linguisticas, incluindo aspectos sociais, cul-
turais, politicos e educacionais.

Os modelos de escolarizagdo impostos aos surdos, na maio-
ria das vezes, os desconsideraram em sua especificidade. Some-se
a isso, a atual aplicagdo de propostas inclusivas, ditas bilingues,
que mantém de forma velada a ideia de que o surdo precisa ser re-
abilitado e de que a Lingua de Sinais é apenas mais um recurso de
acessibilidade. Uma pesquisa financiada pela Capes, pelo CNPq e
pelo Inep, desenvolvida ao longo da ultima década, no Brasil, de-
nominada Programa de Avaliagdo Nacional do Desenvolvimento
da Linguagem do Surdo Brasileiro — Pandesb, examinou mais de
oito mil alunos surdos e evidenciou que

os estudantes surdos aprendem mais e melhor
em escolas bilingues (escolas especiais que ensi-
nam em Libras e Portugués) do que em escolas
monolingues (escolas comuns que ensinam em
Portugués apenas) [...] Nas ultimas décadas, as
escolas bilingues especiais tém fornecido a comu-
nidade linguistica sinalizadora na L1 da crian¢a
surda, permitindo o desenvolvimento de sua
personalidade e de suas competéncias cognitivas
e linguisticas. Se as escolas remanescentes forem
destruidas, assistiremos ao declinio do desenvol-
vimento cognitivo, linguistico e metalinguistico
das criancas, com atraso da alfabetizacio e da lei-
tura orofacial, e severos prejuizos para a inclusdo
escolar e social (CAPOVILLA, 2011, p. 207).
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A turma de surdos como expressiao de inclusao

Considerando-se essas questdes expostas acima, refleti-
mos sobre o carater inclusivo da turma de surdos, foco de nossa
pesquisa, com o intuito de compreender sua realidade e as pos-
siveis consequéncias da organizacdo de salas s6 de surdos para
seus participantes e para o atual processo educacional. Para tanto,
analisamos a entrevista realizada com a professora regente, a qual
evidencia aspectos importantes da turma e de seus participantes.

Destacamos que o periodo de coleta de dados permitiu que
se observasse e conhecesse um pouco da trajetdria pessoal e escolar
de cada aluno. Essas trajetorias, sem duvida, influenciam a relagao
que o aluno estabelece com o grupo, a professora, com a Libras, o
portugués e, também, com o ambiente escolar e o processo de en-
sino-aprendizagem. E importante destacar que o conhecimento da
trajetoria de cada um deles deu-se através das conversas informais,
com eles e com a professora regente, e de uma entrevista semiestru-
turada realizada com cada um’ e com a professora.

A transcri¢ao da entrevista semiestruturada com a professora foi
realizada considerando-se que, como afirma Marcuschi (2000, p. 9),

ndo existe a melhor transcri¢do. Todas sio mais
ou menos boas. O essencial é que o analista saiba
quais os seus objetivos e nao deixe de assinalar o
que lhe convém. De um modo geral, a transcri-
¢do deve ser limpa e legivel, sem sobrecarga de
simbolos complicados.

Vale destacar que o objetivo da transcri¢ao foi o de apenas
permitir ao leitor reconstituir, imaginar, o texto tal como foi fa-
lado pela professora. Assim, decidiu-se transcrevé-lo a partir das
seguintes convengoes, expostas no QUADRO 1.

L

4 Os nomes da escola, da professora e dos alunos foram alterados.

5  Devido alimita¢do de espago, ndo apresentaremos as entrevistas realizadas com os
alunos, mas usaremos dados decorrentes delas.
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QUADRO 1 - Convencoes de transcricio

SIMBOLO SIGNIFICADO
Descida de entonacao

, Entonacdo média

Alongamento de vogal
- Corte na fala, autointerrupcao
>< Aceleracio da fala
<> Desaceleracdo da fala
() Transcricao duvidosa ou ininteligivel

wn

Relato de fala de outra pessoa

Pausa

! Entonacdo de exclamacao

? Entonacao de interrogacao
(/../) Transcricao parcial ou suprimida
(()) Comentarios do pesquisador

Acentuacdo ou énfase

Fonte: ABNT, 2013

Considerou-se que a transcricdo de textos orais coloca o
desafio de se conseguir representar as marcas, formas e recursos
expressivos presentes na fala para a escrita da melhor maneira
possivel. Portanto, buscou-se oferecer uma transcri¢ao capaz de
expressar o texto falado pela professora e suas caracteristicas, ao
mesmo tempo em que mantivesse um bom aspecto visual e nao
comprometesse a sua leitura pelo uso excessivo de simbolos. Op-
tou-se por uma transcri¢ao capaz de registrar as caracteristicas
referentes as marcagdes de pausa, as mudancas na velocidade,
a entonacao, aos alongamentos de vogais, as interrupgoes, aos
comentarios do pesquisador, as énfases, as supressoes de trechos
da fala e, também, aos trechos ininteligiveis ou com transcrigao
duvidosa.

Os dados coletados, tanto nas conversas informais, registradas
no caderno de campo, quanto na entrevista, devidamente registrada
através de filmagem, foram organizados a partir de cinco aspectos
basicos: a idade de cada um dos alunos; a idade em que afirmam ter
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aprendido a Libras; a presenca de surdos na familia; a existéncia de
comunicag¢do em Libras com os familiares; a experiéncia em turmas
de ouvintes, como se pode observar a seguir, no QUADRO 2:

QUADRO 2 - Caracterizacao dos alunos

Idadeem que | Familiares | Familiares que | Ja estudou
Aluno Idade | aprendeua | quetambém | se comunicam | com alunos
Libras sdo surdos em Libras ouvintes
JOAO CARLOS | 15 13 N MAE N
VINICIUS 15 12 N N S
RAQUEL 14 12 N MAE/ IRMA N
CRISTIANO 13 1" N MAE S
JONAS 15 12 N TIA N
ANA MARIA 14 8 N N N
RODRIGO 15 13 N N S
LEANDRO 15 6 N IRMAO N
ROBERTO 14 12 N TIA/ IRMAO S
MAURDO .
13 10 N MAE N
FILHO
DANILO 15 09 N N S
ELLEN 15 - - - S
CLAUDIA 14 12 N IRMA N

Fonte: Registro em entrevistas e anotacdes durante a coleta de dados.
Legenda: N - ndo; S - sim.

O quadro acima confirma o que é afirmado por varias pesqui-
sas: o fato de que a maioria das pessoas com surdez (cerca de 95%) sdo
filhas de pais ouvintes e tém acesso tardio a lingua de sinais (QUA-
DROS, 1997; SKLIAR, 1997). Some-se a isso, o fato de que grande
parte dos familiares dessas pessoas ndo ¢ fluente em Libras, tendo
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muita dificuldade para comunicar-se com o filho com surdez, tanto
os usudrios da Libras quanto os que estdo no processo de oralizagao.

E importante esclarecer que, embora muitos alunos tenham
afirmado que s aprenderam a Libras tardiamente, alguns deles
tiveram contato com essa lingua desde a infancia. O que os alunos
surdos consideram aprendizagem da Libras parece ter sido defi-
nido por eles como algo que ocorre ao longo de sua experiéncia
educacional. Portanto, parece que eles entendem e relacionam o
aprendizado da Libras ndo ao contato com a lingua ou ao fato de
usa-la correntemente, mas a outros fatores, tais como: a extensao
do vocabulério, sendo que saber (ter aprendido) a Libras significa
dominar um vocabuldario mais amplo; ao uso da Libras com outros
surdos que a dominam plenamente, saber (ter aprendido) a Libras
significa entender estruturas e constru¢des mais complexas; a par-
ticipagdo formal em uma disciplina de Libras ministrada por um
instrutor surdo, sendo que saber (ter aprendido) a Libras significa
estuda-la formalmente com alguém que ¢é proficiente nela e auto-
rizado a ensind-la, ou seja, com um surdo adulto.

Durante as entrevistas com os alunos, varios afirmaram que
preferem estudar somente com surdos e que é¢ melhor ter uma profes-
sora que usa a lingua de sinais do que um intérprete em sala. Somente
um aluno (Danilo) afirmou que prefere estudar com os ouvintes. E
interessante notar que ele é um surdo oralizado, bilingue, que se co-
munica bem em portugués e que, inclusive, consegue interagir bem
com ouvintes, pois € capaz, segundo ele mesmo, de ouvir um pouco
e, com o apoio da leitura labial, discriminar bem algumas falas.

Pode-se considerar que os alunos assumem uma posi¢cao
contrdria a convivéncia com ouvintes, numa mesma turma, por
questdes relativas a identificacdo cultural. Um dos critérios para
ser aceito no grupo parece ser o fato de ser surdo, no sentido cul-
tural que é dado ao termo, ou seja, ser usuario da lingua de sinais
e partilhar de maneiras de ser, agir e pensar especificas da comu-
nidade surda. Essa postura de reafirmagdao de uma identidade

122



cultural, de um Deafhood ou, até mesmo, Deaf Pride®, evidencia
aspectos comuns a comunidade surda organizada.

Em nenhum momento, os alunos colocaram-se como de-
ficientes, anormais ou coitadinhos. Ao contrario, lidam com a
surdez com muita naturalidade, como parte constituinte de si
mesmos. Em alguns momentos, pode-se inclusive perceber niti-
damente o orgulho em ser surdo. Eles se veem como quaisquer
outros alunos e se identificam diretamente com seus pares. A uni-
ca diferenca que ressaltam, em relagdo aos ouvintes, esta ligada
ao fato de que ainda ndo dominam plenamente o Portugués. Vale
dizer que, as vezes, alguns, também, destacaram o fato de ainda
ndo dominarem a Libras plenamente.

Em relagdo a professora regente da turma, é interessante
esclarecer que ela iniciou sua trajetoria na educagdo de surdos
através de um curso que fez no Instituto Sao Rafael, em Belo Ho-
rizonte. A professora contou que, durante o curso, teve contato
com varias disciplinas voltadas para a area da surdez, e que, ao
realizar o estagio exigido no curso, teve contato com escolas que
recebiam surdos. Esse contato, segundo ela, teria sido responsavel
por despertar seu interesse pela educagao de surdos.

Ela explicou que foi a partir do contato com a educagdo de
surdos que ela se dedicou aos cursos de Libras oferecidos pela Fe-
deragdo Nacional de Educagao e Integracdo de Surdos (Feneis) e
cursou o Normal Superior na Universidade do Estado de Minas
Gerais (UEMG). E exp0s que suas primeiras experiéncias na edu-
cacio de surdos ocorreram na Escola Estadual de Educagdo Es-
pecial Francisco Sales, na década de 1990. A professora ressaltou,

6 O termo Deaf Pride - “orgulho de ser surdo” - é usado aqui para evocar a distingio
social, cultural e linguistica da comunidade surda que quer ser notada, reconheci-
da e respeitada como grupo cultural especifico. Portanto, tal termo faz referéncia
aos movimentos surdos em defesa da aceitacdo da identidade e cultura surdas, e,
também, a resisténcia por parte dos surdos de que a surdez seja vista como mera
deficiéncia ou déficit sensorial. Vale destacar que, desde 1990, o termo Deafhood
também vem sendo usado, numa perspectiva semelhante, para se referir ao estado
de “ser surdo’, a experiéncia vivida pela pessoa surda. LADD, P. Understanding
deaf culture: in search of Deathood. Clevedon: Multilingual Matters, 2003.
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também, que sempre atuou na educagio de surdos sem a presencga
de intérpretes em sala de aula.

Durante a realizagdo da entrevista, ao ser questionada acer-
ca de seu trabalho e do uso da Libras, a professora evidenciou
alguns aspectos importantes de sua relagao com a lingua de sinais,
com os surdos e com o processo educacional vivenciado com seus
alunos. As escolhas discursivas que a professora fez ao responder
as questoes da entrevista dizem acerca de sua posi¢ao em relagao
aos alunos surdos e da maneira como ela vé a posi¢dao dos alunos
entre si e com relagdo a ela e, também, com relagdo aos outros
(CASTANHEIRA, 2004, p. 50-88). Uma das perguntas feitas a
professora foi sobre sua experiéncia de ministrar as aulas em Li-
bras. Ela respondeu a questdo como representado no QUADRO 3.

QUADRO 3 - Experiéncia da professora em Libras

(Continua)

Fala da Professora

Comentarios

Oh..

eu () posso falar que dou aula em lingua
de sinais.

e: eu conheco: alguns sinais e:: nao >é la
€ssas Coisas<

entdo, eu nao sou usuaria de lingua de
sinais.

eu conheco alguns sinais, e fico de olho na
estrutura >que o:: surdo- usa.

até entdo: eu ndo tenho tido dificuldades,
com-

>grandes  dificuldades<
comunicacao, nao:

com a

Mesmo interagindo com seus alunos em
Libras e reconhecendo que nao tem tido
“grandes dificuldades” de ser entendida
pelos alunos surdos e de entendé-los, a
professora considera que seu conhecimento
e dominio da LS ainda sdo limitadas.
Ao afirmar que ndo é “usuaria” da LS, a
professora provavelmente se refere ao
fato de que nao é uma nativa na lingua
e a aprendeu como L,. Assim, ela parece
diferenciar aquilo que seria a estrutura
e o uso da LS pelos surdos em oposicao
a estrutura e ao uso que um ouvinte nao
nativo na LS faz dela.
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(Continuacao)

e sempre o aluno, sempre ele & um
companheiro e tanto ... sabe?

entdo eu me embaraco ou:: ... num t6 no
embaraco ou:: ... ou::

é ... agente coloca ali: e dai a pouquinho um
ta colocando pro outro.

entdo é nessa: >dessa troca ai< ... nessa:

nesta cooperacao gra:nde que o surdo faz
comigo.

talvez ele perceba ... a minha vontade:
de-..

de:: ... ... ((a professora se emociona)) ... de
participar de fato.

A relacao apontada pela professora como
direcionadora do cotidiano da sala de
aula € a cooperacao. Para a professora, ha
um esforco da parte de seus alunos para
a compreenderem e também se fazerem
compreendidos por ela. Dessa maneira,
as situacoes de “falhas na comunicacio”
sao resolvidas pelo apoio esclarecedor dos
alunos a ela e, também, entre os alunos.
Essa mobilizacao dos surdos permitiria que
ela participasse de fato da realidade de seus
alunos por meio da interacdo com eles em
Libras.

ndo s6 com trem de contelido >essas coisas
pra mim« essas coisas de contetdo:

é claro que faz falta

mas eu vejo uma: uma necessidade muito
maior de outras coisas.

e essas eu tenho: feito: nos temos feito e
tem ... e:: 0 aluno ele tem percebido: essa
vontade grande de poder:: ...

>ta construindo junto< né?

eu acho que é isso que ... isso que tem:: ...
é:: ... efetivado a comunicacdo entre eles e-

tem promovido o crescimento daqui e dali.

A professora fala da diferenca dos alunos
surdos  considerando,  provavelmente,
a caréncia que muitos deles tem de
“conhecimento de mundo” e de varias
competéncias e habilidades, por exemplo,
necessarias ao aprendizado. Percebendo
essas necessidades dos alunos, a professora
visa supri-las. E construir junto aos alunos o
que eles precisam realmente aprender. Isso
permitiria que a comunicacdo se efetivasse
entre eles e, assim, promovesse, pouco a
pouco, o seu desenvolvimento.
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(Continuacao)

Agora: desde o ano
<principalmente>

passado
eu tenho: ficado muito preocupada ..
com:: ...

o que eu achava que era suficiente, ou que
tava bom

vamos dizer assim >o que era suficiente
nao< o que tava bom...

eujanumto ... eu acho que ta::

ta faltando um tanto de coi::sa: ta devendo
um tanto de coi::sa:

€ eu ndo to muito com animacao:: de...

>parece que ndo t6 com uma animacao
interna< de buscar essas coisas ... sabe?

eu tenho: tenho tentado assim mas...

ndo to percebendo que eu t6 com uma
ani:macao gra:nde

A professora destaca sua preocupacao com
aquilo que ela comecou a perceber como
nao-satisfatorio no processo educacional
dos surdos. Se antes ela se contentava
com o que ela oferecia aos surdos, agora
ela sente que é preciso ir além e oferecer
mais coisas. Entretanto, ela diz nao sentir
muito animo para buscar aquilo que esta
faltando, embora afirme que mesmo diante
do “desanimo” ela tem tentado.

e ai eu to com um dilema muito grande.
que s6 eu posso resolver ... né::?

ou eu continuo ... ou eu Vo ... trabalhar com
ouvinte...

que ... eu 3o vou precisar ... vamos dizer,
assim ..

entendo que nao vou precisar, desse ... da
questao da lingua

de conhecer ... de ... né! ndo ficar so na
superficie: ... ta bom ... isso-

A professora reafirma sua preocupacdo com
o oferecimento de conhecimentos mais
aprofundados aos alunos surdos. Ela afirma
viver um dilema ilustrado, de um lado pela
opcao de trabalhar com os ouvintes, com
os quais compartilha da mesma lingua; e,
de outro, pela opcdo de trabalhar com os
surdos, opcao na qual ela precisa dedicar-se
e esforcar-se muito mais para nao realizar
um trabalho superficial.
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(Conclusao)

e na hora que eu topar com uma turma ...
ndo é?

<ainda ndo topei até hoje> (tem ... uma
discrepancia) uma turma que ta:

quase la no zerinho:
como € que eu vou me virar?

entdo:: é: essas coisas ai: ... sabe?

A professora demonstra a importancia da
cooperacao dos alunos e dos conhecimentos
que eles trazem para a sala de aula. Ao
mesmo tempo, ela expde sua preocupacdo
de no futuro ter que lidar com uma turma de
surdos que ainda nao domina nem mesmo
a Libras. Isso, na visao da professora, traria
grandes desafios para ela. Concluindo sua
fala, ela deixa claro que ainda se sente
importante na educacao dos surdos, mas
que tem consciéncia de que ela precisa fazer

mais do que faz atualmente.
Mas, ai entdo: eu penso assim ndo- ... ainda
to:: ...

ainda to0: <vamos dizer assim> sendo
importante na Educacao de Surdos.

mas, esta importancia eu to vendo que::

ndo basta: nao basta mas ... & por ai.

Fonte: Registro em entrevistas e anotacoes durante a coleta de dados.

Em rela¢do a turma, a professora considera que varios alu-
nos seriam solitarios no sentido de que precisam se virar sozinhos
em muitas coisas, pois ndo tém uma boa comunicag¢io na familia.
Entretanto, ela ressalta que, em turmas anteriores, os alunos eram
mais solitarios que na atual turma. Os alunos da turma pesquisa-
da, segundo a professora, seriam alunos bem reservados, que nao
gostam muito de se abrir e nem de compartilhar assuntos pes-
soais. Segundo ela, eles tém muita curiosidade e ja conseguem,
diferentemente de alunos de turmas anteriores, buscar respostas
e, até mesmo, construir hipoteses.

Essas mudangas apontadas pela professora, através da compa-
racdo entre a atual turma e turmas de anos anteriores, evidenciam as
diversas mudangas que tém ocorrido de forma acelerada na educagao
de surdos durante os primeiros anos deste século. Tais transforma-
¢oes tém sido responsaveis pela configuracao de uma nova perspec-
tiva educacional e pela ampliacao do acesso dos surdos a informagao.

Durante a entrevista, perguntou-se a professora sobre os alu-
nos. As falas da professora sobre cada um de seus alunos permitem
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que se visualizem diversos aspectos da sala de aula e da relagdo que
a professora estabelece com eles. Percebe-se na fala da professora
que a turma de surdos, ao contrario do que se argumenta, nao é
uma turma homogénea e muito menos nao-inclusiva. A diversida-
de e a diferenca estdo presentes. E assim como os professores das
turmas ditas inclusivas, a professora também se preocupa com a
inclusao dos seus alunos surdos’.

TABELA 1 - Tempo de fala da professora sobre cada aluno

Aluno Duracdo
RODRIGO 56"
CLAUDIA 58"

JONAS 102"
JOAO CARLOS "
ROBERTO 125"
DANILO 149"
CRISTIANO 213"
ANA MARIA 220"
LEANDRO 256"
RAQUEL 325"
VINICIUS 618"
MAURO FILHO 6'50"

ELLEN 915"

Fonte: Registro em entrevistas e anotacoes durante a coleta de dados.

O tempo de fala da professora sobre a maioria dos alunos
ficou entre 56 segundos e 3 minutos e 25 segundos. Somente ao
falar de trés alunos, a professora ultrapassou 6 minutos. E inte-
ressante notar que esses alunos (Vinicius, Mauro Filho e Ellen)
representam, para ela, um grande desafio educacional. Esse desa-
fio pode ser caracterizado, dentre outras razdes, por questdes que

7 Devido a limitacdo de espaco, ndo apresentaremos, na integra, a fala da professora
em relagdo a cada um dos alunos.
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ndo se relacionam somente ao aspecto linguistico e cultural da
educacio de surdos.

Esses alunos possuem, segundo a professora, outras ques-
toes fisicas, psiquicas e comportamentais que interferem em sua
relagdo com o grupo e, consequentemente, com a forma de lida-
rem com as oportunidades de aprendizagem e participagdo viven-
ciadas no cotidiano da sala de aula. Vale ressaltar que, em nenhum
momento do relato sobre os outros dez alunos, a professora fala
da questdo da infrequéncia. As faltas somente sdo citadas durante
a fala sobre esses trés alunos.

QUADRO 4 - Situacio de faltas

Aluno
Excertos dos comentarios da professora acerca das faltas dos alunos
Duracao
(/.../) ela so fez essas colocacdes que <se faltasse como iria fazer?> eu falei
VINICIUS | “leva o papel do médico” ... por incrivel que pareca ... ele faltou >algumas
. vezes< com o atestado médico. e:: mas, ndo foi o que teve faltas <assim
6 exageradas> ele & bem frequente
...ano passado teve uma historia longa de falta! (/.../)
MAURO
FILHO ...ndo sei:: ndo seil pela quantidade, assim, de auséncias, dele.
6'50" agora ele voltou de: um tanto de falta. mas agente percebe, parece que perdeu!
ELLEN entdo ela foi la >pra nossa, nossa turma< mas ... foi pouquissimas vezes
(/.../) e:: suzmiu. a menina sumiu! >ndo foi mais< esse ano mesmo, ela ja ...
9'15” tem. eu computei tri:nta e trés faltas. (/.../)

Fonte: Registro em entrevistas e anotacdes durante a coleta de dados.
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Outro aspecto que se destaca durante a fala da professo-
ra sobre esses trés alunos é a sua integragdo ao grupo. Segue no
QUADRO 6 o que ela destacou:

QUADRO 5 - Preocupacdo com os alunos no grupo

Aluno - ~
Excertos dos comentarios da professora acerca de sua preocupacdo com a
~ resenca dos alunos no grupo
Duracao p ’ grup
.. incomodou um pouco< a alguns profissionais e:: até, os colegas, >em menor
VINICIUS escala< de turma, a questao de: ele ficar super agasalhado ... o tempo todo
procurando sol. mas depois <os meninos ja foram acostumando> eu coloquei
para eles, que tem uma doenca, um dia (3, eu:: creio que ele ndo estava. e:: 0s
meninos comecaram a ficar de olho <se ele tava um pouquinho> diferente. ja
618" ficavam meio preocupados. mas ... foi saudavel isso. nao foi a ponto de:: ... de::
ficar aquela coisa daquele cuidado exagera:do
MAURO esse ano >eu nao comecei a fazer isso direito ainda ndo< mas ... ja comecei
FILHO devagarinho! e: porque eles tem que dar conta de ta sozinhos la:: <também>

e: >uma série de coisas< mas, ano passado eu temia! >por causa do Mauro
650" Filho<(/.../)

0 que é que eu vou fazer >com essa menina aqui< né! e: houve queixa, <dos
ELLEN meninos la um certo dia> que:: ah! “como é que vai fazer? Voce ja tem que
acompanhar, de vez em quando, alguns de nos aqui <separado> e:: agora,
>com essa menina ai<. como & que vai ficar? nos vamos perder!”

9'15” bom. eu t6:: &:: ndo:: pensei. ndo parei pra pensar ainda. >como é que nos
vamos caminhar-7< <a Ellen dentro daquele grupo> né

Fonte: Registro em entrevistas e anotacdes durante a coleta de dados.

Percebe-se, na fala da professora, que esses alunos nio par-
ticipariam de forma plena do grupo. E que, mesmo diante disso,
esses alunos, de certa maneira, sdo parte do grupo na medida em
que internalizam suas regras, cumprem varias de suas obrigacoes
e correspondem a algumas de suas demandas e expectativas.

Vale destacar o fato de que o grupo integra esses alunos a si
mesmo através de certas atitudes de acolhimento, as quais se ma-
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nifestam, por exemplo, na forma de alertas acerca da necessidade
de se cumprirem determinadas normas para que se faga parte do
grupo. Essas atitudes de acolhimento sdo, inclusive, incentivadas
pela professora.

QUADRO 6 - Alunos como membros do grupo

Aluno - “ . ”
Excertos dos comentarios da professora acerca do “pertencimento” desses

. alunos ao grupo
Duracao grup

.. >incomodou um poucoc< a alguns profissionais e:: até, os colegas, >em menor
escala< de turma, a questao de: ele ficar super agasalhado ... o tempo todo
procurando sol. mas depois <os meninos ja foram acostumando> eu coloquei
. para eles, que tem uma doenca, um dia [a, eu:: creio que ele ndo estava. e:: 0s
VINICIUS | eninos comecaram a ficar de olho <se ele tava um pouquinho> diferente. ja

618" ficavam meio preocupados. mas ... foi saudavel isso. ndo foi a ponto de:: ... de::
ficar aquela coisa daquele cuidado exagera:do

o Vinicius (/.../) bom, hoje eu to vendo o Vinicius mais tranqtiilo. mais confiante
>vamos dizer assim< de estar ali. com liberdade de estar ... do jeito dele.

euainda ndo entendo:: que:: talvez ele ... fez um vinculo mais ... mais favoravel
com o grupo. <ndo:: posso falar isso, porque nao penso que aconteceu isso<

(/.../) que ele. é: ele ta conseguindo ser mais ... >vamos dizer< ta ali no grupo.
MAURO

FILHO

mas, num sei:: numa parte do grupo. mas ... também n@o é parte do grupo. ndo
faz parte. ndo ta- inserido.

650 eleda conta de: ficarla >la no nosso meio<de certaforma, obedecendo ...asnormas
de boa convivéncia ali ... >que ninguém pegou e colocou e falou que é isso que &
aquilo< o que ele percebe que rola, no grupo. ele da conta disso tranquilamente.
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de: é: .. sentir, né? aquele sentimento de >pertence ao grupo< parece que
ela, vai:: num ritmo. maior do que eu- é:: entendia que ia acontecer ... [ vai se
enxergando. la vai, la vai, assim ... (a vai, la vai, assim ... tomando confianca com
o grupo ... e:: eu acho que, € por ai mesmo.

ELLEN | &Y falei “ndo:! todo mundo tem que ganhar, aqui! nos temos que >arrumar um jeito
de todo mundo ganhar«. ela ta precisando, de um grupo, bom. de uns amigo, legal!
9'15” >pra poder< ir mostrando pra ela alguns coisas ... ficando bravo, com ela de vez em
quando, aconselhando;, e:: estimulando:, >e tal! <e acho que nosso grupo, aqui. é

bom praisso! vamos la. vamos ver >como agente se organiza”

nao quero. que ela saia da sala. acho que aquele grupo ali, & o grupo que:, que
ta bom pra ela.

Fonte: Registro em entrevistas e anotacdes durante a coleta de dados.

Embora esses trés alunos apresentem um desafio para a pro-
fessora e, de certa maneira, nao correspondam as suas expectati-
vas, ela os considera como parte do grupo e se mobiliza em favor
da negociagdo de seu pertencimento ao grupo.

Enfim, sabe-se que, ao interagirem, os membros de um
grupo constituem modos de agir, avaliar e entender, por exem-
plo, que pautam suas atitudes e guiam suas agdes, assim como
a sua forma de interpretar as acdes dos demais participantes
(GREEN, DIXON, 1994; GREEN, DIXON, ZAHARLICK, 2001).
No dia a dia da turma, pode-se observar como esses modos
iam sendo (trans)formados e (re)significados e, também, como
eles alimentavam determinadas posturas e direcionavam certas
agoes. O ponto central de destaque na turma foi a possibilidade
de os alunos interagirem numa lingua que podiam compartilhar.
Além disso, os alunos tiveram o contato com um surdo adulto
sinalizador como professor, o acesso ao aprendizado da Libras
como disciplina curricular e ao ensino do Portugués como se-
gunda lingua. Segundo Capovilla (2008, p. 8), a persistir a politi-
ca de inclusdo mandatdria ampla, geral e irrestrita, espera-se um
aumento da taxa de reprovac¢ao e evasao por parte dos surdos, a
menos que a politica de inclusdo seja efetivamente de inclusao,
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com a ampla distribuicao de materiais instrucionais em Libras e
o fomento da aprendizagem e uso dessa lingua como parte das
atividades culturais e académicas das escolas que abrigam sur-
dos. A incluséo s6 sera verdadeira quando houver investimentos
que assegurem que os alunos surdos sejam vistos como mem-
bros de uma preciosa cultura genuinamente brasileira (a cultura
de sinais em Libras) a ser valorizada, aprendida e disseminada
entre todos os brasileiros.

Consideragoes

Ao contrario do que se pode pensar, a turma de surdos re-
une condi¢oes favoraveis ao processo de ensino-aprendizagem de
falantes de Libras e favorecido o seu processo educacional ao se
apresentar o espago como inclusivo, aquele que respeita a especi-
ficidade linguistica e cultural, a0 mesmo tempo em que congrega
a diferenca e a diversidade. Todos os alunos tém a possibilidade de
interagir na lingua de sinais entre si e, inclusive, com professores e
demais membros da comunidade escolar.

E evidente que somente a turma de surdos e o uso da lingua
de sinais ndo ddo conta da atual proposta de educagio bilingue de
surdos, visto que para a efetivagdo da mesma nao basta colocar os
surdos no mesmo espaco fisico. Faz-se necessario distinguir, as-
sim como Fernandes (2003, p. 54), a diferenca entre uma perspec-
tiva bilingue de “apenas incluir a lingua de sinais brasileira como
agente redentor do processo educacional do surdo” e outra que
“englobe a totalidade do individuo em seu meio psicossociocultu-
ral’, ou seja, que considere o “bilinguismo na educagdo como um
todo nunca dissociado de um projeto educacional”

Nesse sentido, uma educagao bilingue pressupée uma pro-
funda mudanga em organizagdes, conceitos, diretrizes, metodo-
logias, posturas e concepgdes educacionais. Assim, para que a
educa¢ao de surdos tenha sucesso, é importante que haja todo
um projeto educacional fundamentado na diferenca linguistica
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e cultural desses alunos. Além disso, é importante que se consi-
dere a heterogeneidade das pessoas com surdez e as diferengas
entre os surdos, no sentido cultural do termo, e as pessoas com
deficiéncia auditiva, ja que cada grupo exigira uma estruturagao
propria no seu processo educacional.

Algumas propostas inclusivas atuais de Atendimento Edu-
cacional Especializado, por exemplo, podem se ajustar bem as de-
mandas das pessoas com deficiéncia auditiva que tém o portugués
como lingua materna e nao sdo falantes de lingua de sinais. Tais
pessoas conseguem habituar-se melhor as salas de ouvintes, embo-
ra também demandem adaptagdes para a acessibilidade. Entretan-
to, observa-se que tal atendimento ndo se adequa a educagdo de
surdos, falantes de lingua de sinais, os quais, em condigdes similares
as apresentadas na proposta educacional da escola e da turma estu-
dadas, tém ampliadas suas possibilidades de sucesso escolar.

Em suma, os embates teoéricos travados sobre concepgdes
e conceitos de educagio especial e/ou inclusiva precisam ser su-
perados em prol da construgdo de uma educagio de qualidade
acessivel a todos. Visdes reducionistas que veem a turma de sur-
dos limitada a antiga nogdo de educagéo especial, colocando-a na
contramao do atual movimento de inclusdo e desconsiderando
a realidade dos sujeitos surdos em nome da mera imposi¢do de
crengas e concepgoes, estdo cada vez mais ultrapassadas e devem
ser substituidas. Portanto, as politicas precisam tratar os alunos
ouvintes como ouvintes, os surdos como surdos e os com defici-
éncia auditiva como alunos com deficiéncia auditiva, consideran-
do as especificidades do individuo e visando ao pleno desenvolvi-
mento de suas potencialidades.
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CAPITULO 7

A NEGOCIACAO DE SIGNIFICADOS
E A EMERGENCIA DA ZDP NA

INTERACAO PROFESSOR DE
MATEMATICA, INTERPRETE E
ALUNO SURDO

Jurema Lindate Botelho Peixato

Introdugao

Nas duas ultimas décadas, a inclusao de alunos com neces-
sidades educacionais especiais, particularmente a inclusao de alu-
nos surdos no ensino regular, tem desafiado a comunidade edu-
cativa a promover a equidade no acesso ao conhecimento escolar.

Porém, apesar das mudangas legislativas que promoveram
mudancgas sociais e politicas para a comunidade surda — a Lei n.°
10.436/2002 reconheceu a Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
como a lingua oficial do surdo, e o Decreto n.° 5.626/2005 garan-
tiu, dentre outros avangos, a presenca de profissionais Tradutores
Intérpretes da Lingua de Sinais (TILS) na sala de aula — profes-
sores, TILS e alunos surdos ainda enfrentam muitas barreiras,
principalmente nos processos comunicativos que envolvem as
especificidades das disciplinas escolares e as particularidades co-
municacionais dos surdos sinalizadores. Esse problema, muitas
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vezes, se acentua, pois poucos ouvintes dominam a Libras, neces-
sitando sempre de um TILS nas interagdes.

Neste contexto, Lacerda (2002 apud GOES, 2011) salienta
que a presenc¢a do TILS em sala de aula e o uso da Lingua de Si-
nais ndo garantem que as condi¢des especificas da surdez sejam
contempladas e respeitadas nas atividades pedagogicas. Assim,
para assegurar uma efetiva inclusdo desses alunos, Goes (2011)
defende uma capacitagdo dos professores e de toda a comunidade
escolar aliada a um Projeto Politico Pedagdgico que contemple
adaptacao curricular, metodologia de ensino e sistema de avalia-
¢do adaptados aos alunos surdos.

Esses elementos também foram destacados na pesquisa de
Peixoto e Cazorla (2011)*, que envolveu professores de matema-
tica, pedagogos e TILS, discutindo as dificuldades e sucessos nas
praticas de ensino e aprendizagem da matematica. A analise das
falas dos participantes mostrou que os professores sentem-se im-
potentes por conta da falta de preparagdo para assumir o desafio
de dividir sua atencdo entre o aluno surdo e os demais alunos,
mas reconhecem os avangos dos alunos que contam com o apoio
da familia e com TILS desde o inicio da escolariza¢do. Dentre
outras dificuldades, professores e TILS assinalaram que os surdos
ainda nao dominam as quatro operagdes, falta a “base” e o ma-
terial adequado para contextualizar, o que tem provocado desin-
teresse por parte dos alunos. Também enfatizaram a necessidade
de melhorar o intercambio na negociagao dos significados mate-
maticos na relagao professor-TILS porque a situagao se agrava
quando o primeiro ndo domina Libras e o segundo nao domina
a matematica. Os TILS ainda enfatizaram a necessidade de mais
vocabulario em Lingua de Sinais no contexto matematico e difi-
culdades em relagdo a velocidade da fala e da escrita dos profes-
sores da drea de exatas. A maijoria dos alunos surdos destacaram

1 Workshop de pesquisa financiado pela Fapesb, realizado em julho de 2010, en-
volvendo 40 alunos surdos das escolas publicas, 12 professores de Matemadtica e
pedagogos e 17 TILS das cidades de Ilhéus e Itabuna, Bahia.
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a necessidade de mais interesse em aprender matematica, pois
nem todos gostam da matéria. Além disso, consideram impor-
tante a presenca constante do TILS na sala de aula, e acreditam
que o nimero destes profissionais ainda é pequeno na escola. Al-
guns alunos citaram que as metodologias utilizadas pelos pro-
fessores de matematica ouvintes sdo direcionadas e adequadas
a alunos ouvintes, enfatizando que esse fato tem prejudicado a
aprendizagem dos surdos, por esse motivo solicitam a inclusao
de professores surdos na escola.

Corroborando com isso, Vasconcelos (2010) afirma que os
professores continuam usando metodologias feitas para ouvin-
tes, e chama a atengdo para a auséncia de vocabulario especifico
de matematica em Libras; portanto, os surdos ficam prejudica-
dos por dificuldades ébvias de comunicagao. Essas colocagoes
nao devem ser encaradas como uma deficiéncia da Libras, por-
que, como toda lingua, ela é viva e esta em expansdo, e o que
falta, muitas vezes, é o vocabuldrio para determinadas dreas es-
pecificas. Porém, esforcos ja tém sido empreendidos com essa
finalidade (ALBRES; NEVES, 2008).

Avancando no debate dessas questdes, Favero e Pimenta
(2006), referindo-se a compreensao de problemas escritos de ma-
tematica, defendem que as dificuldades dos surdos néo se relacio-
nam com déficit cognitivo ou deficiéncia inerente a surdez, mas
com o uso inadequado da Libras, pelos profissionais da institui¢ao
escolar, como instrumento para a organiza¢ao de significados se-
midticos e aquisi¢do de conhecimentos. Também reafirmam que
os prejuizos no desenvolvimento dos surdos decorrem, frequen-
temente, das qualidades da sua experiéncia e das possibilidades
de consolidagdo da sua linguagem, pois a Lingua de Sinais é con-
siderada a lingua natural dos surdos, através da qual as estruturas
cognitivas e afetivas deveriam ser construidas (GOES, 1996 apud
FAVERO; PIMENTA).

Como as mudangas legislativas em relagdo ao reconhe-
cimento da Libras ainda sdo recentes, encontramos, atualmente,
nas escolas inclusivas, um contingente heterogéneo de surdos
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em relagdo ao grau de proficiéncia em Libras, o que dificulta a
mediagdo dos conhecimentos escolares, tanto na sua primeira
lingua (Libras) quanto na Lingua Portuguesa, lingua de mais di-
ticil aquisi¢ao para o surdo.

Devido a estes motivos, a comunidade surda no Brasil tem
exigido a manutengdo das escolas de surdos que ainda existem
no pais, e a criacao de escolas bilingues, sendo contraria a inclu-
sao como tem sido praticada hoje nas institui¢des de ensino, pois
muitos alunos surdos nao estdo avancando na aprendizagem efe-
tiva das disciplinas escolares, apesar do TILS na sala de aula e do
atendimento recebido, no turno oposto, nas salas multifuncionais
das escolas.

Essas consideragdes trazem para o contexto da sala de aula
de matematica novas demandas vinculadas a busca de metodolo-
gias de ensino adequadas e a processos comunicativos mais efe-
tivos que possibilitem o interesse, por parte dos alunos, na apro-
priacdo e ressignificacdo dos conteudos escolares.

Considerando legitimas todas as exigéncias da comunida-
de surda do Brasil, professores e pesquisadores de matematica
tém se preocupado em compreender os processos cognitivos
envolvidos no ensino e na aprendizagem desta disciplina para
alunos surdos (NOGUEIRA, 2008; NUNES, 2004; SALES, 2012;
CASTRO, 2012; BORGES; CESAR, 2010; PEIXOTO, CAZOR-
LA, 2011). Assim, alinhamo-nos a essas pesquisas buscando
“lentes” tedrico-metodoldgicas que auxiliem na compreensao
destes processos.

Neste trabalho, discutimos alguns elementos vinculados a
negociacdo de significados, ao conceito de Zona de Desenvolvi-
mento Proximal (ZDP), elaborado por Vygotsky, e apresentamos
uma releitura de ZDP desenvolvida por Meira e Lerman (2001),
numa tentativa de utilizar seus pontos importantes para analisar
uma atividade matematica de um aluno surdo.
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Negociacao de significados matematicos e Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP)

Na perspectiva sdcio-historica, o conhecimento é uma
constru¢ao cultural. Assim, o processo de desenvolvimento hu-
mano advém das aprendizagens em diferentes contextos culturais
que se dao nas interagdes, na linguagem e, principalmente, na ne-
gociagao de significados.

Ha algum tempo a comunicagdo na sala de aula tem interessado
educadores matematicos nos varios niveis de ensino, pois constituem
um processo fundamental da atividade matematica em que estao envol-
vidos professores e alunos no decorrer da aula (MARTINHO; PONTE,
2005). Assumindo a comunicagdo como um processo social em que
os participantes interagem trocando informacdes e influenciando-se
mutuamente, estes autores enfatizam que o estudo da comunicagdo na
sala de aula deve envolver tanto as fungdes de interagdo quanto a ne-
gociagao de significados, investigando de que forma os intervenientes
partilham os conceitos e os processos matematicos.

Em relagdo a interagao, Alrd e Skovsmose (2010, p. 12) de-
fendem a relagdo de interdependéncia entre a qualidade da comu-
nicag¢do na sala de aula e a aprendizagem:

As qualidades da comunicagdo podem ser ex-
pressas em termos de relagdes interpessoais na
sala de aula. Muito mais do que uma simples
transferéncia de informacgdo de uma parte para
outra, o ato de comunicacao em si mesmo tem
papel de destaque no processo de aprendizagem.
[...] a aprendizagem depende da qualidade do
contato nas relagoes interpessoais que se mani-
festa durante a comunicagédo entre os participan-
tes. Em outras palavras, o contexto em que se da
a comunicagdo afeta a aprendizagem dos envol-
vidos no processo.

Araujo (2002, p. 57-58), citando Voigt (1994), explicita
como se da a negociagao de significados na construgdo de conhe-
cimento matematico na sala de aula:
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Segundo esse autor os objetos, eventos e conheci-
mentos, em uma sala de aula de matematica, sao
concebidos de formas diferentes pelas pessoas en-
volvidas e, como consequéncia, constroem, indi-
vidualmente, diferentes significados matematicos.
Um significado considerado-como-compartilha-
do pode ser construido por meio da negociagdo
de significados entre professores e alunos no curso
das interagdes que ocorrem na sala de aula.

Nesse contexto, observamos a importancia da interagdo social
na aquisi¢do dos significados da cultura, pois, interagindo, a pessoa
pode captar significados e certificar-se de que os significados que esta
captando sdo aqueles compartilhados socialmente para os signos em
questdo, implicando no intercambio de significados (MOREIRA,
2004). Mas significado e sentido nem sempre sdo as mesmas coisas.
Por exemplo, para Vygostky o sentido é a soma dos eventos psicoldgi-
cos que a palavra evoca na consciéncia. E um todo fluido e dinAmico,
com zonas de estabilidade variavel, uma das quais, a mais estavel e
precisa, ¢ o significado, que é uma construgio social, de origem con-
vencional (ou sdcio-historica) e de natureza relativamente estavel
(PINO SIGARDO, 2000 apud MOREIRA, 2008).

Essas consideragdes indicam que a construgao do conheci-
mento pelo aluno passa pela aproximacgao do culturalmente esta-
belecido que impulsiona seu desenvolvimento, suas capacidades,
sua insercao social e suas relagdes interpessoais. O aluno constroi
seu conhecimento e ndo o recebe pronto. E isso nao se da solita-
riamente. E um processo conjunto, compartilhado, no qual o alu-
no, ajudado por seus colegas, pode mostrar-se progressivamente
autdénomo na resolugio de tarefas, na utilizagdo de conceitos (AN-
TUNES, 2004). Nessa perspectiva, a apropria¢ao do conhecimen-
to é uma construgdo que ocorre na interagdo entre professores e
alunos nos processos comunicativos que envolvem negociagao de
significados e aprendizagem.

Esses conceitos aludem a formula¢éo do conceito de ZDP em
Vygotsky e suas releituras, que revisitaremos a seguir numa tentati-
va de compreender melhor como emergem tais processos, como se
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relacionam e influenciam a analise de situagdes de aprendizagem.

Inicialmente, a construgdo deste conceito, em Vygotsky, se
inseriu na discussdo de dois temas interdependentes: a constru¢ao
de instrumentos de mensuragao da inteligéncia e as relagdes entre
desenvolvimento e aprendizado, transcendendo sua época com a
proposta de analisar a capacidade cognitiva dos individuos a par-
tir do seu potencial para o desenvolvimento, e ndo tendo por base
suas capacidades medidas com a aplicagao de testes. Vygotsky de-
finiu ZDP como a:

distancia entre o nivel de desenvolvimento real
que se costuma determinar através da solugdo
independente de problemas, e o nivel de desen-
volvimento potencial, determinado através da
solugdo de problemas sob a orientagio de um
adulto ou em colaboragio com companheiros
mais capazes (VYGOTSKY, 2007, p. 97).

Para a elaboragdo desse conceito, Vygotsky parte do pres-
suposto segundo o qual o processo de desenvolvimento nao
coincide com o processo de aprendizagem; ao contrario, essa
assintonia é que ira delimitar a ZDP, que se constitui em area de
dissonancia cognitiva correspondente ao potencial do aprendiz
(VYGOTSKY, 1978 apud FINO, 2002). Nesse sentido, uma cor-
reta organizagdo da aprendizagem da crianga é que conduz ao
desenvolvimento mental (VYGOTKSY et al., 1988 apud MOY-
SES, 1997). A ZDP define fung¢des que ainda ndo amadureceram,
mas que estdo no processo de maturagdo. E uma medida do po-
tencial de aprendizagem; representa a regido na qual o desen-
volvimento cognitivo ocorre; é dindmica e esta constantemente
mudando (MOREIRA, 2008).

Vygotsky (2008) atribui, em sua analise de ZDP, uma im-
portancia fundamental ao desenvolvimento da linguagem para
se transmitir a experiéncia social e histdrica entre os sujeitos do
conhecimento. Dessa forma, toda pessoa inserida em uma re-
alidade social e historica mantém relagdes sociais entre ela e o
mundo, refor¢ando a condi¢do humana em suas relacdes com
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este mesmo mundo e as coisas ao seu redor, ou seja, o meio so-
cialmente construido.

Assim, a relagdo entre sujeito e mundo nao é direta, mas
complexa e mediada por sistemas simbolicos oriundos da cultura,
destacando-se dois tipos de mediadores: os instrumentos e os sig-
nos. Consultando Oliveira (2002), percebemos que o instrumento
¢ um objeto social e mediador da relagdo entre o individuo e o
mundo; por outro lado, os signos, também chamados de instru-
mentos psicologicos, sio elementos orientados para o proprio in-
dividuo e auxiliam os processos psicoldgicos.

E possivel afirmar que o uso de mediadores aumenta a ca-
pacidade de atengdo e de memdria e permite maior controle vo-
luntario do sujeito sobre sua atividade (VAN DER VEER; VALSI-
NER, 1996). O conceito de ZDP proposto por Vygotsky possibilita
compreender a génese social do ser humano, sobretudo no que
diz respeito ao processo de internalizagdo (reconstrug¢ao interna,
apropriacdo), fundamental na relagao desenvolvimento-aprendi-
zagem, nos jogos, brincadeiras e nas interagdes sociais.

Nesse sentido, Freire (1994) suscita, talvez de forma nio in-
tencional, correspondéncia com os processos de mediagao e inte-
racdo encontrada na psicologia cognitivista vygotskiana, quando
afirma que a educa¢ao auténtica ndo se faz de A para B ou de B
para A, mas de A com B, reforcando uma interagao social e his-
torica para os processos de media¢ao, inclusive quando trata do
desenvolvimento do conceito ferramental sobre temas geradores,
no qual se destaca a necessidade de se analisar os sujeitos nao so-
mente enquanto objeto do sujeito investigador.

Vale ressaltar que o conceito de ZDP foi ampliado a par-
tir das relagdes entre desempenho na resolugdo de problemas e
desenvolvimento cognitivo para a discussao de questdes relati-
vas a interagdo social, imitacdo e mediagao semiodtica, nas quais
as formas de cognicao e linguagem se constituem mutuamente
(VAN DER VEER; VALSINER, 1996 apud MEIRA, 2004). Para
Meira (2004), na ultima fase de elaborag¢ao desse conceito, Vy-
gotsky passou a enfatizar os aspectos simbdlicos e discursivos

144



envolvidos em atividades diversas, ainda associados aos aspectos
interacionais e distanciando-se de comparagdo de desempenho.
Essa é a fase de menor elaboragéao tedrica em Vygotsky, tendo
sido abruptamente interrompida pela sua morte prematura, mas ela
traz uma contribui¢ao mais original e interessante (MEIRA, 2004).
Nesse sentido, o conceito de ZDP foi alvo de leituras e, logicamente,
diferentes pontos de vistas foram oferecidos por diferentes autores.
Entre os estudos mais recentes sobre ZDP, destacam-se as con-
tribuigdes que enfatizam a mediagdo semidtica (WERTSCH, 1991;
VAN DER VEER; VALSINER, 1993 apud MEIRA, 2004). Mais re-
centemente, surgiu a contribui¢do de Meira e Lerman (2001), cujas
ideias estdo alinhadas nesse sentido. Estes tltimos enfocam o para-
digma da mediagdo semidtica e dos aspectos selecionados da questdo
interacional, propondo um modelo de analise de atividades instru-
cionais e de interagdo entre professores e alunos na sala de aula, tra-
zendo nogoes de dialogicidade e tempo na emergéncia e manutengdo
da ZDP como um campo semiético de desenvolvimento cognitivo.
Encontramos, na proposta de Meira e Lerman (2001), um
modelo de analise para pesquisas de situa¢des de aprendizagem
promovidas pela interagao entre professores e alunos na sala de
aula, principalmente quando conceituam a ZDP como um campo
semiotico, um espago simbolico de significagdo, no qual a intera-
¢d0 e a comunica¢ao promovem o desenvolvimento guiado pela
aprendizagem. Portanto, as “ZDP’s emergem, ou ndo, momento a
momento, como parte da microcultura da sala de aula e de outros
contextos de aprendizagem” (MEIRA, 2004, p. 3).
Nessa perspectiva, a emergéncia da ZDP se baseia em dois
tipos de praticas discursivas:

a) a linguagem orientando o conteudo, isto ¢é, a
linguagem sendo utilizada para conduzir o sujei-
to a refletir sobre o conteudo cientifico em estudo
e b) a linguagem orientando a comunicag¢ao, por
exemplo, as intervengdes feitas pelos participan-
tes a fim de construir relagcdes entre eventos ou
agoes passadas, atuais e futuras (FERNANDES,
2004, p. 47 apud MEIRA; LERMAN, 2001).
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Meira (2004) entende a ZDP ndo como algo mensuravel,
passivel de testes experimentais, muito menos relacionada a even-
tos interacionais que determinam mudangas cognitivas. Assim,
baseando-se no paradigma da media¢do semidtica e em alguns
aspectos da questao interacional, Meira (2004) propde o desen-
volvimento de um modelo de anadlise de atividades instrucionais
e de interagao entre professores e alunos na sala de aula, cujas ba-
ses conceituais enfatizam as nog¢oes de dialogicidade e tempo na
emergéncia e manuten¢ao da ZDP como um campo semiotico de
desenvolvimento cognitivo:

Através do discurso, o campo experiencial do
individuo é marcado por relagdes temporais en-
tre o passado, o presente e o futuro. Nao se tra-
ta, entretanto, de um discurso sobre o tempo,
ou da contiguidade temporal dos eventos, ou
do ébvio distanciamento temporal que a lingua-
gem permite. Trata-se da integrac¢ao, através da
linguagem, de perspectivas recobradas de agoes
passadas (sua motivagao), perspectivas correntes
sobre o campo experiencial da a¢ao (suas condi-
¢des), e prospecgoes acerca de sua direcdo (obje-
tivos da agdo). Em outras palavras, é como se, ao
falar, estivéssemos continuamente produzindo
narrativas ou breves historias experienciais com
comego (no passado), meio (no presente) e fim
(no futuro) (MEIRA, 2004, p. 4).

Deste modo, a analise dos didlogos em situagdes de apren-
dizagem permite investigar o processo de aprendizagem e a cons-
tru¢do do conhecimento por parte dos aprendizes, situando a
ZDP numa outra perspectiva:

[...] um fendmeno emergente, cuja manutengio
depende de formas especificas de dialogo, verifica-
veis pela andlise linguistico-cognitiva de didlogos
na sala de aula, podendo eventualmente também
envolver a investigacdo da acao gestual, da produ-
¢do de registros e da manipulagio de artefatos pe-
los individuos em interagao (MEIRA, 2004, p. 7).
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Tomando a ZDP como um fenémeno sempre emergente, a
analise dos significados produzidos pelos alunos em interagao numa
situagdo de ensino e aprendizagem (professor-aluno, aluno-aluno,
aluno-artefatos), para ser proficua, deve considerar toda sorte de
acoes dos envolvidos (didlogos, gestos, registros, manipulagdo de ar-
tefatos). Assim, essa ampliacdo de foco sobre a analise de situagdes de
ensino e aprendizagem poderd, em muito, ajudar o professor a rever
suas praticas na direcdo de promover a emergéncia e a manutengao
da ZDP através da negociacao de significados entre os interagentes.
Podemos inferir que ha uma relagdo de interdependéncia entre a
emergéncia/manutencdo de ZDP e a qualidade da comunicagdo que
se da pela negociagao constante de significados entre os participantes.

Negociando significados em Libras: analise de uma ativi-
dade matematica

Com o intuito de explorar na nossa pratica de pesquisa a poten-
cialidade das consideragdes desenvolvidas sobre a interdependéncia
dos conceitos de negociagdo de significados e de ZDP, apresentamos
a seguir um exemplo que originalmente ndo foi analisado a partir
dessas concepgdes. Todavia, enfatizamos que rever e discutir esses
dados sob esta perspectiva de andlise podera trazer nova luz aos pro-
cessos cognitivos envolvidos na construgdo de conceitos. Para isso,
fizemos um recorte de um estudo diagndstico’ (PEIXOTO, 2010)
que investigou o que os alunos surdos sabiam sobre conceitos arit-
méticos, tais como adi¢do, subtragao, multiplicagao e divisao, quando
resolviam problemas, bem como o papel das ferramentas didaticas e
dos didlogos instrucionais em Libras.

Vale salientar que partilhamos do consenso que considera
a Libras um instrumento adequado para o surdo construir conhe-
cimento, permitindo-lhe expressar contetidos sutis, complexos ou

2 Pesquisa financiada pela Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado da Bahia
(Fapesb), 2008-2010.
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abstratos, de modo que os seus usudrios possam discutir qualquer
area do conhecimento, como ocorre com qualquer outra lingua, para
consolidar a comunicagdo, isto é, para conferir conteudo significante
aos objetos do mundo e as pessoas que o cercam (FELIPE, 1997 apud
FAVERO; PIMENTA, 2006). Portanto, no caso de surdos sinaliza-
dores, a Libras ¢ a primeira lingua por meio da qual compartilham e
negociam significados; e a Lingua Portuguesa, a sua segunda.
Assim, o exemplo empirico aqui explorado teve como propé-
sito analisar a emergéncia e a manutengao da ZDP, avaliando quais
fatores iriam influenciar - positiva ou negativamente - os didlogos
entre as pesquisadoras (a TILS e a professora de matematica) e o
aluno surdo na negociagdo e no compartilhamento de significados.
Para isso, escolheu-se uma situa¢ao-problema de comparagio:

Artur e Everton participaram de um jogo de gudes. No final do jogo,
Artur ficou com 14. Sabendo que Artur tem 6 gudes a mais que
Everton, com quantas gudes ficou Everton?

Esse tipo de problema foi classificado por Magina et al. (2008)
como problema de comparagdo de 42 extensdo, em que se pede para
encontrar o referente (Everton), conhecendo-se o referido (r-Artur) e
arelagdo entre eles (6 gudes), conforme explicita o diagrama a seguir:

+X

_
Relacao

Referente
desconhecido

Referido

O sujeito da pesquisa foi um aluno de 24 anos com surdez bi-
lateral profunda, matriculado, na época, no 7° ano do ensino funda-
mental. O mesmo aprendeu Libras na adolescéncia, tendo sido edu-
cado, inicialmente, em uma escola especial, estando atualmente na
perspectiva da inclusao, sendo educado numa abordagem bilingue
(Libras como primeira lingua). Durante o experimento, a primeira
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modificagdo por parte dos pesquisadores foi reescrever o problema
para o contexto proximo da Libras e da experiéncia vivencial do
aluno (os personagens Danilo e Francisco eram colegas dele):

Os meninos Danilo e Francisco estavam jogando gude. No final
do jogo, os meninos contaram e Danilo ganhou 14 gudes, por isso ele
tinha 6 gudes a mais do que Francisco. Quantas gudes tem Francisco?

O aluno recebeu a instrugdo de ler o problema escrito na
Lingua Portuguesa, individualmente. Caso nao o entendesse,
perguntaria a pesquisadora TILS. Inicialmente, o aluno teve di-
ficuldades em compreender as palavras: “estavam’, “jogando”,
“gude” e “contaram”. TILS explicou, em Libras, cada palavra des-
conhecida.

Transcrevemos, a seguir, o didlogo da TILS com o aluno
surdo, e cada trecho é comentado, quando necessario’.

Depois que a TILS explicou as palavras desconhecidas o
aluno perguntou:

Aluno: JUNTAR, MULTIPLICAR?

Observando que o aluno ainda nao tinha entendido, TILS inter-
pretou o problema em Libras:

3 Utilizamos um sistema de transcri¢ao da Libras denominado “Sistema de notagéao
de palavras” que vem sendo adotado por alguns pesquisadores de Lingua de sinais.
Neste sistema, os sinais da Libras, para efeito de simplificagdo, sdo representados
por itens lexicais da Lingua Portuguesa em letras maitsculas. A datilologia (alfa-
beto manual) é usada para expressar nomes de pessoas, de localidades, e outras
palavras que niao possuem um sinal sdo representadas neste sistema, pela palavra
separada, letra por letra, com hifen entre elas. Também nao ha desinéncias para
género, nem numero, neste caso, a transcri¢do de sinais, com essas marcas, fica
com o simbolo @. Neste exemplo, o pronome pessoal “eles” serd denotado por
EL@-2.0 classificador é denotado por Cl entre parénteses. Para uma descrigdo
completa do sistema, ver: FELIPE, Tanya A. Libras em contexto: curso basico. 8.
ed. Rio de Janeiro: WalPrint Gréfica e Editora, 2007. Livro do Estudante.
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TILS: D-A-N-I-L-O, F-R-A-N-C-I-S-C-O JOGANDO-GUDES
(Cl). D-A-N-I-L-O GANHAR CATORZE, EL@-2 CONTAR,
DANILO TER SEIS MAIS QUE F-R-A-N-C-I-S-C-O.

Aluno: SOMAR SEIS COM QUATRO?

TILS: NAO. D-A-N-I-L-O TER CATORZE, OLHA, PERCEBE
DANILO TER SEIS A MAIS.

Entdo o aluno perguntou se a operagdo era de menos ou mais.
Aluno: TIRA? MAIS OU MENOS? PARECE MALIS.

Orientada pela professora de matematica, a TILS tentou explicar
a situacdo de comparagao com alguns exemplos. Para isso pegou
cubinhos do mesmo tamanho (de madeira), que estavam a dispo-
si¢do, caso precisasse, para explicar o que é ter “a mais”. E disse:

TILS: EXEMPLO.

Em seguida, a TILS separou seis unidades para o aluno e seis para
’erlilis: AGORA IGUAL.

Depois a TILS juntou quatro unidades ao montante dele e disse:
TILS: AGORA DEZ, QUANTOS VOCE TER A MAIS QUE EU?
Aluno: OITO

Supomos que o aluno disse oito porque se atrapalhou com os
cubinhos que estavam perto dele antes da agdo da TILS (havia

perto dele oito cubinhos e ela tirou dois para que ficassem seis
para cada um).
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Assim, a TILS tirou quatro cubinhos e disse:
TILS: QUATRO A MAIS.
Em seguida, ela da outro exemplo:

TILS: AGORA EU TER NOVE,VOCE TER DOZE; QUANTOS
VOCE TER A MAIS QUE EU?

O aluno comegou a separar as unidades de dois em dois; a TILS
ajudou o aluno a responder corretamente utilizando sempre os
cubinhos.

Aluno: TRES.

Como a resposta correta foi dada com a intervengao da TILS, ela
ainda ofereceu mais um exemplo para verificar se ele respondia
sem sua ajuda:

TILS: VOCE TER OITO EU TER QUATRO, QUANTOS VOCE
TEM A MAIS QUE EU?

Aluno: QUATRO.

Em seguida a TILS retornou para os valores do problema inicial,
mudando apenas os personagens (ela e o aluno).

TILS: AGORA VOCE TER CATORZE UNIDADES. VOCE TER
SEIS A MAIS QUE EU. QUANTOS EU TER?

Aluno: OITO.
Em seguida o aluno registrou sua resolugdo. Fez primeiro catorze

bolinhas, depois separou seis, e finalmente registrou o algoritmo
14-6 = 8 na forma vertical (FIGURAS 1 aeb).
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FIGURAS 1a e b - Registros feitos pelo aluno durante a atividade.

Vale ressaltar que esse tipo de problema também ¢ dificil
para alunos ouvintes, conforme pesquisa de Peixoto, Santos e San-
tana (2007), requerendo do aluno um raciocinio aditivo mais so-
fisticado, quando pede para encontrar o referente (a referéncia),
conhecendo-se o referido e a relagdo entre eles. Normalmente,
pensamos sobre o referente e, a partir dele, achamos o referido
(MAGINA et al., 2008). Percebemos, nesse exemplo de uma situa-
¢do instrutiva que envolveu interagdes de uma pesquisadora TILS
e uma pesquisadora professora de matematica com um aluno
surdo, dificuldade inicial da emergéncia e manutengdo da ZDP,
provocada, dentre outros fatores, pelo processo de negociagdo do
significado de comparagdo em Libras.

Apesar da experiéncia e do dominio de TILS com Libras em
trabalhos de interpretagio e ensino para sujeitos surdos, salientamos,
contudo, sua inexperiéncia com o ensino de matematica. Assim,
observamos, no problema apresentado, fragilidades na escolha dos
termos mais apropriados em Libras para expressar uma situacao de
comparagao, o que contribuiu para uma comunicagdo inadequada,
provocando falta de compreenséo por parte do aluno. Nesse sentido,
Favero e Pimenta (2006, p. 230) apresentam quatro passos que deve-
riam ser seguidos em situagdes de comparagio, e termos que favore-
cem a compreensao, pois respeitam a estrutura da Libras:

1) Quantificar os conjuntos. 2) Representar “qual

o conjunto tem mais elementos e qual o conjunto
tem menos elementos” por meio da posigao que as
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maos ocupam no espago. 3) Igualar os conjuntos.
4) Adicionar o “n a mais.” [...] Os termos mais ade-
quados em Libras sdo aqueles que indicam a si-
milaridade e a diferenga entre os conjuntos: “Esta
igual? Esta diferente? Por que diferente? O que é
diferente? Quanto diferente?”; a expressao facial
em LIBRAS ¢é fundamental e por meio dela, pode-
mos utilizar dois outros termos que traduzem as
expressoes “n a mais” e “n a menos’: falta quanto?
Sobra quanto?

Segundo as autoras, estratégias desse tipo auxiliam os
alunos na compreensdo de significados matematicos por meio
da Libras. Mas, no nosso caso, a compreensdo foi minimizada
também pelo fato do aluno ter apresentado parco vocabulario
em Libras e pouco dominio da Lingua Portuguesa. Tal situagao
¢ frequentemente observada nas escolas inclusivas, nas quais o
professor nao ¢é fluente em Libras, nem o TILS domina disci-
plinas especificas, assinalando a importancia de um intercam-
bio maior entre eles e, em ultima instancia, de uma mudanga de
paradigma em dire¢do a implanta¢do de mais escolas bilingues
para surdos no Brasil.

Assim, tentando criar uma ZDP, recorreu-se ao material ma-
nipulativo, no caso, cubinhos de madeira, para elucidar a compara-
¢do de quantidades, utilizando exemplos com nimeros menores do
que foi solicitado no problema. Nesse momento, a linguagem orien-
tou o conteudo: para conduzir o sujeito a refletir sobre o conceito de
“comparagao’, e orientou a comunica¢ao na busca por um mesmo
sistema de signos linguisticos para manter o dialogo. A TILS e a
professora de matematica langam mao de outros recursos, em parte,
fora da Libras e fora da Lingua Portuguesa, em dire¢do a configura-
¢do de outro cendrio semidtico para fazer emergir a ZDP, buscando
ajudar o aluno a estabelecer relagdes entre passado-presente-futuro.
Ou seja, estabelecer uma relagao entre uma experiéncia familiar e/
ou mais simples que o aluno ja tivesse vivenciado anteriormente (no
passado), para internalizar a situagdo apresentada agora (presente),
impulsionando-o para ag¢des futuras de comparagdo. Reforgou-se,
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também, esse cendrio, levando o aluno a registrar seu pensamento
em um esquema pictorico que poderia direciona-lo ao entendimen-
to da situagao presente e ao desenvolvimento de agoes futuras. Des-
se modo, o processo interativo, vivenciado nas situagdes de aprendi-
zagem, deve ser entendido em toda a sua complexidade, envolvendo
avangos e retrocessos na compreensao e negocia¢ao de significados,
até que o conhecimento seja compartilhado (FERNANDES, 2004).
Compartilhado porque a comunicagdo exige uma reciprocidade,
que ndo pode ser rompida, e nela ndo ha sujeitos passivos, como
afirma Freire (2010). Ainda acrescenta que o ato comunicativo s6
é eficiente quando hd um acordo entre os sujeitos em torno dos
signos, como expressao do objeto significado. Ou seja, para que a
relagdo dialogico-comunicativa seja fortalecida, os sujeitos interlo-
cutores devem se expressar através de um mesmo sistemas de signos
linguisticos. Nessa vertente, a analise dos variados contextos discur-
sivos nos quais a comunicagdo em sala de aula ocorre adquire gran-
de valor na caracterizagao de situagdes de aprendizagem, entendida
como um processo de produgio de significados em que estes sdo
produzidos dentro dos processos comunicativos, e ndo como uma
construgdo intelectiva individual (MEIRA, 2004).

Isso tudo vem se relacionar com a emergéncia e manuten-
¢do da ZDP, implicadas diretamente com a qualidade da media-
¢do semidtica na escolarizagdo. Assim, entendemos que nao se
deve atribuir o fracasso da compreensdo do problema apenas a
sua estrutura sintdtica e textual, mas a forma como a escola me-
dia o conhecimento matematico (FAVERO; PIMENTA, 2006). No
caso, o professor em parceria com o TILS deve pesquisar termos
em Libras e mobilizar ferramentas materiais para mediar o conhe-
cimento matematico para esses alunos. E ndo somente para esses,
mas para todos, devendo-se buscar sempre construir cendrios se-
midticos de significagdo para mediar o conhecimento em questao.
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Consideracgoes

O desenvolvimento de um olhar reflexivo sobre processos
comunicativos associados a ZDP foi fundamental para que situas-
semos e compreendéssemos alguns conceitos e interpretagdes re-
levantes da ZDP, tais como a interag¢do, a mediagdo, o outro social
e as relagdes sociais subjacentes.

A reflexdo aqui apresentada procurou explicar o funcio-
namento dos individuos em interagdo; este processo ocorre na
linguagem, através de trocas discursivas que fazem emergir um
campo semiotico. A criagdo e manutengdo destes cendrios semi-
oOticos nas situacoes de atividade envolvendo alunos surdos (ou
nao) dependem diretamente da negociagdo de significados entre
os sujeitos envolvidos na interagao.

Todavia, sendo a Libras uma lingua viva (como toda lin-
gua) e em expansdo, muitas vezes faltam sinais especificos e/ou
padronizados para determinadas areas do conhecimento, como,
por exemplo, a matematica. Nesse sentido, faz-se necessaria uma
negociagdo de significados, nas trocas discursivas, dos sinais ja
existentes, ou a criacdo de outros, momentaneamente, com o ob-
jetivo de expressar e compreender conceitos.

A partir dai, propusemo-nos a explorar a potencialidade da
ZDP sob um olhar semiético que valoriza variados contextos sim-
bélicos e discursivos em sala de aula, destacando-se a comunicagdo
na caracterizacao para essas situagdes de aprendizagem, no senti-
do da produgdo de significados entre os sujeitos envolvidos. Dessa
forma, manifestamos interesse em ressaltar, neste trabalho, a emer-
géncia e a manuten¢iao da ZDP numa situa¢ao concreta vivenciada
pelas pesquisadoras (TILS e professora de matematica) e por um
aluno surdo, momento no qual elementos discursivos importantes
para sua compreensao emanaram em toda sua complexidade.

Nesse processo de aprendizagem, a negocia¢ao e o compar-
tilhamento de conhecimentos entre os sujeitos da acdo produzi-
ram avangos e retrocessos cognitivos em dire¢ao a construgao real
de significados em um cenario desejavel para a manuten¢ao da
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ZDP. Assim, a mesma revelou-se como um resultado — da inte-
racdo e da comunica¢do — e como uma ferramenta que pode ser
usada para elevar o nivel potencial dos aprendizes (FERNANDES,
2004), regulando, por um lado, os processos cognitivos envolvi-
dos na aprendizagem matematica e, por outro, a rela¢ao dialdgica
e comunicativa dos interlocutores envolvidos na atividade.

Acreditamos que a atribuicdo de significados e sentidos
numa tarefa pode ser facilitada, na medida em que a adequamos
as praticas, incluindo a natureza das tarefas propostas, os padroes
interativos, o contrato didatico e o préprio sistema de avaliagdo
(BORGES; CESAR, 2010), impulsionando a emergéncia e a ma-
nutencdo de ZDPs.

Por tanto, sublinhamos a importancia de investigagdes em
educagdo matematica que valorizem a Libras como instrumento
essencial para a mediagdo semiotica e a emergéncia/manuten¢ao
da ZDP. Com isso, esperamos ter contribuido para que novas in-
vestigacOes possam refletir a ZDP como campo semidtico valioso
para a construgdo de conhecimentos, especialmente em se tratan-
do do ensino e aprendizagem de alunos surdos em sala de aula.
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CAPITULO 8

A EDUCACAO DE SURDOCEGOS:

novos olhares sobre a diferenca

Wolney Gomes Almeida

Introdugao

A reflexao sobre a pessoa com deficiéncia na perspectiva
da diferenca tem se tornado palco de discussdes em diversos es-
pacos, seja no ambito educacional, nos diversos setores da socie-
dade que contemplem a acessibilidade, no direito ou em relagao
ao desenvolvimento social de todos os individuos, com alguma
deficiéncia ou néo.

Neste contexto, destaca-se a grande necessidade de am-
pliar o conhecimento e as discussoes a respeito da pessoa com
surdocegueira, partindo da propria problematizagdo sobre o
que ¢é esta deficiéncia, como ela se constitui na formagdo do
individuo inserido na sociedade, quais relagdes que se dao para
seu desenvolvimento e inser¢ao nos espagos sociais, sobretudo
educacionais. Nesse sentido, é importante que sejam conside-
radas as suas especificidades para aquisi¢do linguistica, para
o seu desenvolvimento cognitivo e motor, assim como as for-
mas de comunicac¢ao que esses individuos podem desenvolver
frente a realidade da atuacao de profissionais que atuem nestes
contextos.
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Desta forma, o conhecimento sobre o individuo com sur-
docegueira e as singularidades de seu desenvolvimento tornam-
se elementos basicos para que a inser¢do social, de fato inclusiva,
seja constituida de forma efetiva na realidade da educa¢ao e da
sociabilidade.

O interesse em contribuir para a produgao de conhecimen-
to nesta area especifica da surdocegueira alia-se ao desejo de es-
tabelecer relagdes que contribuam para o processo de desenvolvi-
mento social, cognitivo e cultural, na educagao e na formacao de
individuos que atuem na sociedade, encontrando cada vez menos
barreiras para sua constitui¢do enquanto cidadaos.

Nota-se que a histéria da pessoa com deficiéncia é marcada
pela pratica da segregacdo e exclusao social, quando possuir uma
deficiéncia designava condutas sociais de medicalizagdo, a fim de
reconstruir o sujeito a partir dos padroes sociais da normalidade.
Tais condutas constituem as praticas de sujeicdo e inacessibilida-
de dos individuos com deficiéncia aos espagos de producgao de
conhecimento, reforcando a realidade excludente de um sistema
educacional que compreende a deficiéncia a partir da anormali-
dade, e ndo a partir da diferenca.

Pensar a Educagdo, nos espagos escolares ou nao escolares,
como uma instdncia fundamental para o processo de desenvolvi-
mento social dos individuos demonstra a grande necessidade de res-
significar os sistemas e as politicas educacionais para que o atendi-
mento aos alunos com deficiéncia se constitua de modo qualitativo.
Por isso, a preocupagdo com as diferencas e especificidades da pessoa
surdocega redobra a importancia sobre o conhecimento desta defici-
éncia, a fim de que a acessibilidade dos sujeitos, independente de suas
condicoes fisicas e sensoriais, se efetive em seu contato com o mundo.

Estas afirmagdes sao fundamentadas a partir da Lei de Dire-
trizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) (Lei n.° 9394/96), que
estabeleceu, entre outros principios, a “igualdade de condigoes
para o acesso e permanéncia na escola” e recomendou que a edu-
cagdo para “educando com necessidades especiais” ocorra, prefe-
rencialmente, na rede regular de ensino. E para além das questoes
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normativas, observa-se, na sociedade, o processo evolutivo frente
a inclusdo social e a diminuigao das situagoes de segregacao, dis-
criminagao, vulnerabilidade e precariedade, levando a busca pelo
conhecimento especifico ao lidar com as diferencas.

Considera-se a educagao de um surdocego um processo com-
plexo, em que estdo em jogo as varias relagdes e possibilidades de
atendimento frente as especificidades da deficiéncia. Leva-se em
consideracdo, para as praticas pedagdgicas, o grau de perda sensorial
(visdo e audicdo) que este aluno apresente, o periodo em que essas
perdas foram acometidas, a multiplicidade na aquisi¢ao de lingua-
gem e de lingua que pode ser estabelecida para cada individuo, as
estratégias educativas e de socializagdo mais adequadas para cada
sujeito, a avaliagado do surdocego como unico nas suas necessidades
educacionais e sociais, dentre outras questoes.

Galvao (2010) lembra que, no Brasil, tem-se constatado que a
grande barreira para o desenvolvimento da educagdo de surdocegos
se da pela falta de profissionais mediadores com formacéo especifica
sobre a surdocegueira capazes de contribuir, de forma funcional, para
o estabelecimento primeiro do surdocego com o ambiente, para o
desenvolvimento relacional a partir de linguagens que estabelecam
uma pratica comunicativa, corroborando, assim, o desenvolvimento
cognitivo e social do sujeito. Esses profissionais funcionarao, portan-
to, como agentes mediadores capazes de utilizar técnicas e recursos
especificos para o atendimento educacional do surdocego.

E com base nas teorias de Vygotsky (1995) que se constrdi
a defesa de que todas as pessoas com deficiéncia(s) podem alcan-
car altos niveis de desenvolvimento no &mbito do seu desenvolvi-
mento cognitivo, sua consciéncia, considerando a importancia do
desenvolvimento da linguagem e do pensamento, de modo a con-
seguir interpretar o mundo e compreendé-lo, para, assim, exercer
o seu papel também enquanto cidadao.

Nessa mediagdo é que se compreendem os processos comu-
nicativos como indispensaveis em qualquer dindmica de ensino-
-aprendizagem, e percebe-se que sua auséncia, parcial ou total,
provoca uma “privagao de informagoes”
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Assim, este texto contribuird com a amplia¢do do entendi-
mento sobre a surdocegueira, os aspectos de atuagdo que o pro-
fissional guia-intérprete deve desenvolver para o atendimento do
aluno surdocego, contribuindo com futuras pesquisas sobre a te-
matica, resultando, principalmente, em uma contribuigdo tanto no
campo cientifico, quanto no da pratica educacional, que permitam
o desenvolvimento do sujeito com surdocegueira.

Contextualizando a surdocegueira

A surdocegueira tem se apresentado como um tema ainda
pouco explorado na literatura especializada brasileira, quando
comparada a produgdo tedrico-cientifica sobre outras deficién-
cias. Durante muito tempo, a perda sensorial da visdo e audi¢ao,
concomitantemente, caracterizou-se a partir dos aspectos da mul-
tipla deficiéncia, e ndo a partir da compreensdo de uma deficiéncia
especifica, com caracteristicas e especificidades muito préprias.

Segundo Bertone e Ferioli (1995), registros apresentam um
nimero de 135 pessoas surdocegas atendidas no Brasil, dentro
das estatisticas das pessoas cegas com multiplas deficiéncias. Ja os
estudos em andamento, realizados pelo Grupo Brasil de Apoio ao
Surdocego e ao Multiplo Deficiente Sensorial, mostram um nu-
mero de 168 pessoas surdocegas no momento.

Baldwin (1997) ilustra a existéncia de 11.048 pessoas surdo-
cegas entre 0 e 22 anos nos Estados Unidos apos a realizagdo de
um censo nacional que realizou sua coleta de dados nas institui-
¢oes de educagio, pelo fato de apresentarem um grande numero
de criancas inseridas no atendimento da educagdo especializada
em cumprimento as normas e leis daquele pais.

A educagio de surdocegos, no entanto, comegou bem antes,
em 1837, nos EUA, no Instituto Perkins', tendo como primeira
aluna a crian¢a surdocega Laura Bridgman. Neste mesmo Institu-

1 Instituto Perkins para Cegos, Waltertown, Massachusetts, EUA.
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to, estudou, durante anos, a notavel aluna Helen Keller, experién-
cia que foi proprocionada com a ajuda da professora Anne Sulli-
van. Ja na Europa, os programas para educagdo de surdocegos
iniciaram na Franca (1884), Alemanha (1887) e Finlandia (1889).
Até entdo, o nimero dessas pessoas com surdocegueira ainda era
muito pequeno. Em 1977 foram catalogados 350 surdocegos em
atendimento, em 13 paises.

A histéria da surdocegueira no Brasil ainda é muito re-
cente, datada de 1953, quando o pais recebeu a mundialmente
conhecida Helen Keller. Influenciada por esta tdo importante re-
presentante dos surdocegos no mundo, a educadora Nice Tonhozi
Saraiva, que ja trabalhava na educagdo de cegos no Instituto de
Cegos Padre Chico, em Sao Paulo (Brasil), passou também a em-
penhar seus esforcos e conhecimento na educa¢ao dos surdoce-
gos, a partir de 1962, quando regressa dos EUA.

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
(1991) divulgou um nimero de 87.000 multiplos deficientes, que,
entre estes, encontram-se, teoricamente, os surdocegos, por serem
pessoas que tém mais de uma perda sensorial. Contudo, muitos
podem nao ter sido considerados nesta estatistica, pois a descri¢ao
de cegueira e surdez no Manual do Recenseador (INSTITUTO
BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 1990) somen-
te considera pessoa com deficiéncia aquela com perdas senso-
riais totais. As perdas parciais ndo sdo consideradas nem mesmo
quando existem em conjunto, como no caso da surdocegueira. As
consideracdes a respeito das perdas parciais foram atualizadas nas
pesquisas do censo de 2010.

Sob esta realidade, os pesquisadores brasileiros reconhecem
que ainda ha uma pequena oferta de servigos especializados para
o atendimento do surdocego, e, geograficamente, as regides Sul e
Sudeste sdo as que se destacam com iniciativas mais aprofundadas
em relagao as outras regides do pais.

Sé a partir do ano de 2002 é que encontramos as primeiras dis-
cussoes sobre a surdocegueira em documentos oficiais do pais, atra-
vés da publicagdo da colegdo “Estratégias e Orientagoes Pedagdgicas
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para a Educa¢io de Criangas com Necessidades Educacionais Espe-
ciais” (BRASIL, 2002), pelo Ministério da Educagao e Cultura.

A partir de entdo comegam a ser ampliados os olhares e as
reflexdes a respeito desta deficiéncia, desde o entendimento con-
ceitual aos esclarecimentos a respeito das especificidades do indi-
viduo surdocego e, sobretudo, das suas necessidades especificas
para um bom desenvolvimento cognitivo e social.

A Associagao Deaf Blind International (1885, p. 8) aponta que:

O termo Surdocegueira descreve uma condigdo
que combina diferentes graus de privagdo auditiva
e visual. As privagdes sensoriais multiplicam e in-
tensificam o impacto em cada caso, criando uma
severa incapacidade que é diferente e tnica. Todos
os surdocegos apresentam problemas na comuni-
cagao, acesso a informacéao e problemas de mobili-
dade. As suas necessidades especificas variam con-
forme a idade, o inicio e o tipo de surdocegueira.

Em 1977, na Conferéncia Mundial sobre surdocegueira,
Hellen Keller diz que:

Uma pessoa ¢ surdocega quando tem um grau
de deficiéncia visual e auditiva grave que lhe
ocasiona sérios problemas na comunicagio e
mobilidade. Uma pessoa surdocega necessita de
ajudas especificas para superar essas dificuldades
na vida didria e em atividades educativas, profis-
sionais e comunitdrias. Incluem-se, neste grupo,
nao somente as pessoas que tém perda total des-
tes sentidos, como também aquelas que possuem
residuos visuais e/ou auditivos, que devem ser
estimulados para que a sua “incapacidade” seja a
menor possivel (KELLER, 1997, p. 21).

Por esta descric¢do, constata-se que o nimero de individuos
com a surdocegueira é ainda maior do que se observa nos dados
estatisticos, visto que nao sdo apenas surdocegos aqueles que tém
perda total da visao e audi¢ao, mas também aqueles que apresen-
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tam perdas parciais, ampliando este contingente populacional ndo
apenas no Brasil, mas também no mundo.

Percebe-se que pessoa com surdocegueira tende a aprender a
usar os sentidos remanescentes e/ou os residuos auditivos e visuais
a fim de estabelecer meios de comunicagdo. Como visto, ndo ne-
cessariamente deve ser diagnosticada a surdez profunda ou severa,
muito menos a cegueira aguda ou profunda, mas pode-se carate-
rizar a deficiéncia a partir de graves perdas da visao e da audigdo,
levando o sujeito a desenvolver variadas possibilidades para comu-
nicagao, possibilitando seu desenvolvimento nas atividades do seu
dia a dia, bem como no lazer, educacio, trabalho e vida social.

A SENSE Latinoamericana (2009), orgdo internacional que
atua no atendimento aos surdocegos, teve um papel fundamen-
tal para a compreensdo conceitual da surdocegueira, publicando,
em documentacao oficial, que a surdocegueira é uma deficiéncia
multipla que implica na limitagdo dos sentidos a distancia, visdo e
audicdo, a qual faz com que a pessoa necessite de apoios especia-
lizados, como o uso de técnicas de comunicagdo adaptadas para
acessar a informacdo, a educagdo ou para seu desenvolvimento
diario. Esta defini¢do aponta a necessidade de um atendimento
especializado para o desenvolvimento do individuo com surdo-
cegueira, de modo que ele tenha as condi¢des necessarias para
aprender a se comunicar com o meio e se desenvolver socialmente
de modo auténomo e independente.

Para Mcinnes e Theffry (1988), a pessoa surdocega nao é
um surdo que ndo pode ver, nem um cego que nio pode ouvir. E
uma pessoa singular, inica, com caracteristicas proprias. Desta
forma, a surdocegueira se torna uma condigdo que apresenta ou-
tras necessidades, diferentes daquelas apresentadas pela ceguei-
ra e pela surdez isoladamente. Enquanto o surdo utiliza o campo
visual-espacial como principal via de acesso as informagoes e ao
estabelecimento das interagdes com o ambiente fisico e humano,
e o cego utiliza o campo auditivo-temporal, o surdocego, por sua
vez, necessitara aprender a utilizar os sentidos remanescente e/ou
residuos auditivos e visuais.

169



Para o Grupo Brasil (2003), associagao que promove aten-
dimento a pessoa surdocega no Brasil, a surdocegueira é uma de-
ficiéncia singular que apresenta perdas auditivas e visuais conco-
mitantemente, em diferentes graus, levando a pessoa surdocega a
desenvolver varias formas de comunicagdo para entender e inte-
ragir com as pessoas e 0 meio ambiente.

Ja outro aspecto importante que se constitui no desenvol-
vimento do surdocego estd relacionado a funcionalidade deste
sujeito a partir da capacidade que cada um tera para utilizar, efe-
tivamente, o seu potencial de desenvolvimento, caracterizando,
assim, o grau definido pela deficiéncia. Para esta classificagdo, sao
atribuidos graus de perda para o surdocego, entando identificados
nas seguintes categorias:

a)Baixo nivel: aqueles individuos surdocegos que
tenham sua comunicagio limitada a aspectos ba-
sicos; b) Nivel médio: aqueles individuos surdoce-
gos que sdo capazes de generalizar estratégias para
aresolugao de alguns problemas da vida cotitidia-
na e de levar uma vida menos dependente. c) Alto
nivel: aqueles individuos surdocegos que desen-
volvam as estratégias de resolugdo de problemas e
interesses. Sao capazes de levar uma vida e apren-
dizagem regular em relagdo as suas necessidades
naturais (GALVAO, 2010, p. 56).

A importancia de compreender o surdocego a partir da sua
funcionalidade resulta em perceber as potencialidades de cada in-
dividuo, contextualizando-o em seu ambiente, e reconhecendo as
melhores estratégias para proporcionar, a cada um deles, o seu
desenvolvimento individual.

Pode-se também considerar a surdocegueira a partir da asso-
ciagdo de varios graus de perda sensorial, e ndo apenas aquele indivi-
duo que tenha cegueira e surdez totais. Por isso, esta associagdo pode
ser estabelecida a partir da cegueira congénita e surdez adquirida
(esta surdez pode ocorrer em seus variados graus de perda: surdez
profunda, severa, moderada), bem como pode se estabelecer a partir
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da surdez congénita e cegueira adquirida, também em seus diferentes
graus de perda (cegueira total ou baixa visdo). Do mesmo modo se da
para cegueira e surdez congénitas ou adquiridas.

Outra classificagdo importante a ser feita sobre a surdoce-
gueira se da quanto ao periodo em que a pessoa foi acometida, e
que terd consequéncias diretas no seu comprometimento linguis-
tico. Assim, as pessoas com surdocegueira podem ser classifica-
das como pré-linguisticas e pos-linguisticas. Aqueles individuos
que apresentam as perdas concomitantes da visao e audi¢do antes
de terem desenvolvido aquisi¢do de lingua sdo classificados por
surdocegos pré-linguisticos. Estes, sem duvida, precisam de mais
atencdo para desenvolver formas alternativas da comunicacéo.

Ja o surdocego pos-linguistico é aquele que apresenta uma
deficiéncia sensorial (auditiva e visual) ap6s adquirir uma lingua,
seja ela a Lingua Portuguesa ou de Sinais.

Estas caracteristicas se tornam essenciais para o desenvol-
vimento de um atendimento direcionado para as necessidades do
surdocego, uma vez que cada individuo apresentard um ritmo de
desenvolvimento diferenciado e com potencialidades para estabe-
lecer relagao com o meio em que vive sob aspectos muito préprios.

Reyes (2004), em concordédncia com estas classificagdes da
deficiéncia, organiza conceitualmente os surdocegos em quatro
grupo. O primeiro grupo define pessoas surdocegas congénitas,
que por causas pré natais, ou perinatais, apresentam os dois ca-
nais perceptivos comprometidos logo nos primeiros momentos
de vida. Sao estes individuos que necessitam, de uma forma mais
especializada, de acompanhamento para que seu desenvolvimen-
to possa acontecer, caso contrario, o préprio mecanismo de co-
munica¢do pode ndo se estabelecer de forma natural em virtude
do grau de comprometimento das perdas sensoriais.

O segundo grupo é definido por surdocegos com deficién-
cia auditiva congénita que durante os anos seguintes de sua vida,
adquirem a perda visual. Para estas pessoas, normalmente o aten-
dimento educacional se configura como o atendimento a surdos,
até que a perda da visdo ocorra, ja possuindo uma experiéncia de
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comunicacdo, seja através da oraliza¢ao ou do proprio aprendiza-
do de uma Lingua de Sinais. Estes sujeitos, ao perderem a visao,
sentem a grande necessidade de desenvolver outras formas de co-
municacdo, adaptadas para seu uso.

O terceiro define o grupo de pessoas surdocegas com defici-
éncia visual congénita, e a perda auditiva ocorre posteriormente.
Sao individuos educados como cegos, até que, em determinado
periodo de sua vida, apresentem a perda auditiva. Geralmente,
enquanto cegos, conhecem e sao usarios do sistema Braile de es-
crita, e ja desenvolvem o nivel mais avan¢ado de informagdes. Po-
rém, apods aquisi¢cdo da surdez, necessitardo desenvolver formas
de recep¢ao das informagdes que privilegiem o tato, visto que o
canal auditivo ndo serd mais usual.

E o quarto ¢é definido pelo grupo de pessoas que nasceram
sem nenhuma das perdas, visual e/ou auditiva, e que adquirem a
deficiéncia durante alguma fase de sua vida. Para os surdocegos
deste grupo torna-se natural a continuidade do uso da oralidade
para estabelecerem comunicagdo, mas necessitardo aprender al-
guma/algumas forma(s) de comunica¢ao diferenciadas a fim de
utilizarem os mecanismos de recep¢do das informagdes. O grau
de residuos pode influenciar nas escolhas das formas de comuni-
cagdo que melhor lhes servir.

Independente destes elementos considerados classificaté-
rios sobre a deficiéncia, é sabido que todos os individuos tém di-
reito & comunicagio, ao lazer, educacéo, interagdo social. No caso
do individuo surdocego, a comunicagdo é a chave para que todos
os outros direitos possam ser, de fato, efetivados. As criangas sur-
docegas que, em sua grande maioria, estao na fase pré-linguistica,
precisam de muito mais cuidado, atencao e paciéncia no seu pro-
cesso de aprendizado de uma linguagem. E, porém, importante
que cada uma delas tenha suas habilidades, seus limites e sua per-
sonalidade respeitados no processo de aquisi¢ao linguistica.
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Comunicag¢ao do surdocego

A reflexdo sobre os aspectos concernentes a comunicagdo tor-
na-se essencial nesta contextualizagdo do surdocego, uma vez que é
através deste mecanismo que os seres humanos constituem seu desen-
volvimento social, cognitivo, estabelecem as formas de aprendizagem.

A comunicagdo entre os seres humanos ¢ um processo in-
terpessoal através do qual se estabelecem vinculos com os outros;
esta relacdo é estabelecida de diferentes maneiras e, segundo as
possibilidades comunicativas de cada um, pode acontecer com
movimentos do corpo, utilizando objetos do ambiente ou desen-
volvendo um cddigo linguistico.

O uso de objetos reais ¢ uma possibilidade que consiste em in-
terpretar uma atividade, agdo ou situagdo por meio de um objeto que
adquire um valor simbdlico. Através do uso dos objetos, a crianca
pode compreender e expressar suas intengdes comunicativas.

Em outras palavras, a comunicagao é um ato intersubjetivo
que acontece entre duas ou mais pessoas, onde ha uma troca entre
significados e sentidos (HABERMAS, 1991).

O que foi mencionado anteriormente permite estabelecer
a via pela qual se concebe a comunicagio e o carater flexivel que
possui em relacao as possibilidades que cada sujeito demonstra.

A comunica¢do ndo s6 acontece no ambito verbal, mas
transcende o ndo verbal como modalidade discursiva que tem um
conteudo expressivo e compreensivo, apto para ser incluso dentro
do fendmeno comunicativo humano.

Nas criangas surdocegas e com multiplas deficiéncias, a co-
municac¢do é o aspecto mais importante para o seu adequado de-
senvolvimento, e, por isto, deve-se focar toda a aten¢do na imple-
mentac¢do do programa educacional/terapéutico, ja que ¢ o ponto
de partida para chegar a qualquer aprendizagem.

Na compreenséao sobre os aspectos de comunicagao ligados
a surdocegueira serao apresentadas, neste espago, algumas das va-
riadas formas e técnicas comunicacionais utilizadas que os surdo-
cegos desenvolvem a fim de manterem contato com o meio.
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Dorado (2004) elenca estas diferentes formas de comunica-
¢do que podem ser empregadas no processo de educagio e sociali-
zagdo dos surdocegos. Estas formas podem depender do contexto
em que os surdocegos estdo inseridos e, sobretudo, das oportuni-
dades que lhes sao proporcionadas nos contextos familiar, educa-
cional e social, durante o periodo anterior e posterior a deficiéncia.

Para aqueles surdocegos pos-linguisticos que ja possuem
experiéncias linguisticas, seja pela lingua oral ou pela Lingua de
Sinais, e considerando a presenca de residuos sensoriais, a neces-
sidade de desenvolver formas de comunica¢ao ocorrera a partir
da realidade individual de cada um quanto ao meio, ao grau de
funcionalidade da deficiéncia, aos estimulos cognitivos que lhes
sao proporcionados no seu desenvolvimento.

Da mesma forma que para o surdocego congénito ou para
o adquirido, o acesso a informagao se processa de maneira confli-
tuosa, tanto sob o aspecto receptivo quanto sob o expressivo, e na
maioria das vezes se torna o grande entrave para a acessibilidade
do individuo aos espagos sociais de aprendizagem.

O guia intérprete na mediagao com o surdocego

Compreender o universo das formas de comunicagido que
podem ser desenvolvidas pela pessoa com surdocegueira é funda-
mental para que a atuagao de profissionais responsaveis pela media-
¢do da comunicagao, em varios contextos sociais, seja exercida da
melhor maneira, e, sobretudo, para que possa proporcionar, ao sur-
docego, as condigdes necessarias para o seu acesso as informacgoes.

Ao pensar os contextos escolares, percebe-se que a presenga
deste profissional, mediador da comunicagdo, permitira ao surdo-
cego as condi¢des necessarias para o seu desenvolvimento no pro-
cesso de aprendizagem. E através das variadas formas de comuni-
cagdo que os profissionais poderao estabelecer suas metodologias,
permitindo a acessibilidade do surdocego aos espagos escolares,
considerando as especificidades da deficiéncia.
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E muito comum que os familiares das pessoas surdocegas
apresentem dificuldades em estabelecer vinculos comunicacio-
nais em fun¢do de nao conhecerem as formas especificas de co-
municag¢do, que sdo unicas e diferentes para cada sujeito surdo-
cego. A auséncia de estimulos visuais e auditivos, na relagdo da
mae e seu filho com a deficiéncia, consequentemente, implicara
em grandes dificuldades em estabelecer relagdes de comunicagao
que seriam naturais para o desenvolvimento de toda e qualquer
crianca, com ou sem deficiéncia. Desta forma, se as relagdes so-
ciais forem frageis, frageis também serdo as possibilidades que a
crianga surdocega tera para interagir com o mundo, relacionar-se
e se desenvolver.

No processo de mediagao que se estabelece entre os sujeitos,
a interagdo se apresenta como base para o desenvolvimento da
linguagem, da aprendizagem e da aquisi¢do de uma lingua que,
muitas vezes, acaba por nao se estabelecer no ambiente familiar,
uma vez que os membros da familia do surdocego ndo encontram
ou desenvolvem outras formas de comunica¢ao que ndo sejam a
lingua oral.

Sobre este aspecto, Bakhtin (2006) explicita os conceitos re-
ferentes a percep¢ao do “eu” e do “outro’, bem como sobre o cor-
po interior e o corpo exterior. Para a crianca com surdocegueira, a
construgao do seu “eu” pode se estabelecer na medida em que seu
corpo interior, com suas sensagdes organicas, necessidades, desejos,
for constituido a partir do “outro’, em sua interagao, a partir do que
o outro transmite, e a partir do que a crian¢a surdocega até capaz
de compreender.

Esse amor da mae e das outras pessoas, que des-
de a infancia forma o homem ao longo de toda a
sua vida, da consisténcia ao seu corpo interior. E
verdade que ndo lhe proporciona uma imagem
intuitivamente evidente do seu valor externo,
mas lhe faculta um valor potencial desse corpo,
valor que s6 pode ser realizado por outra pessoa
(BAKHTIN, 2006, p. 47).
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O autor percebe a interagdo a partir do olhar daquele que
percebe a si mesmo e percebe o outro, compreendendo que esta
percepcao de si se da a partir daquilo que o outro apresenta nesta
interagdo. O sujeito com surdocegueira, nesta compreensao, de-
pende do outros e das experiéncias trazidas pelo outro, para que
possa se estabelecer na construgao de si mesmo.

Nesta relacio interativa cabe ao outro oferecer as alterna-
tivas para o desenvolvimento do sujeito surdocego, a partir de
elementos que contemplem a especificidade sensorial deste indi-
viduo, compreendendo o funcionamento de um mundo proximal
em que aquilo que é apresentado ao surdocego seja apresentado
de forma concreta, visto que tudo aquilo que inicialmente nao pu-
der ser tocado, consequentemente nao sera conhecido.

Por estas razdes é que se identifica como fundamental o pa-
pel dos profissionais que atuem no atendimento ao surdocego, a
fim de constituir um trabalho que proporcione a este individuo
todas as possibilidades para seu desenvolvimento. Estes profissio-
nais, com formagao especifica e, principalmente, conhecedores
das especificidades da surdocegueira, serdo os responsaveis pela
media¢ao no processo de interagdo com o outro e com o mundo.

Para o Grupo Brasil (2008, p. 42), o papel do instrutor-me-
diador é aquele que

faz a mediagao entre a pessoa que é surdocega e
o seu meio ambiente para capacita-la a se comu-
nicar com o mesmo e efetivamente receber infor-
macdes nao distorcidas do mundo a seu redor.

Segundo Alsop e Mamer (2002, p. ...), as atribui¢des de um
instrutor-mediador no atendimento ao surdocego sao:

o Facilitar o acesso a informacio do ambiente
pelo fato de as informagdes auditivas e visuais
estarem indisponiveis ou restringidas;

o Aumentar e tornar compreensivel o acesso a
informacao;
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« Facilitar a conunicagéo receptiva e expressiva por
todas as formas, antecipando eventos futuros;

« Compreender o significado da comunica¢io
expressiva, dos sinais e simbolos utilizados pela
pessoa surdocega;

« Promover o bem-estar social e emocional da
pessoa surdocega;

o Desenvolver e manter uma relagéo interativa
baseada na confianga, estabelecendo um vin-
culo afetivo-emocional;

« Entender o impacto da perda auditiva e visual
na aprendizagem;

o Facilitar o desenvolvimento de conceitos;

» Promover a motivacdo para a participa¢ao nas
atividades.

Os autores deixam claro que apesar das funcdes destes profis-
sionais instrutores-mediadores serem muitas, eles antecedem a pro-
pria fun¢do de um professor, visto que as relagdes interpessoais acon-
tecem diariamente em todos os ambientes em que o surdocego estiver
inserido, que, por sua vez, antecedem até o seu ingresso na escola.

Assim, quanto mais forem as possibilidades de formas de co-
munica¢ao apresentadas ao surdocego, maiores serdo as suas con-
dicbes de estabelecer experiéncias pessoais e coletivas. Por isso, o
conhecimento do mediador deve ir além do simples processo de
comunicagdo e passar por um estudo aprofundado dos aspectos lin-
guisticos (signos, simbolos e significados). A crian¢a que apresentar
a surdocegueira congénita precisara receber uma mediagdo essen-
cial para que desenvolva linguagem, comunicagao e fluidez em uma
lingua, ja que a deficiéncia veio antes da aquisi¢ao desta. Ja o grupo
de surdocegos pos-linguisticos, ou de surdocegueira adquirida em
alguma fase da vida (depois da aquisi¢ao de uma lingua), precisa
do apoio da mediagdo para adaptar-se a sua nova condi¢do de sur-
docego e para aprender um novo modelo de comunicagdo. Esta,
portanto, nas maos do mediador a ponte para que o surdocego seja
capaz de sair de um mundo escuro e silencioso e de desenvolver sua
capacidade de autonomia e inclusao social.
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A guia-interpretacao

A mediagao estabelecida para o surdocego, pensando o seu
desenvolvimento e sua interac¢io com o meio, caracterizard a ne-
cessidade de formacéo de profissionais especificos para este atendi-
mento, levando em consideracdo as especificidades da deficiéncia
apresentada. Ou seja, para cada surdocego, o atendimento pode
apresentar especificidades que diferem daquelas de um outro in-
dividuo com a mesma deficiéncia, considerando, principalmente,
sua funcionalidade, aquisi¢do ou ndo de uma lingua, e as variadas
formas interativas para o desenvolvimento da comunicagao.

E nesta realidade que se identifica a necessidade da presenca
do profissional guia-intérprete, que além de exercer a fungdo de
mediador, deve desenvolver as competéncias necessarias no pro-
cesso de tradugdo e interpretacdo entre as linguas que estiverem
sendo contempladas em uma determinada situacao comunicacio-
nal. Ou seja, as fungdes do guia-intérprete referem-se, além das
fungdes de um instrutor-mediador, a influéncia consideravel na
intera¢do do surdocego com o seu meio.

Segundo Mclnnesm (1999), o mediador é aquela pessoa
que conhece os meios de comunicagdo utilizados pelo surdoce-
go e, juntamente com este, viabiliza meios de desenvolver suas
capacidades fisicas e intelectuais. O mediador tem, portanto, o
papel de intérprete, de guia, educador e acaba tornado-se, tam-
bém, um companheiro que apoia o surdocego de acordo com a
sua necessidade.

Ja o guia-intérprete, além de ser um canal de comunicagao
entre o surdocego e o meio em que este se encontra inserido, tem
o papel fundamental de compreender a mensagem, extrair o con-
teudo linguistico e contextualizar o sentido na lingua utilizada
pelo surdocego.

Para tanto, torna-se importante que o guia-intérprete des-
creva o que ocorre em torno da situagdo de comunicagao e facili-
te o deslocamento e a mobilidade do surdocego. Sua intervengao
ndo exime os surdocegos de fazer julgamentos e tomar decisdes
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proprias, pelo contrario, este profissional deve viabilizar o enten-
dimento do sujeito com surdocegueira e fazer com que este tam-
bém seja entendido. Outra caracteristica esperada do profissio-
nal guia-intérprete é o conhecimento aprofundado das diversas
formas de comunica¢do que podem ser adotadas na educagao e
socializa¢ao dos surdocegos, identificando antes quais as verda-
deiras necessidades e qual a lingua que pode atender melhor as
suas expectativas de compreensdo do mundo.

O guia-intérprete é o profissional que domina diversas for-
mas de comunicagao utilizadas pelas pessoas com surdocegueira,
podendo fazer interpretagdo ou transliteracdo. A primeira situ-
acao (interpretagdo) ocorre quando o guia-intérprete recebe a
mensagem em uma lingua e deve transmiti-la em outra lingua,
como, por exemplo, nos momentos em que recebe (ouve) a men-
sagem em lingua oral — Portugués, no caso do Brasil - e a transmi-
te em Libras tatil. Ja a transliteracdo ocorre quando o guia-intér-
prete recebe a mensagem em uma determinada lingua e transmite
a pessoa surdocega na mesma lingua, porém usa uma forma de
lingua(gem) diferente, que lhe é acessivel. Um exemplo disso
ocorre quando o guia-intérprete recebe a mensagem em Lingua
Portuguesa e a transmite em Braille. A esse respeito, Plazas (2009,
p. 53) esclarece que

el guia-interprete ademds de ser um facilitador
linguistico y cultural entre usudrios de diferentes
lenguas o sistemas comunicativos, ayuda a conec-
tar a la persona con surdoceguera con su entorno,
actuando como sus o0jos e sus oidos. De esta mane-
ra él promueve la integracion y participacion inde-
pendente de la persona sordociega en su entorno.

Uma fun¢do também muito importante na atuagdo do guia-
-intérprete é a contextualizacdo das situagdes, que informa a pes-
soa surdocega as condi¢gdes do ambiente, as pessoas presentes,
descri¢ao de objetos, entre outros.

Vale ressaltar que a contextualizag¢ao deve respeitar o tem-
po, a importancia e a finalidade do que precisa ser compreendido.
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Nesse sentido, deve-se informar, inicialmente, o geral, e depois o
mais especifico. Isto é, se for preciso, por exemplo, descrever um
auditério, primeiro explicar o ambiente e a localizagdo em que se
encontram, e s6 depois descrever quem esté presente. E indispen-
savel, ainda, ao guia-intérprete, responder as perguntas da pessoa
surdocega, pois isso denota seu interesse e de quais informagoes
ela esta necessitando. O guia-intérprete também informa as ex-
pressoes e reagdes das pessoas, porém, sem com isto fazer juizo
de valor, pois, na descri¢ao das pessoas e situagdes, deve-se ter o
cuidado de ndo dar opinides proprias, buscando ser o mais fiel e
discreto possivel. No caso da descri¢ao de objetos, deve-se colocar
primeiramente o objeto na mao da pessoa surdocega e, s6 entao,
descrevé-lo, se ela necessitar.

Assim, compreende-se que a atuagdo do guia-intérprete esta
inserida nos processos de mediagao e interagdo do surdocego com o
meio, permitindo o acesso a informacao, locomogao e a comunica-
¢ao, desde que neste processo de interacao seja utilizando um sistema
linguistico capaz de fazer com que a comunicagio seja estabelecida.
Por isso, o guia-intérprete representa um elemento de mediagao com
o mundo e deve passar pelo processo de formagio e de pratica para
que o objetivo da sua atuagdo seja alcangado de forma efetiva.

O guia-intérprete é um profissional capacitado
para realizar o trabalho de interpretacao, descri-
¢do visual e fun¢oes de guia. Para exercer essas
atividades é preciso ter conhecimento e dominio
nos diferentes sistemas de comunicacéo e nas di-
versas técnicas de locomog¢do, bem como ter ha-
bilidades para realizar as adaptagdes necessarias
a cada surdocego, em cada situagdo em particu-
lar (CARILLO, 2008, p. 70).

A figura do guia-intérprete educacional passa a ser vista
como um processo de intermediagdo cultural entre surdocegos e
o ambiente escolar. Parte, assim, da necessidade de refletir como
pode ser construido, de forma responsiva, um espago no qual os
surdocegos assumam sua cidadania, respeitando a sua especifi-
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cidade na comunicagio, o direito de acesso ao conhecimento e
as informag¢des do mundo letrado. Segundo Perlin (2006, p. 137),

quanto mais se reflete sobre a presenc¢a dos intér-
pretes de Lingua de Sinais, mais se compreende
a complexidade de seu papel, as dimensdes e a
profundidade de sua atuagdo. Mais se percebe
que os intérpretes de Lingua de Sinais sao tam-
bém intérpretes da cultura, da lingua, da histdria,
dos movimentos, das politicas da identidade e da
subjetividade surda, e apresentam suas particula-
ridades, sua identidade, sua orbitalidade.

O trabalho do guia-intérprete possibilita a pessoa surdocega
a interacdo, o acesso ao lazer, trabalho, educagdo, conhecimento
de objetos, pessoas, como também favorece que a mesma tome
suas decisdes de maneira autdnoma, efetivando seu direito de ci-
dadao pleno. Tal profissao foi recentemente reconhecida pela Lei
Federal n.° 12.319, de 1° de setembro de 2010. Destarte, vale res-
saltar que para que o trabalho do guia-intérprete seja plenamente
reconhecido e eficiente, é necessario que seja encarado com res-
peito, ética e valor profissional.

A inclusao educacional da pessoa com surdocegueira

As transformag¢des em curso no mundo contemporineo
tém provocado mudancas significativas em todas as esferas so-
ciais. Atualmente, temas como acessibilidade digital, inclusao
social, politicas publicas e cidadania estao sendo extremamente
debatidos e fazem parte do cendrio educacional que busca um
Brasil inclusivo. Neste contexto, olhares a respeito da educagdo de
pessoas com surdocegueira vém impulsionando discussoes sobre
o papel do guia-intérprete no espago educacional. Rupturas com
abordagens assistencialistas abrem caminho para que as questoes
de acessibilidade, equidade e inclusao sejam inseridas na educa-
¢do de surdocegos.
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O conceito de inclusdo social nasce com seu par antitético, o de
exclusdo social. Ambos tratam de multiplos fendmenos relacionados
com a questdo da pobreza, fortemente relacionada a isengao de direi-
tos em todas as dimensodes (sociais, politicas, econdmicas e culturais).
Do mesmo modo, tais definigoes ndo possuem historicidade, assim
como os conceitos de qualidade de vida ou desenvolvimento susten-
tavel. O conceito de exclusao social pretende ser mais abrangente que
o conceito de pobreza, ainda que o inclua. Mas, para que servem?

Tanto exclusdo social como inclusdo social nao
sao conceitos analiticos. Estes sdo conceitos po-
liticos, que foram introduzidos por motivos po-
liticos. O conceito original do qual derivam estes
outros é o da pobreza, que aparentemente foi
considerado muito carregado por politicos que
desejavam invisibilizar este fenomeno de produ-
¢do da pobreza. Como os conceitos de exclusdo
social e inclusdo social sdo abrangentes e envol-
vem varios tipos de fendmenos, sua utilizacdo
acaba por deslocar do centro do debate a questdo
da pobreza (BAVA, 2003, p. 12).

Ao desenvolver este texto, tivemos por objetivo primeiro re-
lacionar o movimento de inclusdo com a surdocegueira, através
de critérios e condi¢des especificas, assim como, através de criti-
cas e sugestdes que as envolvem.

E oportuno destacar que o movimento de inclusio é relati-
vamente novo, em comparagdo com a existéncia de surdocegos em
nosso pais, que sempre existiram. Com o advento de nossa demo-
cracia, no entanto, e de nossa razdo-critica, e com o surgimento
de trabalhos educacionais direcionados a esta area, os surdocegos
comegaram a sair de suas casas, onde estavam e permaneciam por
toda a vida, distantes dos olhos e do “cora¢do” da sociedade. Este
aparecimento trouxe consigo necessidades a serem satisfeitas. Ne-
cessidades nao satisfeitas geram o que se chama de exclusoes, tan-
to sociais quanto educacionais. As necessidades dos surdocegos,
para serem satisfeitas, exigem mecanismos de adapta¢ao altamen-
te particulares a cada pessoa com surdocegueira.
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De fato, ao pensar a educagdo inclusiva, um dos grandes de-
safios que se apresentam é o atendimento a todos os individuo,
de forma igualitaria, no que se refere aos direitos a educagéo, e
que valorize a diversidade como elemento que possibilite, a todo e
qualquer individuo, com ou sem deficiéncias, as ferramentas ne-
cessarias para o seu aprendizado. Nao seria diferente ao pensar a
inclusdo de surdocegos na rede regular de ensino.

Deve-se partir de uma questao central, que é a de
definir com clareza que inclusio esta sendo fo-
calizada e qual o tipo que propiciaria as criancas
com necessidades especiais maiores beneficios
para seu desenvolvimento e bem estar (MASSI-
CANO, 2009).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB)
define que a educagao de criangas com necessidades educacionais
especiais sera realizada preferencialmente na rede regular de en-
sino (art. 58, paragrafo 3°). Portanto, é para atender a esta reali-
dade que as escolas passam por um grande processo de adaptagao
que possibilite respostas a realidade de cada aluno com alguma
deficiéncia, oferecendo-lhe as oportunidades necessarias para seu
desenvolvimento e aprendizagem. Tais individuos passam a ser
considerados como os elementos principais nessa nova realidade,
uma vez que serdo suas necessidades especificas que determina-
rdo os recursos metodoldgicos para o processo de ensino-apren-
dizagem dos alunos.

Mazzotta (1973, p. 20-21), ao abordar a relagao entre a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional e a Constituiciao Fe-
deral, comenta:

Os propositos da educagao de qualquer brasi-
leiro, seja ele considerado ‘deficiente’ ou nao,
decorrem dos pressupostos da sociedade brasi-
leira e estdo na Constituicdo Federal e nas leis
de educagdo. A educagio basica que se pretende
para todos, esta voltada para a formacao inte-
gral do educando, em seu triplice aspecto: um,
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individual, de auto-realizagdo; outro, individual
e social, de qualificagdo para o trabalho; e um
terceiro, predominantemente social, de preparo
para o exercicio de uma cidadania consciente
(grifos de...).

A adogao da Declaragio de Salamanca (BRASIL, 1997), ocor-
rida na Espanha em 1994, configurou, a partir do ano de 1988, no
Brasil, um movimento a favor da inclusao, estabelecendo para os
orgaos federais e estaduais diretrizes educacionais e decretos oficiais
para matricular as criangas com deficiéncia nas escolas regulares.

Cabe lembrar que, segundo Dens (2006), o principio funda-
mental da inclusdo ¢é a valorizagdo da diversidade, pela qual cada
pessoa tem uma contribui¢ao a dar. A educagéo inclusiva abandona,
assim, a ideia de que a crianga tem que ser normal para contribuir.

Para Bove (1993), a inclusao escolar significa a abertura de
educadores e espagos para que o aluno com deficiéncia nao per-
maneca excluido da convivéncia com os outros sujeitos, mas se faz
a partir do cumprimento por parte de profissionais capacitados,
para o atendimento das necessidades especificas de cada aluno
com deficiéncia. A inclusdo, para a autora, significa a possibilida-
de de o individuo com alguma deficiéncia desenvolver e partici-
par de atividades comuns a todos, valorizando as potencialidades
de cada um.

Os especialistas apontam para dois grandes questionamen-
tos dentro do atendimento educacional de pessoas com deficién-
cia: qual a inclusdo que esta sendo estabelecida? E qual o tipo de
inclusdo que pode proporcionar maiores condi¢cdes de desenvol-
vimento do aluno com deficiéncia? Ao pensar a inclusdo escolar
da pessoa com surdocegueira, esse questionamento determinard
de forma importante o atendimento que deve ser oferecido para
aquele individuo surdocego.

Para muitos, a incluséo significa fazer parte de algo. Outros
destacam que a inclusdo também se caracteriza pelo atendimen-
to aos interesses de cada pessoa. Contudo, percebe-se que para a
inclusdo, nao basta apenas estar presente ou fazer parte, mas sim,
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fazer parte de algo e usufruir dos beneficios que contemplem suas
necessidades. Os surdocegos, assim como outros individuos com
outras deficiéncias, acabam por ser excluidos duplamente: por
ndo fazerem parte e por ndo concorrerem aos beneficios.

Muitos surdocegos possuem habilidades adaptativas pesso-
ais bastante evoluidas. Outros surdocegos possuem poucas habi-
lidades adaptativas, e outros tantos, habilidades adaptativas, no
momento, inexistentes. E nesta triade de caracteristicas que en-
volvem os surdocegos e na sua relagdo com o meio que se confun-
dem a integrac¢ao e a inclusao.

Aqueles surdocegos que apresentarem habilidades adapta-
tivas mais desenvolvidas, certamente estardo contextualizados no
ambiente de forma que a inclusdo sera aparente na medida em que
sua relacdo com o meio se estabeleca. Contudo, para aqueles que
ndo apresentam tais habilidades de adaptagio, geralmente, estarao
submetidos ao processo de exclusio, e a percep¢do sobre a neces-
sidade de integracao se acentua.

Como ja foi destacado, inclusao envolve a modifica¢ao de
atitudes frente as diferencas existentes entre as pessoas. No caso
da surdocegueira, a inclusao esta diretamente relacionada a edu-
cagdo, a partir das novos olhares que contemplem o atendimento
educacional. Destacam-se dois tipos de adaptagdo: as adaptagoes
de grande porte ou significativas e as adaptagdes de pequeno por-
te. As primeiras sdo de responsabilidade dos gestores educacio-
nais, e ndo dos professores. Ja as adaptacoes de pequeno porte sao
de responsabilidade dos professores diretamente envolvidos com
o surdocego. E importante conhecer os responséveis pelas adap-
tacoes, responsaveis que irdo reconhecer a necessidade especifi-
ca de um surdocego; reconhecer os responsaveis pela adaptagao
operante quanto a necessidade especifica; e os responsaveis pela
aquisicdo e manuten¢ao politica-administrativo-financeira da
adaptacao. Cientes dessas questdes, é possivel em parte, promover
a inclusdo satisfatdria a um surdocego.

O trabalho em equipe é fundamental porque propicia me-
lhores condi¢ées de interagdo entre os varios integrantes desse

185



processo (pais, professores de salas de recursos, professor intér-
prete, professor guia-intérprete, terapeutas, direcdo e coordena-
¢do escolar, equipe operacional e comunidade).

O processo educativo de criangas surdocegas exige altera-
¢oes no curriculo, nas estratégias e nos recursos, nem sempre fa-
ceis de concretizar em uma sala de aula tradicional.

A atuagdo dos especialistas se torna mais significativa quando
acontece no cotidiano das atividades escolares, como apoio a atua-
¢do do professor da classe regular. Incluir criangas surdocegas com
necessidades educacionais especificas nas escolas de ensino regular
exige aten¢ao as suas respostas e ao seu progresso na escola.

A organizagao de tempos e locais especificos em fungdo das
necessidades individuais da crianca e das disponibilidades exis-
tentes apresenta duas faces: por um lado, facilita a aquisi¢ao de de-
terminadas competéncias; por outro lado, compromete a inser¢ao
social das criancas no seu meio escolar e na comunidade.

A surdocegueira ndo deve ser vista meramente pelo angulo
tisico e social como prejuizo estrutural ou, ainda, como uma rea-
lidade comprometedora das atividades normais da pessoa. Precisa
ser considerada dentro de um contexto mais amplo e existencial do
ser humano, conforme prevé a base da abordagem transdisciplinar.

A educagao das pessoas com deficiéncias por muito tempo
se alicercou em diferentes discursos e praticas excludentes, e por
muito tempo aceitas como verdades absolutas. Concepgdes ora
segregacionistas, ora integracionistas, acompanhavam os discur-
sos produzidos sobre a deficiéncia, e o resultado foram anos de
exclusao linguistica, cultural e social.

Ao direcionar o olhar para salas de aula do ensino regular,
percebe-se o desconhecimento de muitos professores ouvintes e
guia-intérpretes em oportunizar uma educagao significativa e o re-
sultado sao anos de exclusdo escolar. As indagagoes sdo crescentes:
Como educar um sujeito que nao escuta e ndo enxerga? Que forma
de comunicag¢ao deve ser estabelecida? Como promover a comuni-
cagdo em Libras (tatil)? Como promover a inclusao do surdocego?

A presenga dos surdocegos no processo educacional deve
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ser vista como condi¢do importante para a formagao desses ci-
dadaos e assim promover o afastamento de determinadas con-
cepgoes estereotipadas sobre a deficiéncia que os estigmatizavam
como incapazes e os deixavam a margem da sociedade. Neste ce-
nario, a presenc¢a dos guia-intérpretes nos espagos escolares pro-
move muito mais do que o acesso dos surdocegos a informagao,
permite a aprendizagem, fundamental no processo de transfor-
macao das relagdes sociais.

Repensar essas questdes abre caminho para que politicas
publicas sejam viabilizadas e que agdes no ambito educacional
possam ser efetivadas. Tal tematica reveste-se de importancia
crucial no intuito de reverter a perspectiva terapéutica que, his-
toricamente, tem predominado na educagdo dos surdocegos, para
percebé-la como uma questao cultural, social e historica.

E neste cendrio de aproximagdes culturais e linguisticas que
o guia-intérprete atua na area da educagéo, para intermediar as re-
lagdes entre os professores e os alunos, bem como entre os colegas
surdocegos e os colegas ouvintes e videntes, tornando acessivel, ao
surdocego, ndo s o que é dito pelo professor, mas transformando
o conteudo em experiéncias, e as experiéncias em aprendizagem.

Para Souza (2007), a agdo do intérprete, e aqui se contextua-
liza o guia-intérprete, ¢, antes de tudo, a de um educador, ou seja,
o do profissional que participa da agdo formativa da crian¢a e dos
jovens surdocegos nas instituigdes de ensino. O autor defende que
a maneira como o processo tradutério se constitui muitas vezes é
reduzida tecnicamente, e é quase impossivel de ser realizada neste
contexto. Segundo Souza (2007), a a¢ao de interpretar vai além e
se torna impossivel permanecer neutro deste cendrio de subjeti-
vidades da comunicagédo entre os individuos. E para amenizar os
problemas neste contexto de tradug¢ao, importante se faz o proces-
so de formagao desses profissionais guia-intérpretes.

Para diversos autores, como Karnopp (2005), Pereira (2004),
Quadros (2007), de nada adianta a lingua de sinais estar na escola,
de nada adianta a presenca dos guia-intérpretes se a Libras nao esta
referendada na proposta curricular da unidade escolar e no Proje-
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to Politico Pedagdgico. Precisam fazer parte do curriculo as espe-
cificidades das comunidades como, por exemplo, o conhecimento
sobre a surdocegueira, as formas de comunicagdo utilizadas pelos
surdocegos, os direitos da pessoa com deficiéncia, para que o sujei-
to surdocego seja inserido de forma completa, na comunidade que
faz parte, como afirma Skliar (2001).

Blanco destaca a importéncia de o professor comunicar-se
com seus alunos com deficiéncia, ressaltando que,

mais informagdes obtera do processo que os
mesmos seguem para aprenderem e, portanto
dos niveis de auxilio que necessitam, aspectos
especialmente relevantes para alunos com neces-
sidades especiais (BLANCO, 1995, p. 312).

Em sentido amplo, o novo paradigma da inclusao se faz pela
consciéncia de que ndo se pode mais aceitar a exclusao. A cons-
trucdo da inclusao se ancora fundamentalmente no respeito as di-
ferencas. Diante do exposto, cabe repensar a inclusao dos alunos
com surdocegueira nas escolas regulares. Por séculos, eles ficaram
alijados do processo educacional, e silenciados no canto de suas
casas. SO assim podemos situd-los no debate atual, e oferecer uma
educacdo referendada na qualidade e nas praticas pedagdgicas
significativas e includentes.

Consideragoes

Compreender o atendimento educacional a partir da educa-
¢do inclusiva revela cada vez mais uma pratica fundamental para
o desenvolvimento do aprendizado das pessoas com deficiéncias.
Ao se tratar de alunos com surdocegueira, essa perspectiva se tor-
na ainda mais complexa frente ao grande desconhecimento sobre
a deficiéncia, e principalmente, frente a falta de profissionais com
formagdo para a atuagao especifica no contexto da educagéo.
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A grande necessidade de formagdo de guia-intérpretes re-
conhece a fragilidade da educacédo inclusiva para os surdocegos,
visto que o numero de profissionais capacitados nao contempla
todas as especificidades do atendimento aos alunos, reconhecen-
do, ainda, que a auséncia destes alunos nos espagos escolares ¢é
reflexo também desta fragilidade.

Assim, nota-se o grande desafio de estimular o conheci-
mento sobre a surdocegueira e impulsionar a formagdo dos pro-
fissionais para o atendimento educacional, reconhecendo as espe-
cificidades de cada individuo surdocego.

O desenvolvimento da linguagem para o surdocego sera de-
terminado a partir das praticas e métodos especificos para cada
individuo, e sera esta possibilidade comunicativa que permitira,
a cada aluno, as melhores condi¢des para o seu desenvolvimento
cognitivo e também social.
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