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Apresentacao

Os estudos sobre léxico tém tido bastante desenvolvimento nas
ultimas décadas. Diversos sdo os enfoques tedricos e metodoldgicos
que recortam esta area de descri¢do linguistica.
Assim, o conjunto de dez textos que compdem o volume intitulado
LEXICO: INVESTIGAGCAO E ENSINO abarcam diferentes formas de
encarar as Ciéncias do Léxico, sendo que alguns deles fazem
aplicagdes a sala de aula, tanto de lingua portuguesa materna, como
ndo materna. Realgamos, ainda, que os cdrpus aqui tratados sao de
natureza diversificada: do literario ao ndo literario.
Cumpre esclarecer que nossas produgdes tém investido no
encorajamento da divulgacdo dos trabalhos académicos, em especial
no estimulo as parcerias entre orientadores e orientandos, ndo s
para que estes sejam iniciados na pratica da produgdo/divulgacdo dos
achados técnico-tedricos, como também sejam beneficiados no
enriquecimento de seus curriculos, preparando-lhes assim para os
severos certames de que possivelmente participardo, caso se
engajem na carreira académica.
Desejamos, deste modo, a todos quantos se interessam por esta
tematica, uma boa leitura e uma excelente viagem pela ciéncia
lexical, amago do saber linguistico.
Abril de 2014
Darcilia Sim&es (UERJ, Brasil)
Paulo Osodrio (UBI, Portugal)
(Organizadores)



NOTAS DA EDITORA:

A editora adota a forma aportuguesada para vocabulos de origem
latina terminados em —-us, segundo o paradigma das paroxitonas
como ténus, bénus, énus etc. Por conseguinte, o plural da forma
cérpus acompanha o modelo de ldpis, dculos, pires, sendo entdo os
corpus.

A responsabilidade do estilo textual, das opgoes e aplicagdes tedricas
e dos exempldrios é exclusiva de seus signatarios.



A LUDICIDADE VERBAL EM MONTEIRO LOBATO:
PROCESSOS DE FORMACAO DE PALAVRAS

Maria Teresa Gongalves PEREIRA

Introducao

A leitura abrangente da obra do fundador da literatura infantil
brasileira revela um universo linguistico peculiar em que, utilizando
palavras e expressdes, faz combinagdes cuja inventiva nos
surpreende e nos encanta. Busca uma renovagdo constante da lingua,
dinamizando-a, explorando-lhe as potencialidades, as diversas
realizagbes, ndo se prendendo ao convencional, mesmo quando dele
necessita para reavalid-lo, reaproveita-lo ou partir para novas
propostas. Sob um prisma proprio, serve-se das regras, das normas
em que a lingua repousa. Cria, mas sem violentar uma estrutura
equilibrada, estabelecida e comprovadamente eficaz. Regem-no o
bom senso, a visdo do génio que sabe manipular o material de que
dispde para instaurar a magia da palavra. O léxico lobatiano se
apresenta como exemplo significativo de ludicidade verbal. Este
trabalho menciona alguns recursos utilizados com os processos de
formagdo de palavras para gerar a expressividade que emana de sua
obra.

1. Derivacao

No que diz respeito aos processos gramaticais, ocupa a
derivagao papel relevante. E o processo pelo qual a palavras ja
existentes, acrescentam-se certos elementos formativos, adquirindo
sentido novo, referido, contudo, ao significado da palavra primitiva.
Na derivagdo se estrutura um vocabulo na base de outro.

2. Derivagao sufixal

Pela derivacdo sufixal se formam substantivos, adjetivos,
verbos e advérbios. Em lingua portuguesa a fungdao precipua dos
sufixos — morfoldgica — é formar novas classes gramaticais, sem
alterar a significagdo do radical.



Monteiro Lobato, por meio de sufixos combinados,
pitorescamente, a radicais de significagdes diversas, nomeia objetos,
seres, situacdes, o que se torna peculiar pois, de outra maneira, ndo
traduziria o que significam, pela dificuldade de expressao ao utilizar
apenas termos conhecidos da lingua.

A maioria dos sufixos ndo apresenta sentido original; oque vai
torna-los dignos de mengdo é o fato de serem acrescidos a radicais
ordinariamente ndo receptivos aos mesmos.

Examinemos, entdo, a utilizagdo que Lobato faz dos sufixos
que, na sua obra infantil, podem formar:

Substantivos

-ado (ada)

—ato praticado por determinada pessoa que traduz suas
caracteristicas

Ntio entendo essas viscondadas, ndo ...(D. Quixote, p. 16)

-a

-> nogdo coletiva ou de quantidade

A Arcadia era toda um carneiral. (Hércules 1, p. 248)

-aria

-> nogdo coletiva,

3 qtée Hércules varre com essa cabegaria toda . (Hércules 1, p. 60)
-dade

.. jd ndo eram propriamente a Humanidade — eram a Bichidade,
como Emilia os classificou. (Chave, p. 147)

-éncia

->estado

.. a histéria do Pégaso, do Bucéfalo, do cavalo de Troia e outras
“cavaléncias” célebres. (Reinagdes, p.208)

-ice

9fcaracter/'stica negativa (pejorativa) da personalidade a quem se
refere

.. e ele escreve naquela letrinha toda cheia de sabuguices.
(Invengdes, p. 42)

-ite

- inflamagdo, doen¢a

— Vossa Majestade estd sofrendo de narizinho arrebitadite.
(Reinagdes, p.97)

-0rio

-> nogdo coletiva

Que cameldrio! (Serdes, p. 172)

-ura, dura

- agdo ou (ndo) resultado da agdo.
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Essa gldndula atrofiou-se nela, ndo produz bastante tiroxina; dai a
lerdeza, a "paradura”.. (Reforma, p. 110)

Adjetivos

-al

- relagdo, pertinéncia

E eu sou a “evolugdo gental” daquela bonequinha perndstica.
(Chave, p. 180)

-ante

- acdo e qualidade dela resultante

—Pois até bonecas pensantes, falantes e asneirantes nds jd
inventamos. (Invengdes, p. 23)

-gvel

- possibilidade de praticar (sentido ativo) ou sofrer uma agdo
(sentido passivo)

.. por ndo serem criaturas encontrdveis no jardim zooldgico de
Londres. (Peter Pan, p. 47)

-eiro

- relagéo, origem

.. teve a ideia de convocar o povo raposeiro para uma grande
reunido. (Fabulas, p. 91)

-esco

- semelhanga, referéncia

.. Pedrinho, que depois da viagem & Europa andava todo totalitdrio,
mussolinesco. (Reforma, p. 82)

-ivo (a)

(%ap;opriedade de fazer o que é indicado pelo verbo correspondente
agdo

Todos usam um Ponto de Interrogagdo no fim, para que a gente veja
que eles sdo perguntativos. (Gramadtica, p. 46)

~tico

- relagdo

Emilia teve a impressdo de haver passado um século naquele
engatinhamento labirintico. (Chave, p. 16)

Verbos

— Sufixos em ar

Aquela histéria de andar com a Emilia em cima da cabeca estava
“emiliando” o Visconde. (Chave, p. 174)

— Sufixos em -ejar

O nome José aproximou-se, arquejante, a limpar o suor da testa.

. a grudar-me em criancinhas que ficam josejando até a morte.
(Gramdtica, p. 26)

— Sufixos em -izar



Drenando-as, isto é, secando—as, ou petrolizando—as.. (Geogrdfia, p.
82)

Advérbios

S6 existe um sufixo adverbial em portugués: mente. Lobato vai
além do usual — que é aglutinad-lo a adjetivos femininos—apondo-o a
base substantiva.

Diminutivo

Monteiro Lobato, apesar de usar com frequéncia vocabulos
com os sufixos diminutivos, ndo os emprega na quase totalidade,
com o sentido da diminui¢do de dimensdo. A denotagao diminutiva
acresce em regra a conotacdo de afetividade sendo que esta exclui
aquela. Sobre isso Said Ali (2001, P 55) nos ensina:

a percepgdo dos seres pequenos, como criangas, crias de animais,
objetos de uso comum, delicados e de pequenas proporgdes,
associa—se facilmente o sentimento de carinho, e dai resulta
dizerem—se muitas vezes, tdo somente para despertar este
sentimento sob forma diminutiva os nomes de seres que, na
realidade ndo sdo pequenos, e estender—se este uso aos adjetivos.

Alguns assumem sentimento pejorativo, depreciativo. A ideia
de pequenez esta a de coisa ridicula ou desprezivel. Observamos que
tais sufixos diminutivos ndao se juntam apenas a substantivos, mas
também a adjetivos, verbos, advérbios e outras classes de palavras
ndo propensas a recebé-los.

Ha ainda adjetivos diminutivos que se aproximam da ideia
expressa pelos superlativos. Existe diminuicdo na forma ou sinal e
aumento ou intengdo na ideia, na coisa significada; o sentido assenta
numa relagdo de contraste entre a palavra e a ideia que traduz.

Sufixos: —inho

a- substantivos

.. eles o tinham ali, em carninha e ossinho. (Picapau, p. 154)

b— adjetivos

.. as J)‘antasias das MileUmaNoites ficam café pequenininho. (SerGes,
p.73

c— participios

Estd perdidinho de amor por vocé  (Hércules 1, p. 250)

d- advérbios

Entdo Mimas, Encelado e Tétis sdo as "pertinhas"! (Viagem, p. 117)
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Sufixo: —zinho

a— substantivos (comuns e prdprios)

.. € isso, uma independenciazinha de pano .. (Memdrias, p. 99)
b—adjetivos

Estd bem aceitavelzinha a hipdtese.. (Serées, p. 195)

c- advérbios

Emilia, com as mdos na cintura, depezinha sobre o batente da
porteira (Chave, p. 9)

d- pronomes

Estezinho é sdbio. (Hércules2, p. 149)

Hd ainda outros sufixos diminutivos, como:

—ete

Pedrinho regalou—se de contemplar o sacizete.. (Saci, p. 41)

—ito

.. depois que a raca nova dos "homitos" se adaptar. (Chave, p. 95)

Aumentativo

De acordo com Mattoso Camara Jr. (2007, p. 60), aumentativos
sdao “nomes substantivos derivados, com grau implicito, que com um
sufixo lexical especifico denotam ‘aumento de dimensdes’ em relagao
aos primitivos de que se derivam”.

Assim como utiliza os diminutivos, Lobato faz o mesmo com os
vocabulos de sufixos aumentativos, ressaltando—se, porém as varias
conotagdes a eles acrescentadas no seu emprego, contribuindo para
que o sentido primeiro se esvazie.

Entdo, o “ir extraordinariamente além do comum a nogdo
expressa pelo radical”, de Said Ali (2001), se presta a varias
interpretagdes: aumento exagerado, deformidade, ridiculo,
depreciagdo, desprezo, falta de medida, violéncia, utilizando a
propor¢do em varios niveis, ampliando a ideia original.

Sufixo — do

a- substantivos

— Que "ando"! —exclamou Pedrinho admirado. (Viagem, p. 75) (A
palavra significa "ano grande").

b— adjetivos

Era um fazendeiro ignorantdo, mas um tanto presuncoso. (Serdes,
p.220)

Sufixo: —ona

a- substantivos
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. @ nossa pulgona poderd dar pulos de 200 milhbes de palmos..
(Reforma, p. 91)
b- adjetivos

— Como estdo vendo, a virgula é a mandona dos Nimeros Decimais.
(Aritmética, p. 140)

Sufixos —ago

Formam substantivos e adjetivos com forma aumentativa e
pejorativa.

Vermelhacos, loiros, e ruivos, com aquelas cal¢as de boca—de-sino.
(Memdrias, p. 53)

3. Derivacdo Prefixal

Enquanto os sufixos formam novas classes gramaticais sem
alterar a significagdao do radical, os prefixos modificam o sentido da
palavra primitiva, criam para ela uma significagdo externa sem, em
geral, mudar a classe gramatical do seu radical.

Os prefixos em Lobato sdo quase todos de origem latina.
Consideramos apenas aqueles que servem para formar novas
palavras ou usa-las de maneiras diferentes.

- bis

- repetigdo

— Otima! —exclamou Narizinho batendo palmas.

—Bis—6timo! — berrou Emilia, ja@ comum plano na cabega.. (Pica-Pau,
p. 121)

—contra

-> oposigho

Desse modo a senhora contrapirateia, e o petrdleo que eles
roubaram. (Pogo, p. 183)

—des

- ato contrdrio

0 PrSncipe manda ordem para desenguliras pedrinhas.. (Reinagdes,
p. 29

—ex

-> mudanga de estado

. ele ja estava acostumado com aqueles deslocamentos da ex—
boneca. (Hércules 1, p. 196)

—in

- negagdo

.. heréis do meu molde, gente "ineducada" como diz o Visconde.
(Hércules 2, p. 290)

- repeticdo

O detetive X B2 reconcentrou—se e cheio de rugas na testa..
(Cacadas, p. 84)

12



—super

- excesso

.. mas se eu tomar uma pitada do superpd que o Visconde .. (Chave,
p. 13)

4. Formacoes Parassintéticas

Ha bastantes controvérsias a respeito da adequagdo do termo
parassintese e de seu aparecimento. Nos exemplos de Lobato, ha a
nitida impressdao de que a palavra ja existia, submetida a derivagao
sufixal, antes de aparecer com o emprego simultaneo de prefixagdo e
sufixagdo”. Nao existe descomestibilizou sem comestibilizou.

E quase impossivel estabelecer limites entre o que é ou n3o
parassintese no universo vocabular lobatiano, repleto de termos
criados pelo autor que vdo servira uma determinada realidade
linguistica, perfeitamente engajados no seu contexto. Torna-se dificil
saber a consciéncia real do fendmeno no momento da criagdo.

O problema ndo deve ser encarado apenas do ponto de vista
formal. H4 um evidente envolvimento de sentido. Pelos exemplos a
seguir, observaremos esse tipo peculiar de prefixagdo em bases
substantivas, adjetivas e verbais.

a—verbos com base substantiva

E os pastores deixam, vovd, que esses sdbios descarneirem a
carneirada estupida? (Viagem, p.29)

b—verbos com base adjetiva

Emilia concordou que realmente nem todos os livros deviam ser
comestiveis e indo & biblioteca "descomestilizou" a maior parte..
(Reforma, p. 70)

c—nomes com base substantiva

Depois chegou a vez duma minhoca, que foi "reglandulada"..
(Reforma, p. 83)

d-nomes com base verbal

E ainda acreditam na Justica, na Civilizagdo, na Bondade — em mil
coisas invisiveis, incheirdveis, impegdveis, sem som e sem gosto.
(Pica-Pau, p. 7)

5. Composicao

O que caracteriza a composicdo é, além da unidade de
significagdo, a existéncia de mais de um radical. O composto
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representa uma ideia simples, normalmente com a alteragdo ou a
especializagdo ao sentido primitivo dos componentes.

Em Monteiro Lobato, os componentes da palavra composta,
quase sempre substantivos, integram-se ao sentido da forma nova.
Sdo caracteristicas, modo de ser, de agir, de pensar, aparéncia,
finalidade etc. Por isso, torna-se semanticamente importante,
distinguir-se o elemento determinado (o que contém uma ideia geral)
e o determinante (o que encerra as no¢des em discussao).

Na impossibilidade de criar palavras que expressassem com
precisao suas ideias, Lobato utiliza também a composigao, ja que esse
recurso lhe permite, além do sentido geral do termo, acrescentar um
toque incomum no elemento formador que abriga a ideia especifica.
Assim, as combinagdes traduzem o que uma palavra simples ndo
conseguiria em termos de expressividade.

6. Composicdo por justaposi¢cao

Sdo os compostos que conservam sua integridade de forma e
de acentuagao.

— Compostos com a presenga do elemento determinado mais o
elemento determinante, ambos representados por substantivos,
maioria ndo sé em Lobato como também em portugués.

. 0s trés se aproximariam da nuvenzinha—copa e mandariam o
Visconde furtar.. (Minotauro, p.116)

— Compostos apresentando determinantes como locucdes
adjetivas formadas respectivamente por preposicdes mais
substantivos, observando sempre o sentido atribuido ao elemento
especifico.

.. de modo que aqueles "abris—de—lagarto" tinham duragGo muito
curta. (Viagem, p. 8)

— Compostos cujo adjetivo funciona como elemento
determinante, o} mais
adequado pelas respectivas caracteristicas da classe gramatical, o
que, no entanto, ndo o torna mais produtivo em Lobato,

— Litigio? —repetiu a Quimera. Que quer dizer litigio?

14



— Um conflito de direito — o choque de dois direitos, um direito—torto
e um direito—direito. (Pica-Pau, p. 46)

— Compostos com a presenca do elemento determinante mais
o elemento determinado, ambos sob forma de substantivos.

Depois fechou-a, bem fechadinha, dentro do mesmo envelope—
concha.(Reinagdes, p. 103)

7. Composic¢ao por aglutinacdo

Sdo os compostos que se aglutinam, perdendo alguns
elementos morfoldgicos e ficando subordinados a um acento Unico,

... vira um “Rabicauro”. “Que histdria é essa, Emilia” — perguntou a
menina; e o diabrete respondeu: “Assim como a combinagdo de
homem e cavalo produziu o Centauro, a combinagdo de vocé com
Rabicé produzird um Rabicauro”.. (Invengdes, p. 26)

8. Composicoes eruditas

Cunha e Cintra (2004, p.124) ensinam que “a palavra estd
sempre ligada a coisa que designa. Uma coisa nova exige uma
denominagdo também nova”. Chamamos neologismos a essas
palavras ou expressdes novas que se introduzem na lingua com
condicOes para a sua existéncia.

Para Ismael de Lima Coutinho (1969, p. 219), “na formagdo de
palavras novas, deve-se ter o cuidado de usar elementos
homogéneos. Do contrario, resultard o que os gramaticos
denominam hibridismo, que é entdo a palavra formada por
elementos de linguas diferentes”.

Nomeamos o item de composigoes eruditas e ndo hibridismos
por entendermos que estes se incluem naqueles, considerando-se
seus elementos formadores e as razdes dos respectivos
aparecimentos.

Lobato utiliza esse processo linguistico a sua feigdo com
resultados expressivos e pitorescos. Mistura grego ou latim com o
portugués ou até mesmo com palavras criadas. Assentam-se aos
objetos ou as situacles. Valendo-se ou ndo do hifen, conforme a
situacdo, atribui as palavras assim formadas as caracteristicas
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exigidas pela estrutura da lingua em que opera, respeitando-lhe as
normas.

— fero — que contém ou produz

A llha de Creta era “bovinifera”, como disse o Visconde, isto é,
abundante em bois. (Hércules 2, p. 24)

—cida — que mata

A I)ﬂenina ndo admitia periquiticidios nem tucanicidios. (Reforma, p.
93

- voto—que come

Ele é milho e as veadas s@o milhivoras.. (Hércules 2, p. 19)

Os radicais gregos também se fazem presentes, funcionando como
primeiro ou segundo elemento da composicdo.

—eidos, donde procede oideque se assemelha a

.. trazendo como dddiva um dos maiores prodigios do mundo — um
"milhoide"'que falava muito bem.. (Minotauro, p. 201)

—logia — ciéncia

.. sobre politica e sobre o modo da cabeca da gente funcionar, isto é,
sobre o espirito, as ideias, a inteligéncia etc. Como se chama essa
ciéncia, senhor sabiddo?

Pedrinho engasgou.

— Cabegologia! gritou ld de longe a boneca. (Historia, p. 92)

— grama-escrito

Pronto que foi o borboletograma, surgiu uma dificuldade. A quem
enderecd-lo? (Reinagdes, p. 59)

—metro — que mede

O instrumento que a natureza usa é o mesmo daquele Zé Caolho que
est)eve consertando a casa do Elias Turco; o olhdmetro. (Viagem, p.
75

—polis—cidade

Aquela bem Id adiante é Angldpolis, a cidade das palavras inglesas.
(Gramatica, p. 12)

— tele-longe

Serd possivel que além dos olhinhos do telescdpio ela possuisse tele—
olfato? (Hércules 1, p. 70)

9. Flexao

Trataremos a flexdo de género e de numero dos nomes,
firmando nossa posicdo segundo o pensamento de Cunha e Cintra
(2009), para quem os morfemas gramaticais sdo chamados de
morfemas derivacionais e correspondem aos afixos (prefixos e
sufixos) e as desinéncias. A flexdo é o processo de flectir, isto ¢, fazer
variar um vocabulo para nele expressar categorias gramaticais, no
caso as de género e de nimero, segundo Mattoso Camara Jr. (2001).
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Lobato, sem abandonar as desinéncias mais comuns, as aplica
em radicais de vocdbulos que normalmente ndo as comportariam,
resultando em combinagbes pouco ortodoxas, mas com forte apelo
expressivo.

10. Género

a— nomes proprios masculinos aos quais foi acrescida a desinéncia a

ou houve a simples troca do o pelo a.

.. tia Nastdcia com um tridente, feito Netuna. (Pogo, p. 234)

b— nomes normalmente masculinos quanto ao aspecto morfico, mas

que

dependendo da situagdo, podem funcionar como femininos no

tocante ao sentido.

— Este peixe estd fisgado! —murmurou Emilia consigo, afastando-se.

Resta agora a "peixa".. (Pica-Pau, p. 35)

c—palavras masculinas que exprimem um conceito, utilizadas de

maneira que a sua carga semdntica passasse para os seres a que se

referissem.

Os mamiferos estdo diminuindo de tamanho. Vocé é mamifera.

(Reforma, p. 39)

g— presenca da desinéncia a em formas quase cristalizadas pelo uso
o

género masculino, mas que admitem o feminino.

Olhou e viu que Pantera Branca, a chefa dos indios Peles—Vermelhas,

vinha de pé.. (Peter Pan, p. 53)

11. Nimero

a— plural de nomes prdprios usados como comuns; perdem o seu
sentido especifico passando a portar a designacdo genérica do
substantivo comum, com o seu valor, mesmo conservando a
maidscula.

... entre pedras negras de limo, que Licia chama as "tias Nastdcias
do rio". (ReinagGes, p. 11)

b— plural analdgico & maioria das palavras terminadas em s quando
oxitonas.

Um monstro com cabeca de porco e “peses” de tartaruga!
(Reinagdes, p.76)

c— plural de substantivo composto, criagdo vocabular de Lobato,
respeitando a regra segundo a qual os compostos cujos termos
componentes se ligam por preposi¢do, s6 o primeiro toma a forma
de plural.

a)que/es “abris-de-lagarto” tinham duragdo muito curta. (Viagem,
p. 8
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Consideragdes finais

Dentre tantos procedimentos de (re)invencdo do léxico, o
genial escritor propicia condi¢des para que o professor, em sala de
aula, trabalhe os processos de formagdo de palavras, oxigenando-os,
de maneira a conferir a abordagem linguistica um olhar revitalizado,
mas consistente. O ludismo verbal se instala, entdo, para estabelecer
um dialogo significativo, articulando lingua e literatura. Assim, com
mediacdo adequada, se aperfeicoa e se enriquece a educagdo
linguistica, no almejado bindmio saber e prazer. A leitura de
Monteiro Lobato na escola continua essencial para a formagdo de
leitores. A exploragdo e a andlise do léxico de sua obra instigante
como estratégia didatico-pedagogica contribuem para desenvolver o
repertério do aluno, levando-o também a perceber a relevancia do
texto literdrio e suas possibilidades de insercdo no quotidiano,
promovendo o conhecimento da lingua materna em suas variadas
manifestagdes, com os proprios elementos da lingua.
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LER 0S CLASSICOS PARA AMPLIAR DOMINIO LEXICAL

Darcilia SIMOES
Eleone Ferraz de ASSIS

0 porqué da pesquisa.

Um cldssico é uma obra que provoca incessantemente uma
nuvem de discursos criticos sobre si. Calvino (1993)

A despeito do advento da internet ter, indiscutivelmente,
promovido a volta as praticas escritas, a escola brasileira enfrenta o
grave problema do ndao dominio da lingua portuguesa em sua forma
culta (aqui como sinénimo de variedade padrdo).

Serd que a sociedade de fato esta escrevendo muito? Vejamos
algumas opinides sobre esse caso. Leila Minatti Andrade (2001)*
propde que se imaginasse um mundo sem escrita e levanta possiveis
consequéncias: “Ndo existiriam listas telefonicas, nem livros, nem
revistas € muito menos jornais, (...) vocé ja imaginou? (...) Ah, e
também ndo existiriam escritores, é Obvio. (..) Nada seria
documentado, sendo assim ndo teriamos Certiddo de Nascimento e
muito menos Carteira de Identidade e Atestado de Obito.” O
jornalista e professor Carlos Costa, na matéria “Nunca se leu tanto
quanto hoje”, assinada por Marcio Renato dos Santos (Gazeta do
Povo, 14/02/2009), diz que:

O pior é que ougo falar que o jovem de hoje ndo lé. E quem
costuma dizer isso é o professor da geragdo anterior. Nunca se leu e
se escreveu tanto quanto hoje. Pessoas na faixa dos 50 anos, que
nao pegavam na caneta ou na maquina de escrever ha duas ou trés
décadas, agora mandam e-mail, recebem torpedos no celular. Ha
mesmo uma explosdo da escrita.

A academia e a midia levam-nos a concluir que estamos em
uma nova era da escrita. Mas é preciso reler o passado: “A escrita é,
portanto. uma invencdo decisiva para a histdria da humanidade. {(...)
Por meio de registros escritos ha milhares de anos. ficamos sabendo
como era a vida e a organizagdo social de povos que viveram muito

! A autora é mestra em Ciéncias da Linguagem pela Universidade do Sul de Santa Catarina (2003) e,
atualmente, é professora de Lingua Portuguesa e de Lingua Espanhola no Instituto Federal Catarinense -
Campus Sombrio.
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antes de nds” (“O Abecé da escrita”, de Elisa Batalha). Desde sua
origem, a escrita carreia forte valor politico-cultural, por isso,
dominar um sistema de escrita € uma necessidade social inegociavel.
Das paredes das cavernas as telas sensiveis ao toque (touch screen), o
homem reinventa a escrita com a finalidade precipua de dizer-se e de
inscrever-se na historia. Portanto, a participagdo social implica
dominio da escrita, e a variagao linguistica decorrente das mudangas
histdricas, geograficas, sociais e individuais faz surgirem variadas
formas de escrever, orientadas segundo 0 momento da comunicagdo,
os recursos disponiveis e as competéncias dos sujeitos.

Transitar por grupos sociais diferentes, em regides diferentes,
propicia vivenciarem-se novas experiéncias, mediadas por
linguagens, das quais resulta a ampliagdo do vocabuldrio dos
interlocutores. Seu conhecimento linguistico aumenta a proporcdo
que atravessa tempos, lugares, situagdes. Contudo, esse dominio nao
garante ao falante o acesso aos bens de cultura que favorecem a
mudanga de nivel socioecondmico. Esta implica competéncia com as
formas mais elaboradas de linguagem dentre as quais se destaca a
escrita formal, a que se constitui com o uso da norma culta. Nesse
ponto, a pratica linguageira cotidiana — seja oral seja escrita — nao
instrumentaliza suficientemente os sujeitos, nao lhes da condigoes de
enfrentarem os documentos em geral e os textos técnicos e
cientificos, em especial. Entdo ressurge a relevancia da leitura e das
competéncias que desenvolve. Dentre tais competéncias destaca-se a
aquisicdo da lingua em larga escala. O convivio com o texto escrito
imprime no sujeito, inconscientemente, formas consolidadas da
lingua independentemente da variedade com que se conviva. Cada
variedade tem seu modelo prdprio de escrita, por isso a internet
surpreende, diuturnamente, com o surgimento de formas
extravagantes, como afirma Andrade (idem): “A escrita virtual tem
gerado muitas polémicas. (...) usudrios cometem erros de pontuagao,
gramatica, ortografia, (...) chegam a escrever errado sé para
parecerem modernas: "vc naum quer tb"?" — "Vocé ndo quer
também?” Sera que todas as pessoas gostam deste modernismo?

A aprovagao do “modernismo” da escrita na web ndo é o mais
relevante. O que merece énfase é o espago de trocas linguisticas
gerado pela rede mundial de computadores. A proposito, julgamos
oportuno transcrever um trecho em que Lévy & Authier (1995, p.

21



152) abordam o valor da interagdo, da inter-relagdo, do cruzamento
de universos individuais em prol da construgdo da autonomia, da
autoestima e da insercdo social: “[...] ao considerar um espaco dos
conhecimentos no qual todos os individuos possuem zonas de
competéncias, cada um pode se definir a partir de sua propria
mestria. Essas zonas se tornam ilhas de confianca e servem de base
para a exploragdo e a apropriagdo de novos conhecimentos”.

Levantamos entdo a questdo da importancia da leitura dos
textos classicos como fonte de enriquecimento enciclopédico e
linguistico. H4 um antagonismo entre a abundante pratica da escrita
(a partir da internet) e a escassez da leitura, muito especialmente no
que concerne aos textos mais elaborados, de alto monitoramento
como os textos literarios, por exemplo. Veja-se o que dizia Andrade
(2001): “Hoje, no Brasil, mais de um milhdo de pessoas estdo ligadas
a rede (...) se conectam a Internet e (...) por meio de e-mails, chats,
ICQ, mIRC e outros programas de comunica¢do, (...) trocam
mensagens, piadas, fofocas etc., usando a lingua escrita”.

Essa profusdo de comunicagdes escritas nao tem colaborado
na ampliacdo da competéncia verbal dos sujeitos, quando se trata da
leitura reflexiva, realizada por meio de textos cuja taxa de
informagbes e variedade linguistica utilizada se tornam grandes
complicadores, constituem severa dificuldade na trajetdria escolar
dos sujeitos, em particular. Muller & Tsunoda afirmam que “O que
separa leitores criticos e simplistas é o exercicio da reflexdo. De um
modo geral, define-se leitura critica como a atividade de leitura e
releitura que implica questionamento e o exercicio da curiosidade,
um (...) processo dinamico de reavaliacdo”.

Motta & Vegossi (2012) tratando da competéncia leitora,
declaram que “Mesmo apds muitos anos na escola e inumeros
exercicios de leitura, a maioria dos estudantes revela fragilidades
sérias em compreensao, interpretagdo, critica e problematizagao”. Os
dois educadores focalizam a questdo da formagao de habitos e o
consequente desenvolvimento de competéncias leitoras e abrem o
leque da origem do problema. Ndo é s6 o desinteresse dos sujeitos,
também as praticas escolares nem sempre estimulam a leitura com
reflexdao. Assim sendo, a aquisicdo da lingua a partir das leituras
competentes (com compreensdo e interpretacdo) ndo acontece, e o
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desempenho escolar dos discentes cada dia deixa mais a desejar,
uma vez que todas as disciplinas sdo ministradas na lingua nacional, e
a variedade culta predomina. Logo, leituras e escritas internéticas
ndo favorecem o desenvolvimento verbal indispensdvel ao avanco
intelectual dos sujeitos.

1. A questao do vocabulario

Um falante inicia a construcdo de seu repertério na
comunica¢do privada, no ambito familiar. Nesse ambiente vai
aprendendo palavras e expressdes que lhe permitem comunicar-se
com relativa eficiéncia antes de ir para a escola. Essa comunicacao,
no entanto, ndo constitui uma base suficiente para a pratica escolar,
pois os textos — inicialmente didaticos, portanto com linguagem
especial — ndo vado representar os textos cotidianos com os quais
tera de interagir na sua vida cidada: manuais de instrugdo, bulas de
remédio, contratos etc. Da falta de familiaridade com a linguagem
dos documentos (a variedade culta ou padrdo) resultam conflitos de
interesse que, geralmente, causam danos politicos, financeiros ou
mesmo juridicos aos sujeitos.

Ainda que a pratica linguageira cotidiana possibilite a
construgdo de um razoavel repertdrio a partir dos signos cotidianos
empregados (o vocabuldrio ativo), esse cabedal linguistico implica a
recepgdo/incorporagdo de outros signos verbais, absorvidos da fala
de outrem (radio, televisdo, cinema, conversas etc.) que vém a
constituir o vocabulario passivo, em estado latente. Esse vocabulario
emerge nas interlocu¢des e chega a surpreender o utente, que ndo
sabia conhecer essa ou aquela forma ativada numa comunicagdo
(quer seja oral quer seja escrita).

As idas e vindas da orientagdo legislativo-pedagdgica
relacionada ao ensino da lingua portuguesa como lingua nacional fez
com que as aulas de leitura fossem, paulatinamente, se afastando do
texto literario classico. Foi uma guinada de mais de 360 graus.
Abandonaram-se as seletas literarias e adotaram-se os textos curtos
e mais faceis de ler, uma vez que a Lei 5692/712 trouxe as classes

2 ’ " ~ . . s A .
“Art. 42 Os curriculos do ensino de 12 e 22 graus terdo um nucleo comum, obrigatdrio em dmbito
nacional, e uma parte diversificada para atender, conforme as necessidades e possibilidades concretas,
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http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/anotada/2395919/art-4-da-lei-de-diretrizes-e-base-de-1971-lei-5692-71

populares para a escola publica, por conseguinte mudando a
variedade predominante nas salas de aula. O equivoco de nivelar a
linguagem escolar pela pratica verbal do novo aluno e, por
conseguinte, resselecionar os textos de trabalho de modo a facilitar a
leitura e a compreensao, resultou na exclusdo do texto classico e na
predominancia dos quadrinhos, das propagandas, das noticias, enfim
dos textos curtos e de linguagem cotidiana. O texto literario ficou
resumido aos contos e cronicas contemporaneos, preferencialmente.
A consequéncia disso tudo é um aluno cujo repertério ndo resiste a
leitura de uma fabula, por exemplo. A recomendagdo de que se deve
partir do conhecido para o desconhecido acabou por impedir que o
estudante entrasse em contato com falas distintas da sua, deixando
assim de conhecer e assimilar outras variedades linguisticas, ficando
entdo com competéncia expressional reduzida, minima.

Considerando que o dominio do mundo demanda ampliagao
do dominio de palavras e expressdes, promover o0 enriquecimento
verbal dos estudantes exige trabalho orientado com textos que lhe
possam enriquecer ndo apenas o vocabulario, mas a visdo de mundo,
o conhecimento enciclopédico. O ensino da lingua deve promover a
ampliagdo do universo de experiéncia dos alunos, por conseguinte,
promover a expansao de seu repertorio, que se constitui do idioleto
produtivo — resulta da pratica linguageira do sujeito somado ao
idioleto receptivo — proveniente da linguagem absorvida de outros
falantes. Para tanto cumpre ampliar as praticas leitoras para além do
universo conhecido.

2. Leitura e compreensao de textos: para aprender a lingua

O trabalho de expansdo do universo verbal dos sujeitos nao se
restringe as praticas verbais. Todavia, é preciso desenvolver o
cabedal linguistico dos alunos para que tenham ponto de partida
para o desbravamento de todas as oportunidades que o mundo lhe
apresentar.

as peculiaridades locais, aos planos dos estabelecimentos e as diferencas individuais dos alunos.”
(Grifamos a parte de se relaciona com o que afirmamos no texto).
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/128525/lei-de-diretrizes-e-hase-de-1971-lei-5692-71

24


http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/128525/lei-de-diretrizes-e-base-de-1971-lei-5692-71

O universo cibernético também é um espago produtivo para a
ampliagdo das praticas de leitura e reflexao. Quanto a aquisicao de
formas da lingua, a internet também é uma ferramenta utilissima,
pois disponibiliza um acervo vastissimo, sobretudo de cldssicos da
literatura universal, viabilizando assim a leitura continuada, sem
condicionamento financeiro, nem de hora nem de lugar.
Portabilidade é a palavra do momento, e tudo o que ocorre no
entorno acompanha os sujeitos diuturnamente seja no celular, no
tablete, no note ou no netbook. Essa permanente interagdo com
outrem é fonte de enriquecimento sociocultural. Lévy (1994, p. 180)
traz a cena o foco de nossa comunicagdo: “ao ler um livro de um
autor morto ha trés séculos, posso estabelecer com ele, no espago
dos signos e do pensamento, uma relacdo intelectual bem mais
forte”. Entendemos que isso e muito mais é resultado da exploragdo
de classicos da literatura. Outros tempos, outros usos e costumes —
consequentemente outras palavras e expressdes — sao trazidas ao
contato do novo leitor. Temos a crenga de que trazer de volta os
cldssicos para a sala de aula (sem abandonar todos os outros
materiais de leitura em uso) seja uma estratégia produtiva para a
aprendizagem da lingua, para o enriquecimento vocabular e para a
expansao do conhecimento enciclopédico, a visdo de mundo do
estudante.

Vimos desenvolvendo pesquisas (desde 2002) nas produgbes
textuais dos alunos relacionadas a textos lidos; pudemos constatar
que, quando o texto é interessante, o vocabuldrio do autor lido
impregna o leitor, e seu repertdrio se amplia. Contudo, é preciso
treinar o estudante; praticar intensamente a leitura em classe, para
que se desenvolvam habilidades indispensaveis a realizagdo de uma
leitura produtiva. Enganam-se os que supdem que substituir os
objetos de leitura por material conhecido seja o caminho. O
desinteresse pela leitura é anterior a escolha do que ler. Nas
vivéncias em classe, pudemos testar variados tipos de leitura e
concluir que, estimulado, o aluno enfrenta qualquer texto, aprende a
resolver problemas que emerjam dessa experiéncia e, por fim,
descobre a importancia da leitura, tornando-a instrumento de
desenvolvimento sociocultural.
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3. 0 projeto de retorno aos classicos

Considerando a produgdo textual como o processo de
materializagao do discurso, e este como agao-atividade de interagao
social, verificou-se a indispensabilidade de trabalho pratico e
sistematico com textos de produgdo linear e, preferencialmente,
construidos nas modalidades padrao e coloquial tenso, uma vez que
nesses modelos impde-se um cuidado especial na selegdo lexical para
garantia da expressividade, do estilo.

Perseguimos a meta de estimular a leitura do texto classico, a
partir de um trabalho intensivo com os contos de Eca de Queirds,
para melhorar a competéncia verbal dos estudantes no terceiro grau;
e os objetivos: (a) levantar palavras e expressdes-chave nominais que
possam caracterizar a presenga da ironia nos contos que constituem
0 corpus da pesquisa; (b) identificar as palavras e expressées-chave
que funcionam como dncoras textuais, permitindo inferir isotopias
subjacentes aos contos e (c) produzir modelo de analise que ndo sé
discuta e classifique o vocabuldrio dos textos-cérpus, mas também
estimule a leitura dos classicos. Nossa hipotese: a leitura dos classicos
pode deflagrar o desenvolvimento do repertdrio e do cabedal cultural
dos estudantes. Por meio da leitura orientada é possivel desenvolver
a competéncia discursivo-textual dos alunos. Busca-se estimular a
leitura por meio de atividades que buscam demonstrar a riqueza
lexical dos textos eleitos, apontando o que ultrapassa a instrugao
linguistica e fornece dados de outras areas de interesse como a
literatura, a historia, a politica, a religido etc.

O mapeamento lexical é uma estratégia de anadlise de marcas
sensiveis (sonoras, no oral; gréficas, no escrito) na superficie textual.
A partir dessa atividade, faz-se a apuragdo das isotopias (temas e
subtemas) plausiveis para interpretacdo do texto. Pela iconicidade
(SIMOES, 2009), busca-se no texto pistas que orientem a produgdo de
sentido. O texto literdrio abriga mais de uma isotopia, por ser
polissémico por esséncia, por isso é favoravel ao desenvolvimento de
uma leitura proficiente.
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4. Ecade Queirds e aiconicidade lexical

No plano do conteldo, a obra ficcional de Eca de Queirds, em
didlogo com vozes qualificadas de sua geragdo (sobre o passado, a
historiografia que o representa e os valores que envolve) seus
romances refletem uma consciéncia nitida de que o discurso ficcional
é também uma forma superior de enunciagdo do discurso da Histdria
(cf. REIS 1999, P. 194). Por essas caracteristicas, o texto queirosiano
contém elementos de natureza enciclopédica que julgamos de alta
relevancia para a constituicao de um cabedal cultural nos discentes.

No plano da expressao, cumpre observar a preocupagao do
autor de “O Crime do Padre Amaro®” em relagdo ao estilo. De acordo
com Alvaro Lins (1945, p. 151), Eca entendia que o éxito de um
escritor centrava-se no estilo. Ideias, ideal de beleza, concepgdo de
vida, encontram-se é patrim6nio comum, o que gera a diferenga é o
estilo. Por isso, E¢a sofria a dor de construir a vida, os fendmenos
morais, as paisagens, edificar um mundo, dinamico, com as paIavras
matéria inerte, estatica, segundo ele. Para o autor de “Os Maias™*’
dominar as palavras, para expressao das ideias ou da |mag|na(;ao,
para a “correspondéncia” com o publico, sem se vulgarizar, parece
ter sido seu grande ideal artistico. E o elemento mais simples do
problema artistico era a lingua seu instrumento verbal.

Assim sendo, a valorizagdo da lingua é um dos multos mot|vos
que nos fez eleger o autor de “A llustre Casa de Ramires™, como
objeto de estudo. Seus escritos, em razao de sua vasta V|sao de
mundo, seu conhecimento sdcio-histérico e seu vezo estilistico,
oferecem aos leitores, e mais especialmente aos estudantes e
pesquisadores, rico material linguistico a ser explorado. Em suma,
estudar (em/com/os) textos queirosianos — que sdo classicos da
literatura em lingua portuguesa — é adentrar num manancial de
informagles linguisticas e empiricas da maior relevancia, do que
podera resultar a ampliacdo do dominio verbal e da cosmovisdo do
leitor. Ademais, o componente humoristico (frequente no Realismo

* Publicado em 1880.
* Datado de 1888.

® Datado de 1898.
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de Eca e de Machado de Assis, por exemplo) é mais um dado a
considerar na escolha dos textos queirosianos. A ironia é uma
estratégia presente em seus escritos, e o estudante se diverte
durante a leitura, o que torna suave o trabalho com um cldssico.

Nosso trabalho se realiza da seguinte forma: (1) situagdo sécio-
historica do texto (2) leitura do conto; (3) levantamento de palavras-
chave que se repetem na superficie textual e (4) identificagdo das
dncoras textuais — encruzilhadas ou nds sémicos onde as isotopias
(ou recortes tematicos) se encontram e se sobrepdem em um mesmo
signo. As isotopias se tornam mais visiveis por forga da iconicidade —
qualidade com potencial semantico-discursivo emergente da
estruturacdo textual. Os signos iconicos conduzem a leitura, e sua
iconicidade é comprovada a partir da frequéncia apurada pelo
programa Word Smith Tools (WST). Faremos entdo uma breve
demonstracdo do trabalho, com base no conto “A Perfeicdo® (que
integra nosso corpus de pesquisa).

Primeiramente produzimos a lista de palavras (wordlist), a
partir da qual criamos nova lista contendo apenas os substantivos do
conto (total de palavras no conto 2121; total de substantivos no
conto: 782). Optamos por analisar os itens de maior ocorréncia, que
sdo 0s 19 primeiros substantivos. Ei-los:

Palavra | Frequéncia | Palavra | Frequéncia | Palavra | Frequéncia
Deusa 67 Calipso 14 Ouro 12
Ulisses 37 Homens 14 Bragos 11

llha 32 Gruta 13 Jangada 11
Mar 23 Maos 13 Olhos 11
Herdi 21 Ninfas 13 Terra 11
Deuses 20 Coragdo 12 Tdnica 10
Anos 17

Tabela — Substantivos de maior frequéncia

¢ Publicado na Revista Moderna: Anno 1, n. 1 (15 maio 1897) (Paris: Martinho Botelho, 1897-1899,
15/05/1987). Cf. http://www.feq.pt/cronologia-de-obras.html/ Consulta em 10/03/2012.
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A partir desta lista, podemos levantar as isotopias subjacentes
ao conto “A Perfeicdo”, cruzando os seguintes dados:

ISOTOPIAS | PALAVRAS- FUNCAO/VALOR
CHAVE
Imortalidade Deusa icone de beleza e perfeicgo.
Perfeicio Simbolo de imortalidade.
Imortalidade Calipso icone de perfeigdo.
Perfeicio indice de egoismo.
Simbolo de equilibrio e harmonia.
Imortalidade Deuses icone de imortalidade
Perfeigdo
Imortalidade Ninfas icone de cuidado e serviddo.
Perfeicio indice de formosura, delicadeza, leveza e
juventude.
Mortalidade Ulisses fcone de um heréi em busca do banal (casa,
Imperfeigdo familia).

fcone de imperfeicdo.
indice de busca da esséncia do ser humano.
indice do declinio de Portugal.
indice da dependéncia de Portugal  Inglaterra.
Simbolo de homem comum al¢ado a condigdo de

herdi.
Mortalidade Herdi fcone de homem divinizado.
Imperfeicio Simbolo de bravura, coragem, astUcia e destreza.
Perfeicio Ilha [cone-indice de espago reservado a perfeicdo.
fcone de belo, novo e puro.
Perigo Mar icone de beleza.
indice de incerteza e davida.
Protecio Gruta fcone de refigio.
Sofrimento Anos [cone-indice de sofrimento e infelicidade.
Simbolo de medida de um processo ciclico.
Mortalidade Homens fcone de imperfeicio.
Imperfeicio indice de mortalidade.
Protecdo Maos indice de poder e dominac3o.
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Mortalidade Coragdo icone de afetividade.

Perfeicdo Ouro icone de riqueza.
Simbolo de perfeicdo absoluta.
Protecdo Bragos fcone de forga, poder e protegdo.
Protecdo Jangada indice de retorno e solug&o.
Percepcio Olhos icone de percepgdo exterior.
indice de conhecimento.
Protecio Terra indice de fecundidade
Simbolo da fungdo maternal.
Protec3o Tunica fcone de protegdo

indice de amor.

Tabela — Isotopias subjacentes ao texto

A iconicidade do |éxico mostrada no quadro baseou-se ndo so6
no quantitativo lexical levantado automaticamente pelo Programa
Word Smith Tools, mas, sobretudo, em pistas textuais maiores que
permitiram a visualizacdo da cena, dando a narrativa uma qualidade
filmica.

Palavras Finais

Ao analisar o conto “A Perfeicdo”, de Eca de Queir0s,
percebemos que a trilha léxica presente em sua superficie deflagra
processos cognitivos que sugerem imagens figurativas de uma
problematica histérica de uma sociedade em uma perspectiva ndo
documental.

Notamos que a iconicidade do léxico também permite ao
intérprete perceber a confluéncia entre mito e histdria. A trilha
léxica, ao arquitetar a prisdo de Ulisses em uma ilha, deflagra
processos cognitivos que possibilitam estabelecerem-se relagées com
a acdo da Inglaterra que limitava o poder de Portugal no Século XIX.

Concluimos que, ao tratar da iconicidade dos itens lexicais no
conto eciano, pode-se instrumentalizar o aluno a se tornar um leitor
capaz de extrair das marcas linguisticas a compreensdo e a
interpretagdo do texto em leitura. Reiteramos que se trata de uma
perspectiva de analise que partilha da interpretagdo em aberto,
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caracteristica da obra de arte, mas respeita os limites do signo-texto.
Acreditamos que o léxico é sempre um componente fundamental
para a leitura de textos. Assim, o conto “A Perfeigdao” é um texto
polissémico, todavia, contém uma estrutura reguladora da leitura, a
qual permite desvendar-lhe varios recortes isotopicos, sem, contudo,
torna-lo “terra de ninguém” onde tudo é permitido. O signo estd
disponivel a semiose ilimitada (cf. Peirce, 1958), no entanto, os
limites vdo sendo construidos a partir da atualizacdo do signo nos
textos que, por sua vez, sdao enquadrados em contextos sdcio-
historicos, os quais determinam as possibilidades de inferir
significagdes na construgdo das leituras. Em outras palavras, o texto
tem um limite isotdpico construido a partir de uma estrutura
ausente, mas que controla de certo modo a interpretagdo. De posse
dessas instrucdes, o aluno podera desenvolver competéncia leitora e
dominio da lingua.
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0 USO DO DICIONARIO NA ESCOLA

Cacildo Galdino RIBEIRO
Maria Helena de PAULA

1. Aquisicao lexical

A lingua é um sistema de signos lexicais que sistematicamente
se organizam por meio de regras gramaticais. Por isso, para que
alguma pessoa domine uma dada lingua, é necesséario que aprenda
suficientemente esses dois campos linguisticos. Segundo Rey-Debove
(1984, p. 45):

Ha duas maneiras de aprender uma lingua. Uma, natural, por
tentativas cada vez mais aperfeicoadas de comunicagdo que
chegam a conhecimentos memorizados dessa lingua (competéncia
natural), como o da crianca na familia, e, nesse caso, pode-se
dominar perfeitamente uma lingua sem se ser capaz de descrevé-la.
A outra, artificial e metalinguistica, pela consulta de dois tipos de
obras  descritivas  conhecidas como  indispensdveis e
complementares: a gramdtica e o diciondrio.

Neste caso, o aprendizado natural é insuficiente para que o
falante consiga utilizar com competéncia o seu idioma tanto na fala
quanto na sua representagdo grafica. Logo, a gramatica e o diciondrio
tornam-se  ferramentas pedagdgicas essenciais no ensino-
aprendizagem de alguma lingua materna (LM). O aprendizado
natural, ou informal, se amplia no contexto escolar através das
diversas atividades de leitura e escrita; e ainda, conforme Rey-
Debove (1984, p. 45), a aprendizagem artificial se reforga nas
atividades comunicativas cotidianas, ou seja, o falante coloca em
pratica o que aprendeu na escola quando fala com seus familiares,
amigos ou nos grupos sociais em que estd inserido.

J& que as normas gramaticais e o léxico podem variar entre as
linguas, trataremos neste estudo somente da Lingua Portuguesa (LP).
As normas gramaticais da LP sdo aprendidas e podem ser utilizadas
com eficiéncia por qualquer pessoa, desde que se dedique a aprendé-
las. A gramatica nos condiciona ao uso padrdo da lingua, de modo
que suas regras sao fixas e também findaveis, ao contrario do acervo
léxico, dinamico.

33



O léxico da lingua é um sistema aberto e em constante
ampliacdo, expande-se de acordo com as novas descobertas
promovidas pelo homem, pelas mudangas nas relagdes dos grupos
sociais ou conforme o seu contato com a natureza. Novas palavras
sdo incorporadas ao léxico constantemente. “SO existe uma
possibilidade para um sistema lexical se cristalizar: a morte da lingua.
Foi o que aconteceu ao latim. Se a lingua, porém, continuar a existir
como meio de comunicac¢do oral (e também escrito), seu Iéxico se
ampliara sempre” (BIDERMAN, 2001, p. 203). Igualmente, unidades
|éxicas caem em desuso a medida que referentes por elas nomeados
deixam de fazer parte do cotidiano ou da memdria cultural dos que
as usavam.

Consequentemente, é impossivel que o falante de uma dada
lingua natural saiba e memorize todo o seu Iéxico, inclusive com
competéncias para usa-lo plena e totalmente. Pensando assim,
compreendemos que o termo /éxico pode ser utilizado para designar
duas situagdes: o Iéxico de uma dada lingua, portanto, inventario
aberto e infinito, presente parcialmente nos dicionarios; e o léxico do
falante, ou seja, vocabulario individual ou competéncia lexical, em
expansao conforme as necessidades didrias de comunicagdo, sem a
capacidade, porém, de conhecer e usar a totalidade do léxico geral da
lingua.

Outra ferramenta bastante utilizada atualmente no ensino de
LP nas escolas brasileiras é o livro didatico (LD), principalmente nas
escolas publicas, no primeiro e segundo segmento do ensino
fundamental. Além de o LD conter textos e exercicios para a
compreensdo e aprendizado da leitura muito contribui na aquisi¢do
lexical do aluno. Talvez, o LD seja a ferramenta que mais possa
estimular o aluno ao uso do dicionario. “Livros didaticos, diciondrios e
outros materiais que ddo suporte as atividades didatico-pedagdgicas
trazem para a sala de aula didlogos com a histdria, com a diversidade
social, com instituicdes nacionais e com experiéncias pessoais”
(COROA, 2011, p. 72).

Deste modo, temos duas ferramentas pedagogicas que se
complementam no processo de ensino-aprendizagem da LM, ao
passo que, evidentemente, o diciondrio ndo pode desempenhar por
si s6 uma fungdo isolada de ensino da lingua e nem é esta a fungao
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dele, bem como o LD ndo tem o papel de uma obra lexicografica.
Portanto, as duas obras sdao pedagdgicas, com papéis distintos na
aquisicdo da LM, se complementam, mas cada qual com seu papel
especifico.

E certo que o aluno aprende mais quando as aulas de LP s3o
interessantes e atraem a sua atengdo. Assim sendo, de acordo com
llari e Cunha Lima (2011), os professores ndo devem propor listas de
palavras. Para a aprendizagem dos alunos ser significativa e
motivadora, educadores devem promover experiéncias fundadoras,
ou seja, realizar experiéncias concretas, dar exemplos praticos que
facilitem o entendimento do aluno sobre o significado, a grafia e em
que momentos podem utilizar as palavras que aprenderam. Afinal,
“[...] o contexto extralinguistico € um poderoso fator de aprendizado
do léxico, e sua agdo se exerce, entre outras formas, pela presenca
simultanea de palavras e objetos numa mesma situagdao de fala”
(ILARI; CUNHA LIMA, 2011, p. 23). Assim fazendo, é possivel que o
ensino do léxico provoque um despertar nos alunos para as nuances
significativas e significantes da linguagem e seja um marco para
outras possibilidades de aprendizagens.

2. 0 Dicionadrio monolingue na sala de aula

Muitas sdo as fungdes do dicionario nas aulas de LP e fora da
escola, dentre elas, as mais popularmente conhecidas sdo: a pesquisa
dos significados das palavras e de sua forma ortografica e a
verificagdo se ja ha registro de alguma palavra. Além de todas estas
fungdes do diciondrio, ainda podemos citar: tirar duvidas sobre
separacao silabica, sinbnimos, anténimos, etimologia, regionalismos;
informagdes morfossintaticas e semanticas. Evidentemente, nem
todos os dicionarios dispdem em seu bojo todas estas informagdes,
os escolares, por exemplo, possuem propostas lexicograficas que
atendem ao publico a que foi destinado, podendo ndo responder a
todas as expectativas de um diciondrio de uso geral.

Geralmente as atividades com o uso do diciondrio estdo
relacionadas aos momentos de leitura e escrita ou aos exercicios que
fazem o aluno procurar o significado de palavras isoladas,
descontextualizadas.

35



Nas atividades de leitura, o uso do dicionario deve vir depois de um
primeiro empenho do leitor para valer-se dos limites do texto e do
contexto com o fim de identificar os sentidos atualizados. O
dicionario viria para confirmar as suposicdes levantadas ou informar
0 que ndo foi possivel prever nos primeiros capitulos de
interpretacdo. De qualquer forma, ndo se deve perder o texto de
vista. A procura no dicionario é de alguma informacdo pertinente a
determinado texto, de maneira que “o possivel sentido” tem que
ser avaliado em referéncia ao texto da leitura. Todo esse jogo traz
para o centro do cenario o leitor: é ele quem avalia e quem se
decide por esse ou aquele sentido; evidentemente, conjugando seu
conhecimento de mundo, a informagado do diciondrio e os limites do
texto (ANTUNES, 2012, p. 146, destaque da autora).

Na ocasido da escrita, o diciondrio é uma ferramenta que da
autonomia ao aluno, permitindo-lhe escolher as palavras que melhor
correspondam ao conceito que se deseja aplicar no texto. Ocorre,
diferentemente da escrita, na situagdao de leitura, a utilizagdo do
diciondrio apds a leitura do texto.

Na escrita, a confirmagdo ou a consulta dos significados é
possivel durante a elaboragdo textual. Evidencia-se, nessa atividade
de consulta ao dicionario na produgao textual, a maturidade do aluno
quanto ao uso do dicionario, pois alunos em fase de alfabetizagdo ou
iniciantes no letramento ndo serdo capazes de fazerem tais
pesquisas. Certamente, os alunos do segundo segmento do ensino
fundamental ja possuem conhecimentos da lingua e de consultas no
dicionario, ou deveriam possui-los.

Reconhece-se, todavia, que pesquisas realizadas por alunos em
diciondrios nem sempre sao bem sucedidas devido a complexidade
das obras lexicograficas. O excesso de informacdes, incompativeis
com a fase de formacdo do aluno, pode incorré-lo a confusdes
quanto ao significado da palavra pesquisada, ao contexto em que ela
pode ser usada, ou se tornar uma agao desinteressante para o aluno.
Deste modo, a proposta lexicografica do diciondrio deve estar
alinhada ao periodo de formagao e conhecimento da lingua em que o
consulente estd, quando se trata de dicionario escolar.

Dai a necessidade da feitura de diciondrios tendo em vista o
perfil do publico consulente. Para Buguefio Miranda e Farias (2008, p.
131) “O dicionario escolar é um dicionario seletivo e sinsistémico”,
pois, no processo de selecdo das palavras excluem-se aquelas com
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pouca frequéncia e tenta-se dar conta de um universo vocabular
considerado ideal pela comunidade linguistica a que se destina a
obra.

A elaboragdo de diciondrios monolingues para alunos do
ensino da Educagdo Basica (Fundamental | e Il e Ensino Médio)
pressupde uma atengdo diferenciada quanto a macro e
microestrutura da obra, uma vez que a selegao vocabular, a clareza
das defini¢des, a quantidade de entradas, os exemplos e abonagdes
sdao escolhidos e organizados a fim de atender as necessidades
linguisticas daquele publico. Em consonancia com Krieger
(2004/2005, p. 105),

[...] a elaboragdo varia e uma obra confiavel requer uma proposta
especifica, que leve em conta a adequagdo da informagdo ao
usudrio visado, além evidentemente, de fundamentos cientificos
que subsidiem a descri¢do e funcionamento das unidades lexicais.

Desde 0 ano de 2002, de acordo com o Plano Nacional do Livro
Didético (PNLD/2002), o governo tem se mostrado interessado pela
inclusdo dos diciondrios como material didatico nas salas de aula.
Neste ano, o MEC distribuiu diciondrios escolares aos alunos das
escolas publicas brasileiras, avaliados por uma comissao de
especialistas, os quais, depois de escolhidos pelos professores e/ou
secretarias de educacdo, foram distribuidos aos alunos (RANGEL,
2011). Contudo, os dicionarios ainda ndo atendiam as demandas dos
alunos e professores devido ao desalinhamento entre obra e
consulente.

Logo, na ocasido do PNLD/2006 a atividade de avaliagdo dos
diciondrios baseou-se em novas perspectivas acerca das propostas
lexicograficas que as obras deveriam ter para se adequarem as faixas
de formagdo dos alunos. Nas palavras de Rangel (2011, p. 47), os
critérios avaliativos dos dicionarios estavam:

[...] em sintonia com os instrumentos oficiais que regulam o ensino
de lingua materna no pais, elegeu o portugués brasileiro e a lingua
contemporanea como os objetos por exceléncia dos dicionarios
escolares pretendidos. Privilegiou-se, assim, a variedade linguistica
efetivamente falada (e escrita) tanto pelo alunado quanto pelos
professores, a0 mesmo tempo em que se orientou a descricdo
lexicografica para referéncias e técnicas menos comprometidas com
a tradicdo. Além disso, e em decorréncia da decisdo anterior, foram
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descartados os dicionarios que, mesmo se apresentando como
dicionarios do portugués, sdo, em sua origem, obras estrangeiras.

As obras lexicograficas avaliadas e escolhidas para o
PNLD/2006 formaram trés tipos diferentes de acervos, tendo em
vista o tamanho da nomenclatura e o nivel de escolarizacdo dos
alunos. Cada sala de aula recebeu, do MEC, respectivamente o acervo
que lhe foi direcionado. A proposta era de que cada sala tivesse um
acervo composto por tipos diferentes de titulos para atender melhor
as pesquisas dos alunos e instigar nos professores e alunos o
desenvolvimento da proficiéncia em consulta (RANGEL, 2011).

Rangel (2011, p. 50) nos apresenta a organizacdo dos
dicionarios, adaptada na tabela a seguir:

PUBLICO-ALVO ACERVOS ENSINO ENSINO
FUNDAMENTAL DE | FUNDAMENTAL DE
OITO ANOS NOVE ANOS
Turma em fase de Acervo A: 12 e 22 séries 12 a0 32ano
alfabetizagdo composto por
diciondrios de
tipole2
Turmas em Acervo B: 32 e 42 séries 42 e 52 anos
processo de composto por
desenvolvimento da | dicionarios de
lingua materna tipo2e3
Turmas em Acervo C: 52 3 82 série 6230 92 ano
processo de composto por
desenvolvimento da dicionarios
proficiéncia em tipo 3
leitura e escrita

. o~ . 7 e 12
Tabela — Composicao do acervo lexicografico

Atualmente, novos acervos de dicionarios foram enviados as
escolas publicas brasileiras, conforme o PNLD-Dicionarios/2012. Apds
passarem por um criterioso sistema de avaliagdo e classificagdo,
quatro acervos foram designados ao Ensino Fundamental | e Il e ao
Ensino Médio. Também como no acervo de obras lexicograficas do

" Distribuido pelo PNLD/2006.
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PNLD/2006, junto ao acervo do PNLD-Dicionarios/2012 foi incluida
uma publicacdo (BRASIL, 2012) que aborda questGes referentes ao
uso do dicionario, apresenta atividades que podem ser realizadas nas
salas com os acervos e informagdes que dizem respeito a
nomenclaturas pertinentes a lexicografia.

Os novos diciondrios estdo organizados conforme adaptagao
apresentada na tabela seguir (BRASIL, 2012):

Tipos de Dicionérios Séries a que foram destinados

Dicionério tipo 1 12 ano do Ensino Fundamental

Diciondrio tipo 2 2230 52 ano do Ensino Fundamental

Dicionério tipo 3 62 ao 92 ano do Ensino Fundamental

Diciondrio tipo 4 12 a0 32 ano do Ensino Médio

. o~ . e 13
Tabela — Composicdo do acervo lexicografico

3. Atividades com o uso do dicionario escolar

O dicionario escolar, mesmo tendo um formato reduzido
devido a quantidade de entradas se comparado com o dicionario
geral, ndo pode ser confundido com uma mera simplificacdo do
dicionario geral. Como vimos, para se elaborar qualquer tipo de
dicionario o lexicdgrafo precisa ter um vasto conhecimento sobre a
lingua e fazer exaustivamente pesquisas sobre a frequéncia do uso
das palavras na sociedade. De modo que a obra confeccionada
possibilite aos estudantes de LM aprenderem novas palavras e
reconhecerem outras possiveis acepgdes e usos de palavras ja
conhecidas. O que queremos ressaltar € que o dicionario escolar ndo
pode simplesmente ter apenas palavras que fazem parte do cotidiano
do aluno. Ora, desta maneira o aluno ndo estaria ampliando o seu
conhecimento lexical.

Algo que se precisa melhorar no ensino do léxico é a
metodologia, o que é consensual em diversos estudos aplicados
sobre aprendizagem de competéncias e habilidades nas aulas de LM.
Através de atividades imagéticas, usando figuras, fotografias ou
filmes, e atividades ludicas como jogos e brincadeiras, nas atividades

" Distribuido pelo PNLD/2012.
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de leitura e escrita, assentadas prioritariamente em textos, é possivel
fazer com que o aluno associe um signo Iéxico a um referente
(imagem, objeto, sentimento ou agdo). Em outras palavras, o
professor estard associando o linguistico ao extralinguistico e
instaurando a possibilidade da experiéncia fundadora, abordada por
llari e Cunha Lima (2011).

4. 0vocabulario no LD “Linhas e Entrelinhas” (2008): uma
proposta de discussdo

Para dar cabo a nossa discussdo sobre o ensino do Iéxico nas
aulas de LM, tomamos como material de breve analise o LD “Linhas e
Entrelinhas”, referentes aos 42 e 52 anos do Ensino Fundamental e de
autoria de Cipriano e Wanderesen (2008a; 2008b). Para este intento,
tomamos trés exercicios, dois para 0 42 ano e um para o 52 ano.

O exercicio (1), reproduzido a seguir, ndo solicita ao aluno que
consulte o diciondrio, entretanto, ilustra muito bem como ¢é a
estrutura de um verbete, o que familiariza o aluno com a linguagem
empregada neste género. Este tipo de atividade seria util as aulas de
LP em escolas que ndao possuem diciondrios para consultas rapidas e
cotidianas.

Exercicio (1)

4 - Leia o seguinte trecho do texto:

Houve uma jovem cigarra que tinha o costume de chiar ao pé de um
formigueiro.

a) Com que sentido a palavra “chiar” esta sendo utilizada nesse
trecho? Veja a seguir alguns significados dessa palavra
apresentados pelo dicionario:

Chiar (chi.ar) v. int. 1 Produzir chio (som ou voz agudos): No verdo
as cigarras chiam. 2 Fig. Manifestar célera: O pai chiou, porque o
filho faltou a aula. 3 Ranger: As rodas chiavam. 4 Fig. Gir. Reclamar,
protestar: Com a alta dos pregos, os consumidores chiaram.
(AULETE, Caldas. Minidiciondrio contemporaneo da lingua
portuguesa. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2004. p. 163).

b) O que vocé entendeu pela expressdo “pé de um formigueiro”

nesse trecho?
(Fonte: CIPRIANO; WANDERESEN, 2008a, p. 61)
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Acerca dos exercicios exibidos acima podemos destacar
também que ambos induzem o aluno a reflexdes sobre as acepgdes
que as palavras-entrada possuem em contextos diferentes e
confirmam o sentido das palavras empregadas no texto.

No exercicio (1), a atividade b sobre a expressdo “pé de um
formigueiro” é interessante, haja vista que nem sempre uma palavra
é formada por um unico item lexical, bem como as expressoes
idiomaticas, nas quais as palavras denotam sentidos figurados. O
aluno tem a chance de aprender que o formigueiro nao tem pé, mas
em alguns contextos a palavra pé pode ser utilizada como o ponto
externo mais baixo e inicial de algum formigueiro, ou como “pé da

n u

mesa”, “pé da cadeira” etc.

Exercicio (2)

6. Procure no diciondrio o significado destas palavras e copie no seu
caderno:

a) desprovida;

b) tiritar.

(CIPRIANO; WANDERESEN, 2008a, p. 54)

Este modelo de exercicio demonstra que a mera pesquisa no
dicionario ndo garante que o aluno aprenda o sentido das palavras
listadas isoladamente. E preciso que as palavras tenham sido
aplicadas em algum contexto, de modo que o aluno identifique o
sentido ideal naquela dada situagdo no texto e a partir dai possa
estabelecer outras relagdes de sentidos das palavras entdo ja
conhecidas em momentos diferentes de uso. Se o aluno
compreender e conseguir empregar as novas palavras aprendidas
com propriedade, estas passardo a fazer parte do seu léxico ativo,
caso contrario o aluno ndo atingird o dominio das palavras e so fardo
parte do seu Iéxico passivo.

Para atividades que propdem a consulta de listas de palavras, o
professor deve antes contextualizar as palavras listadas. Sugerimos
que o professor busque na diversidade de géneros e tipos discursivos
e textuais em que sejam utilizadas as tais palavras da lista para
consulta e somente depois solicite aos alunos que busquem os
significados das palavras no dicionario e, posteriormente, elaborem
frases e textos com elas.

Exercicio (3)
1. Releia o seguinte trecho do texto:
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A primeira declaragdo de direitos das criangas foi escrita por
Eglantyne Jebb, uma senhora inglesa que depois da Primeira Guerra
Mundial dedicou sua vida a infancia da Europa.

a) Reescreva esse trecho, substituindo a palavra “infancia” por
outra de sentido semelhante, sem alterar o sentido do texto, e
fazendo as alteragGes necessarias.

b) Dizemos que Eglantyne Jebb é inglesa porque nasceu ou morava
na Inglaterra. Como poderiamos nos referir a ela se tivesse nascido
nestes outros paises?

* Polonia; * Australia;

* Canada; * China

*Japdo;

(CIPRIANO; WANDERESEN, 2008b, p. 10)

Embora o exercicio acima ndo convide o aluno a usar o
diciondrio, o professor poderia pedir ao aluno que utilize a obra
lexicografica para pesquisar, incialmente, o significado da palavra
inféncia e, posteriormente, a nacionalidade daqueles que nascem nos
paises listados acima.

A atividade b é ideal para um momento de descontragao com
os alunos se, primeiramente, o professor instiga-los a respostas
espontaneas, ao levantamento de hipoteses e anota-las no quadro e,
em seguida, pedir a alguns deles que verifiquem no dicionario a
confirmagdo das respostas. Haveria, nesse caso, grande chance de os
alunos gostarem de atividades como esta sugerida e o professor de
poder explicar que as nacionalidades nem sempre tém o mesmo
sufixo.

Poder-se-ia, ainda, aproveitar a oportunidade para propiciar o
conhecimento da diversidade de gentilicos que os alunos
conhecessem, inclusive de cidades e estados brasileiros. Como ultima
sugestdo, esta atividade seria ideal para se conhecerem as linguas
respectivas a cada nacionalidade.

Consideragoes finais

Os LDs sdo ferramentas fundamentais na aprendizagem e
ampliacdo do Iéxico dos alunos das séries iniciais, entretanto, ndo sdo
suficientes no processo de ensino. Por isso, o professor deve também
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contar cotidianamente com o diciondrio. Caso a escola ndo disponha
de um numero suficiente de diciondrios para atender a todos os
alunos, é de suma importancia que tenha na sala de aula um numero
significativo de obras de diferentes autores, haja vista que as
abordagens dos autores sdo distintas e nem todas sdo
compreendidas pelos alunos. Portanto, em dadas situacdes, mais de
um diciondrio precisara ser consultado para que se tenha éxito em
algumas pesquisas.

Embora confirmemos que os LDs apresentam hoje
expressivamente atividades que demandam uso do dicionario,
percebemos que nem todas elas garantem ao aluno a aprendizagem
de novas palavras, bem como o dominio efetivo destas palavras na
sua comunicacdo didria. Logo, o professor devera se incumbir de
muita criatividade na hora de ensinar e, sobretudo, precisara realizar
muitas pesquisas sobre atividades ludicas, LDs e dicionarios, para
entdo, completar com outras atividades as falhas que o LD ou o
diciondrio ndo conseguem contemplar.

Para as discussdes e as propostas aqui consideradas se
efetivarem a contento é imprescindivel que o professor tenha
assegurada uma formagao que contemple questdes acerca de ensino
de LM, LD e, sobremaneira, do dicionario como promissor material
didatico, com especificidades como género que se instaura
atualmente no contexto escolar e, por isso, exige politicas
direcionadas para este fim.
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ANEOLOGIA DE EMPRESTIMOS NO LDP
UMA ABORDAGEM A PARTIR DOS ATOS DISCURSIVOS

Elza CONTIERO
Aderlande Pereira FERRAZ

Introducao

Instrumento de acdo do homem, a linguagem tem um carater
transformador a medida que possibilita ao homem modificar a sua
existéncia e conferir-lhe sentido, gracas a capacidade que tem de
refletir sobre o seu proprio modo de agir nas interagbes em que se
envolve. Essas interagdes com o mundo biossocial que o acolhe se d3,
sobretudo, pela realizacdo dos discursos, orais e escritos, os quais se
materializam por meio das palavras que surgem, que desaparecem,
que se constroem, que ressignificam. Por isso, levar em conta a
realizacdo dos discursos €&, primordialmente, levar em conta o |éxico
de uma lingua, visto que visdes de mundo, construcGes de ideologias
e todos os nomes dados ao universo dos seres, das coisas, das
modalidades do pensamento conhecidos numa determinada
comunidade linguistica se consubstanciam pelo Iéxico. De modo
geral, por léxico compreende-se todos os itens lexicais, com suas
regras lexicais, que constituem a lingua de uma comunidade
linguistica, mas que ndo se confunde com o vocabulario, que sdo
duas concepg¢des complementares. Vilela (1995) afirma que:

(...) 1éxico é o conjunto das palavras fundamentais, das palavras
ideais duma lingua; o vocabuldrio é o conjunto dos vocabulos
realmente existentes num determinado lugar e num determinado
tempo (..). tempo e lugar ocupados por uma comunidade
linguistica; o Iéxico é o geral, o social e o essencial; o vocabulario é o
particular, o individual e o acessério. (VILELA, 1995, p.13)

E certo que o léxico de uma lingua nos diz muito a respeito da
cultura de um povo, trazendo a tona suas formas de se organizar em
sociedade, suas visdes politicas, suas bandeiras ideoldgicas e
maneiras especificas de interagir em contextos especificos. E por
meio do léxico também que podemos avaliar o que 0s nossos
antepassados vivenciaram e as mudangas ocorridas no tempo atual
de nossa sociedade. A prépria evolugdo de uma sociedade, “bem
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como as transformagdes culturais (tradi¢do, costume, moda, crenga)
propiciam mudangas no Iéxico, de vez que este esta diretamente
associado ao universo de pessoas e coisas”. (FERRAZ, 2008, p.146)

A expansao do léxico de uma lingua se da pela incorporagao
de novas unidades que surgem nos atos de fala, por meio de variados
processos de formagdo de palavras novas, os neologismos lexicais,
que tanto podem ser uma unidade de formacdo recente, uma
acep¢do nova de uma forma lexical ja existente ou ainda um
empréstimo lexical do sistema linguistico de outra lingua natural.
Essa renovagdo no cddigo de comunicagdo de uma determinada
comunidade linguistica esta alicerada no pressuposto de que as
linguas se renovam permanentemente, se inovando com a inclusdo
de novas palavras que surgem na lingua em virtude de uma
necessidade especifica de nomeacdo, ou ainda, introduzindo uma
nova maneira mais expressiva de exprimir uma ideia ja existente,
certa visao de mundo diante da obsolescéncia de outras palavras que
caem em desuso, quando a realidade que nomeavam foi alterada,
substituida ou talvez ja ndo exista mais.

Nosso objetivo, com este trabalho, é colocar em questao o que
tem sido tratado no ambito dos estudos lexicolégicos por
estrangeirismos, ou seja, o uso de formagdes vocabulares
estrangeiras no léxico do portugués brasileiro. A exploragdao dos
estrangeirismos lexicais nas aulas de lingua portuguesa pode
contribuir  significativamente para o desenvolvimento da
competéncia lexical do aluno. Como salienta Ferraz, “Por
competéncia lexical podemos considerar a capacidade de
compreender as palavras, na sua estrutura morfossintatica e nas suas
relagdes de sentido com outros itens lexicais constituintes da lingua”.
(FERRAZ, 2008, p. 146). Em nossa experiéncia docente, constatamos a
pouca importancia reservada as questdes lexicais no ensino de lingua
portuguesa e isso se revela de maneira acentuada no tratamento
dado aos neologismos, especialmente os estrangeirismos e
empréstimos linguisticos. Estes sdo ainda assuntos polémicos em sala
de aula, lugar em que muitas vezes se sustentam vozes dissonantes e
ndo convergentes. Para a realizagdo deste trabalho, selecionamos o
livro didatico de lingua portuguesa (doravante LPD) para o Ensino
Médio denominado Lingua e Cultura, de autoria de Carlos Alberto
Faraco — aprovado pelo PNLD de 2012 — com o objetivo de
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averiguar se as concepgdes nele encontradas acerca do fenémeno
dos estrangeirismos evidenciam toda dimensdo social, heterogénea e
discursiva da lingua, contribuindo para a ampliagdo do repertério
lexical do aluno e de sua competéncia discursiva.

5. A Lexicologia como marco teérico

O estudo do léxico compreende varias particularidades da
palavra, tanto no que diz respeito ao periodo histdrico e regido
geografica a qual a palavra esta circunscrita, como a sua realizagdo
fonética, aos morfemas que a compdem, a sua distribuicdo
sintagmatica e ao seu uso social e cultural. A ciéncia que da conta
deste universo é a Lexicologia e seu estudo abrange a definigao dos
conjuntos e subconjuntos lexicais, o exame das relagdes do Iéxico de
uma lingua com o universo natural, social e cultural, a conceituacdo e
delimitacdo das unidades lexicais de base: a lexia. Cabe lembrar
também que a Lexicologia estd imbuida de realizar outras tarefas,
como diz Barbosa (1990):

[...] examinar as relagbes de léxico de uma lingua com o universo
natural, social e cultural, a transposi¢do de uma “realidade” infinita
e continua a um nudmero limitado de lexias, o recorte do real
operado pelo Iéxico das diversas linguas; abordar a palavra como
um instrumento de construgdo e deteccdo de uma “visdo de
mundo”, de uma ideologia, de um sistema de valores, como
geradora e reflexo de recortes culturais. (BARBOSA, 1990, p.153)

A Lexicologia fundamentalmente focaliza o estudo das
unidades lexicais que formam o Iéxico de uma lingua, incluindo as
classes de palavras, ou seja, as categorizacdes léxico-gramaticais,
bem como o estudo da criagdo lexical, os neologismos. Estes levam
em conta as alteragBes sincronicas e diacrénicas que ocorrem nos
processos de formagdo de palavras novas, o que nos leva a uma
melhor compreensdo da cultura e da histdria de um povo.

Nas palavras de Abbade (2012):

Estudar o léxico de uma lingua é estudar a histéria e a cultura de
quem utiliza essa lingua. O acervo lexical de um povo é construido
ao longo de sua histodria social, politica, econdmica religiosa, etc. Em
cada época as palavras se modificam, se ajustam, se acoplam, sao
esquecidas, sdo relembradas, sdo criadas, ajustando sua fonética de
acordo com a fala de determinadas comunidades, diversificando o
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seu significado de acordo com a época vigente, sendo proibida e/ou
permitida de acordo com a sociedade em que esteja inserida. Todos
esses caminhos ddo, aos estudos lexicolégicos, possibilidade de
poder estudar as palavras de uma lingua nas mais diversas
perspectivas. (ABBADE, 2012, p.145)

A partir da Lexicologia, temos a possibilidade de investigar o
léxico de uma lingua nas mais diversas perspectivas, e, sobretudo, de
revelar particularidades da cultura e histdria de um povo.

6. Léxico e Cultura: Aspectos indissociaveis

Cultura e lingua sdo dois aspectos indissociaveis. A lingua
expressa os elementos da cultura a cada momento, tais como as
artes, a musica, a religido, a moda, e assim por diante. A
representatividade da lingua ndo tem fim. Na visdo de Mattoso
Camara (1977), ao mesmo tempo que ela é instrumento de
comunicacdo, de enriquecimento da cultura, sendo parte integrante
dela, se destaca dela.

Em primeiro lugar, funcionando na sociedade para a comunicagdo
dos seus membros, a lingua depende de toda a cultura, pois tem de
expressa-la a cada momento. E o resultado de uma cultura global.
Tal ndo acontece com os outros aspectos culturais: em cada um
deles se refletem outros, é verdade, como as concepgoes religiosas
na arte, a arte na industria, e assim por diante; mas nenhum deles
existe para expressar todos os outros (MATTOSO, 1977, p.21).

Mais do que conceber a ideia de lingua enquanto ferramenta
de comunicagdo dos seus membros, como propde Mattoso (1977),
tomamos a formacado da cultura como um efeito dos varios discursos,
inscritos na relagdo entre os sujeitos falantes e os seus contextos
historicos. No nosso entendimento, a nogao de cultura deve ser
pensada em termos de identidades sociais, uma vez que no dmago da
linguagem humana, hd um funcionamento que atravessa varios
interesses, diversas afiliagdes politicas, cuja base é o conflito. Nesse
sentido, compreendemos que a linguagem serve para comunicar e
também para ndo comunicar; ela funciona apagando sentidos,
criando novos sentidos, tendo alguns como dominantes; outros como
minoritdrios. Na visdo de Oliveira (2012), isto se da na relagdo entre
falantes e linguas,
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(...) nos embates de forga das divisGes de uma mesma lingua (por
exemplo, lingua culta, lingua regional, lingua da ciéncia); ou nas
relacGes entre linguas (por exemplo, o portugués e as linguas de
fronteira, de imigracdo, o inglés, as linguas que dominam as
relagdes em diferentes campos cientificos, etc.) (OLIVEIRA, 2012, p.
61).

Com efeito, a medida que novos contextos, novas realidades
vao surgindo, o léxico se superpde para nomear as coisas do mundo,
introjetando valor humano e caracterizando o modo de relagdo entre
o homem e o objeto nomeado, ressignificando-o, atualizando e
reatualizando os conhecimentos de uma cultura, ja que o léxico,
segundo Faraco (1991, p.25) “é um dos pontos em que mais
claramente se percebe a intimidade das relagdes entre lingua e
cultura”. E é justamente esse trago do Iéxico que corrobora para uma
ampliagao do nosso acervo lexical, pois como bem nos lembra Ferraz
(2006, p. 221), “um dos recursos primordiais do léxico é a capacidade
de identificar tragos relevantes dos grupos sociais que dele se
utilizam e o manipulam, no interior dos quais situamos a motivagao
para a constituicdo e expansao do conjunto lexical.” Relacionar
pedagogicamente léxico e cultura é, portanto, posicionar-se diante
de um instrumento tdo essencial que é cultura, intrinsecamente
ligada a lingua, ja que palavras se constroem, se perdem ou ganham
novos significados por causa dela.

7. Aneologia de empréstimos: algumas consideracoes
pedagogicas

Diversos sdo os olhares a respeito da adogdo de itens léxicos
sentidos como externos ao nosso idioma, muito presentes na
formagdo de novos vocdbulos no portugués brasileiro. O
estrangeirismo ao ser integrado ao acervo lexical do portugués sera
considerado um empréstimo linguistico. Em consonancia com Alves
(1988), utilizamos aqui a lexia estrangeirismo para

(...) designar termo ou expressao sentidos como externos a lingua
portuguesa. O estrangeirismo que estd se instalando é um
verdadeiro neologismo e somente se tornara empréstimo quando
nao mais for sentido como estranho ao sistema da lingua, mesmo
que conserve a ortografia da lingua de que procede. (ALVES, 1988,

p.3)
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A presenga de estrangeirismos ocorre com frequéncia no
contato entre comunidades linguisticas e, embora seja
comprovadamente um dos aspectos resultantes da neologia de
empréstimos muito recorrente em lingua portuguesa, principalmente
nos canais mididticos, sempre suscitou perplexidade por parte
daqueles que se esquecem de que a lingua ndo é estatica, mas fruto
da construgdo historica da identidade de um povo que sofre
influéncias de outras culturas. No contexto da histéria do portugués
brasileiro, tivemos contribuicdes dos europeus, africanos, orientais
entre outros povos que se instalaram no nosso pais, trazendo consigo
toda a sua bagagem cultural e linguistica. O fato é que a maioria de
nos ndo se detém a pensar sobre essas questdes relacionadas a
lingua, em como o léxico do portugués, por exemplo, se formou (e
ainda se forma) de palavras oriundas de outras linguas, a partir do
contato estabelecido com essas mesmas linguas. Seria
demasiadamente ingénuo questionarmos hoje, em relagdo ao
portugués, o estatuto de palavras como clube, futebol, pizza, escdner,
e-mail, todas de origem estrangeira. Todavia, ainda hd, na sociedade
em que nos situamos, algumas pessoas puristas e conservadoras ™
que, movidas muito mais por interesses ligados a politica do que
propriamente ao estudo da lingua, acreditam num expressar
linguistico homogéneo, em um pais monolingue, mesmo com todas
as atuais relacdes politicas, culturais e comercias cada vez mais
intensificadas com outros paises.

Rajagopalan (2003, p. 101) propde a seguinte reflexao:

Porque razdo a ideia — bastante elementar e singela para nds — de
que as linguas naturais evoluem constantemente e, ao longo desse
processo de evolugdo, entram em contato com outras linguas,
incorporam novas palavras e expressdes, e, longe de serem
prejudicadas pela absor¢do dos elementos estranhos, acabam na
verdade se beneficiando e se enriquecendo etc., ndo consegue
sensibilizar aqueles que insistem em legislar contra a propria
natureza da linguagem? (RAJAGOPALAN, 2003, p.101)

1 Como é o caso do deputado federal Aldo Rebelo (PCdoB/SP) que propds o projeto de lei 1676/99, no
qual pretendia proteger a lingua portuguesa dos estrangeirismos pois, segundo o deputado, estavam
sendo cada vez mais empregados na lingua falada e escrita no Brasil.
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A ndo aceitagdo de unidades lexicais recebidas de outros
idiomas significa isolar-se do resto do mundo. Nenhuma lingua é
isenta de receber unidades lexicais de outros idiomas, sobretudo
porque muito da renovagdo e riqueza do seu léxico advém da
incorporagdo dessas palavras trazidas de fora, adaptadas ao nosso
patrimdnio lexical, “marcando pragmaticamente o falar de cada
membro na sociedade” (Borstel, 2001, p. 91).

Os estrangeirismos lexicais sempre fizeram parte,
inevitavelmente, das trocas entre os falantes de diferentes culturas.
No entanto, sabemos que os valores associados a uma unidade Iéxica
estrangeira podem muitas vezes ser bastante conflitantes numa
comunidade de fala, pois as associagdes que certos falantes fazem a
uma lingua estrangeira de prestigio internacional, como o inglés, por
exemplo, vao “desde dinamismo progressista, consumo e
comodidade, avango tecnoldgico e poder vigoroso, valores aos quais
desejam se associar, até conservadorismo retrégrado, grosseria,
artificialidade insensivel e poder nocivo, valores que desejam
combater”. (GARCEZ&ZILLES, 2001, p.16).

O debate sobre os estrangeirismos lexicais ndo deveria ser em
torno de posi¢des politicas e sociais, de grupos que disputam uma
parcela no controle e na disputa de recursos dentro de uma
comunidade, impondo muitas vezes seus modos sobre a vida social
da linguagem. O que deveria estar em pauta nesta arena de discussao
sao questdes meramente linguisticas, permitindo ao falante entender
que ndo existe um uso “mais moderno”, “mais correto de uma
lingua”, mas saber que uma determinada variedade linguistica pode
ser excessivamente idealizada, se associando a valores de poder, de
status, de autoridade. Portanto, saber identificar essas nuances é um
primeiro caminho para a reflexao sobre as escolhas lexicais que nds
fazemos. Ademais, quando consideramos o ensino de lingua
portuguesa, é preciso auxiliar o aluno entender também que, assim
como existem registros formais e informais no portugués brasileiro,
sendo necessario saber diferencia-los, para uma melhor proje¢ao
social, assim deveria ser com os elementos oriundos de outras
linguas. Poais, afinal, quem podera impedir um aluno, em um contexto
escolar, emitir o seguinte enunciado: “Professora, o meu brother nao
quer fazer o exercicio comigo, pois s6 quer saber de tuitar’? Ora,
esses elementos estrangeiros estdo nos mais variados usos sociais,
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basta observarmos os veiculos de midia eletrénica, a linguagem
jornalistica, publicitaria, as redes sociais etc.

Observemos na propaganda abaixo, como a Ealavra tuites, a
partir do vocabulo de origem inglesa twitter™, da area da
informdtica, se transforma morfologicamente no portugués
brasileiro, assim, como tantas outras palavras como deletar, cheese-
burguer (x-burguer), night (sair na night), que se transformaram em
portugués, seja semantica, seja morfossintaticamente.

Além de tuites e
tid

Figura — Revista Isto é*

Concebemos que a melhor via para explicar esses fendomenos
da lingua seja por meio da conscientizacdo, em detrimento do
impedimento, como desejam alguns gramaticos puristas, que
enxergam tais fendmenos da lingua como vicios de linguagem,
verdadeiros barbarismos da lingua. Partindo desse prisma, nos
posicionamos a favor de uma abordagem da neologia de
empréstimos que evidencie os varios contextos em que as unidades
lexicais estrangeiras aparecem, mostrando, por exemplo, que os
termos estrangeiros da informatica, da medicina avangada, das
pesquisas cientificas em geral entram para o nosso acervo para
nomear elementos inexistentes aqui. No entanto, ndo podemos
também nos esquecer do carater ideoldgico da lingua, pois é fato que
o0 apelo da maquina capitalista jamais deixaria de lado as associa¢ées
semidticas entre um vocabulo do inglés e o imaginario simbdlico,

150 twitter é uma espécie de "SMS da internet" com a limitagio de caracteres de uma mensagem de
celular que permite aos usudrios enviar e receber atualizagdes pessoais de outros contatos. Acesso em
15 de maio de 2013. Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Twitter.

" Edigdo de 08.nov.2013
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econdmico, de status que emerge deste universo e isso também
precisa ser elucidado. E, talvez, com essas consideracdes que o
fendmeno do estrangeirismo lexical poderia entrar para sala de aula,
para deixar claro que muitas vezes ele pode assumir determinadas
roupagens, ora pode se manifestar como produto de um modismo,
de uma necessidade de nomear um novo objeto ou conceito, mas
ainda pode emergir a partir de uma criatividade linguistica que o
falante exerce sobre esses elementos da lingua, como é o caso do
termo tuitar, citado anteriormente, que, apesar de ndo estar
dicionarizado, ja faz parte dos discursos orais e escritos, uma
verdadeira invencdo lexical brasileira, mostrando, mais uma vez, a
dinamicidade e produtividade lexical da nossa lingua.

Assim, os estrangeirismos lexicais, presentes ndo sO nos
dominios do discurso escrito, mas no oral, devem ser explorados na
sala de aula, de modo a trazer questionamentos, formulagdo de
hipoteses, pesquisas, leituras. Algumas questoes poderiam figurar no
ambito escolar: por que os estrangeirismos vindos da lingua
espanhola ndo gozam de prestigio como os provenientes do inglés?
Qual é a razdo da baixa frequéncia de estrangeirismos do espanhol
no portugués contemporaneo, se comparada a frequéncia com que
os itens lexicais da lingua inglesa surgem? Questdes desta ordem
poderiam ser langadas pelo professor como um mote para uma
pesquisa investigativa bastante produtiva em sala de aula.

8. 0 trabalho com os estrangeirismos e empréstimos no
livro didatico

Antes de tudo, é preciso lembrar que para se cumprir uma
proposta de ensino que estimule o desenvolvimento da competéncia
lexical do aluno, ampliando o seu repertério de palavras, a sua
capacidade de criar, recriar e incorporar novas palavras, faz-se
necessario que:

(...) a gramatica desga do podio que, simplesmente, ocupou desde
“priscas eras”. Em seu lugar, ficaria a totalidade da lingua; com
léxico e gramatica; com sua funcionalidade e seu cardter de
atividade interativa e discursiva - com tempo, lugar, sujeitos e
propdsitos comunicativos mais variados. (ANTUNES, 2009, p.44)
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O que se constata é que, na maioria dos livros didaticos de
portugués (LDP), ainda se atribui um angulo de visdo mais amplo para
0 estudo da gramatica e a pouca atengdo ou quase nenhuma
concedida ao estudo do Iéxico (e menos ainda aos estrangeirismos e
empréstimos linguisticos). Muitas vezes, quando o tdpico do Iéxico
aparece nos livros, ele fica reduzido a um capitulo em que sao
abordados os processos de formacdo de palavras, com a
especificacdo e exercicios de analise de cada um desses processos.

Antunes (2012) questiona o teor morfoldgico o qual é dado ao
estudo do Iéxico nos livros de lingua portuguesa. Ela nos explica que
essa hegemonia da gramatica se estende ao consenso da populagao
em geral, sobretudo daquela que passou pela escola. Esta, em geral,
acredita que ‘estudar uma lingua é estudar gramatica’, ‘saber uma
lingua é saber gramatica’, ‘analisar um texto é dar conta de sua
gramatica’, ‘aula de portugués tem de ser aula de gramatica’. Curioso
notar esse mito que se estabeleceu em torno da gramatica, tanto
dentro da escola quanto fora dela. Muitas pessoas realmente
acreditam que o aluno “fala mal” porque comete erros de gramatica
e ndo porque possui um vocabulario insuficiente.

Inquietagdes realmente surgem quando nos deparamos com
livros que se apresentam de maneira contraditoria. Isto é, chegam
até a reservar um capitulo inteiro para tratar de questdes lexicais,
como se observa no livro Lingua e Cultura, algo grandioso em vista de
muitos livros que sequer caminham nessa dire¢do, porém na
explicagdao de conceitos e exercicios, ainda deixam muito a desejar,
privilegiando uma abordagem mais conteudista e pouco
contextualizada.
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CAPITULO 10 - ALMANAQUE GRAMATICAL (1)

Palavras, palavras, palavras: o léxico da lingua
Comecemes, entéo, nossa reflexdo pelo vocabulario .........
Criagao de novas p:

Empréstimos 130
Agregacdo de novos signi s 133
0O vocabulario do falante ... 134

As palavras e as coisas - José Geraldo Coulo ................cceeccrnnnes 13T
Atividade de estudo ... 138
Verifique seu i 140

Figura — Recorte do sumdrio do livro Lingua e Cultura™

Quanto ao tema dos estrangeirismos e empréstimos, o autor
comega situando-o em um capitulo que trata da complexidade das
linguas, embasado nas ideias do linguista Lyons (citado no LD), como
se observa a seguir. Parece um bom comego, bastante pertinente e
interessante, mas se avangarmos um pouco mais, verificaremos que
o tratamento dado a esse tema ainda é muito insipiente e
estritamente textual. Isto é, ndo contempla atividades discursivas,
com exemplos de elementos neoldgicos da atualidade, tampouco
traz textos auténticos e com imagens para ajudar na
contextualizagao.

complexidade das linguas

g (@ FALANDO SOBRE A LINGUA
 — T

ESTRANGEIRISMOS

Figura — Estrangeirismos 1

Y FARACO, 2010.

¥ FARACO, 2010, p.108.
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No fim do século 20, houve nova onda antiestrangeirismos. O que
incomodou certas pessoas, nesse ¢aso, foi o vocabulario do inglés, vindo
principalmente com a informética (software, notebook, e-mail, mouse) e
com as atividades financeiras e comerciais (leasing, holding, joint venture,
merchandising, marketing).

Figura — Antiestrangeirismos 9

Parece-nos que o autor em seu texto toma o termo
estrangeirismo por empréstimo linguistico, como se fossem
sindbnimos. Ele menciona que houve uma onda antiestrangeirismos,
mas ndo faz um aprofundamento mais tedrico e analitico desta
questdo. Afirma ainda que as lexias vindas, sobretudo do inglés,
incomodaram muita gente. Na sequéncia, traz exemplos como os
vocabulos software, notebook, e-mail e mouse. A maneira como esta
questdo ¢é abordada nos da a entender que estes sdo os
estrangeirismos que causaram incomodo, entretanto, estas palavras
ja foram incorporadas ao acervo lexical do portugués brasileiro ha
muito tempo, ndo devendo ser entdo configuradas como exemplos
de estrangeirismos, mas de empréstimos linguisticos. Notamos
também que o autor ndo traz uma explicagdo para evidenciar os
processos instauradores do ato neoldgico. E preciso destacar que ha
um caminho a ser percorrido até a completa insercdo de um
neologismo no sistema da lingua.

Outro aspecto que nos chama atengdo é a maneira como o
autor se posiciona ideologicamente em relagcdo aos estrangeirismos.
A seguinte observacdo é feita:

Como proceder com as palavras estrangeiras quando estamos
escrevendo? Ficam aqui algumas sugestdes basicas:

a) Nao use, em textos mais formais, uma palavra estrangeira se
houver uma equivalente em portugués; o bom leitor percebe de
imediato quando vocé estd apenas querendo se exibir;

b) Se vocé ndo tem opgdo sendo usar uma palavra estrangeira,
lembre-se de que, por principio, toda palavra estrangeira deve
aparecer graficamente destacada no texto — ou entre aspas, ou em
itdlico (se vocé estiver usando computador). Se a palavra néo for
conhecida (ou se é conhecida s6 por especialistas de uma édrea e o

* FARACO, 2010, p.109.
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texto se destina ao publico em geral), € um sinal de respeito ao
leitor colocar a tradugdo entre parénteses;

¢) Aquelas palavras estrangeiras que se incorporaram na forma
grafica original (show, videogame, skate, shopping, outdoor, etc.)
nao precisam vir destacadas graficamente.

(FARACO, 2010, p.110)

Com efeito, o autor toma apenas a escrita como nucleo da
linguagem, pois ao fazer tais observagdes esta apenas se referindo a
norma padrdao escrita, ignorando o fato de que a fala ndo é
monolitica ou unilateral, desprezando assim a enorme diversidade
linguistica brasileira. Esse raciocinio contribui para o fortalecimento
daquilo que parece ser a fonte maior de preconceito linguistico: a
crenca de que o Brasil € um pais onde todos falam a mesma
variedade do portugués. E os regionalismos? As girias? Em
consideragdo a tudo isso, entendemos que é imprescindivel
reconhecer a urgéncia de estudos e investigagdo que ndo s revisem
0 que ja foi dito sobre a neologia de empréstimos no LDP, mas que
apontem outras perspectivas de observagao, contribuindo, sobretudo
para o fortalecimento dos postulados teéricos subjacentes as aulas
de lingua portuguesa, na Educacdo Basica.

Consideragdes finais

Procuramos observar a maneira como o elemento lexical
estrangeiro incorporado ao portugués brasileiro é apresentado por
um livro didatico de lingua portuguesa, amplamente utilizada no
espaco escolar. Para isso, partimos da reflexdo sobre como a
linguagem humana, por meio do Iéxico da lingua revela modos de
representar o mundo e conferir-lhe sentido, a partir de neologismos
que tanto podem ser criados, adaptados ou ressignificados.

Na sequéncia, situamos a Lexicologia, como marco tedrico para
investigar o Iéxico de uma lingua nas mais diversas perspectivas, e,
sobretudo, para revelar particularidades da cultura e histéria de um
povo. Nesse aspecto, concluimos também que cultura e lingua sao
dois aspectos indissocidveis, pois a medida que novos contextos
surgem, o léxico se sobrepde para nomear, transformar, ressignificar,
reatualizando os conhecimentos de uma cultura.
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Percebemos que o trabalho com os estrangeirismos ndo pode
se reduzir a uma mera descrigdo conceitual, sem um
aprofundamento mais critico e analitico, pois estes elementos
quando inseridos na nossa lingua ndo apenas servem para nomear
um novo objeto do mundo, mas servem também para gerar um
efeito de sentido, o qual ndo é captado, muitas vezes, no
conhecimento da palavra isolada, mas nos “ndo ditos” que permeiam
e constituem o signo linguistico efetivamente em uso, fazendo
emergir questdes fortemente ideoldgicas.

Por fim, concluimos, neste breve estudo sobre a neologia por
empréstimo no LDP, que se faz necessario buscar mecanismos de
reflexdo para os processos de criagdo na lingua, nas suas mais
diversas situagdes enunciativas, instigando o aluno da Educagao
Basica a pensar sobre os fatos da lingua, auxiliando-o a desenvolver
suas competéncias discursiva e leitora, compreendendo melhor o
papel do item lexical nos textos orais ou escritos, formais ou
informais, bem como amadurecendo sua experiéncia quanto a
selegdo lexical na produgdo de textos em geral.
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E NAO TINHAM GENTIO MANCO.
CONSIDERACOES LEXICO-CULTURAIS SOBRE ETNIA NO GOIAS
SETECENTISTA

Vanessa Regina Duarte XAVIER

Consideragoes Iniciais

O presente trabalho divulga resultados da nossa pesquisa de
doutoramento, cuja tese intitulou-se “Conexoes léxico-culturais sobre
as minas goianas setecentistas no Livro para servir no registro do
caminho novo de Parati” (XAVIER, 2012). Dentre os campos lexicais
nela analisados, estda o campo Etnia e sua analise constitui o
proposito principal deste texto. Tal campo comp0s-se mediante o
inventario das palavras ditas lexicais, a saber, substantivos, adjetivos
e verbos, em documentos goianos setecentistas, os quais integram o
Livro para servir no registro do caminho novo de Parati — Thomé
Igndcio da Costa Mascarenhas (1724-1762), especialmente os
escritos de 1751 a 1753.

Nesse sentido, langamos mdo dos pressupostos teorico-
metodologicos da Semantica Estrutural, a qual focaliza a analise
estrutural do léxico, na linha dos estudos desenvolvidos por Coseriu
(1977). Em face disso, a primeira se¢do deste trabalho é dedicada a
uma abordagem tedrica sobre a estruturacdo do léxico em campos
lexicais. Nesta, tratam-se, ainda, das relagOes semanticas que
determinaram a estruturagdo do campo, vale dizer: a
hiponimia/hiperonimia e a sinonimia, as quais foram consideradas
conforme suas definicdes em Lopes e Rio Torto (2007).

O cdrpus desta investigacdo constituiu-se de noventa e dois
documentos manuscritos, escritos em Goias no Século XVIII. Eles
tematizam aspectos econdmicos, politicos, sociais, religiosos etc. da
formagdo da Capitania goiana. Contudo, interessam-nos neste
estudo, fundamentalmente, as questOes relativas a composi¢do
étnica dos habitantes goianos no periodo compreendido entre 1751 e
1753, a fim de caracterizar o convivio entre brancos, indios, mulatos e
negros, que se revelou atribulado desde o principio. Embora bastante
exiguo, o campo lexical Etnia mostra-se relevante como objeto de
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analise porque revela a diversidade sociocultural da Capitania de
Goias.

1. Aestruturagio do léxico em campos lexicais

Do ponto de vista estruturalista, ha que se assumir como
premissa fundamental a relagdao contraida pelos signos linguisticos no
ambito do sistema, que é a lingua. Assim, segundo a definigao de
estruturalismo em Camara Jr. (2009), os signos linguisticos estdo
associados entre si, por meio de correlagdes e oposigcdes, na
conjuntura do sistema linguistico. Nesta perspectiva, a lingua seria
uma complexa rede de signos, que ndo é estatica, mas se adapta
conforme as necessidades sociointeracionais.

Nos estudos saussurianos, o Iéxico constitui uma face da lingua
e, tal como esta, caracteriza-se como uma estrutura abstrata, ou seja,
algo que existe como uma potencialidade, a disposi¢dao do falante. O
léxico, nesse sentido, pode ser considerado de forma ampla, como a
totalidade das palavras de uma lingua, ou restrita, como o conjunto
de palavras adquirido pelo falante ao longo da vida e que se encontra
disponivel na sua memoria.

O signo linguistico, por sua vez, se compde do significante e do
significado, sendo este igualmente de ordem abstrata, tal como o
definem Lopes e Rio-Torto (2007, p. 22):

o significado de uma palavra estd também relacionado com as
representacdes mentais que fazemos dos objectos e das situagoes,
com 0s cenarios ou com 0s esquemas que numa dada comunidade
identificamos como estando tipicamente associados a tais objectos
e a ocorréncia de tais situagoes.

Quer-se com isto dizer que as denomina¢Ges de uma lingua
resultam do processo de categorizagdo lexical, pelo qual o
processamento cognitivo de uma dada realidade sociocultural se
configura linguisticamente. Nas palavras de Biderman (1981, p. 132),
“A palavra cristaliza o conceito resultante dessa operagdo mental,
possibilitando a sua transmissdo as geragdes seguintes”.

|II

Ao tratar da hipotese do “elo verbal”, proposta por Glanzer e
Clark, Biderman (1981, p. 136) conclui que “as informacgdes e os
estimulos recebidos por um sujeito sdo traduzidos em palavras para
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serem armazenados na memoria em forma verbal”. Disso pode-se
depreender que as experiéncias socioculturais do falante passam por
um processamento cognitivo, que resulta na elaboragdo de
conceitos, 0s quais, por sua vez, se configuram em signos linguisticos,
que ficam disponiveis na meméria do falante de forma estruturada.

Convém dizer que o campo lexical, com base em Coseriu
(1977), se estrutura conforme as relacBes estabelecidas entre as
unidades lexicais, considerando-se os sentidos assumidos por elas em
um determinado plano discursivo. Isso porque um significante pode
evocar varios significados, relacionados ou ndo entre si, visto que o
significado é polissémico. Todavia, este se atualiza no discurso e
somente desse modo é possivel precisa-lo.

Nesse contexto, Lopes e Rio-Torto salientam que:

0 recurso a contextualizagdo da unidade lexical permite introduzir
uma caracterizagdo mais consentanea com as modulagGes de
significacdo que o uso necessariamente imprime, facultando assim
uma gama mais diversificada e empiricamente adequada das
variagdes contextuais a que o significado da palavra se presta (2007,
p. 21).

Diante disso, o estudo de campos lexicais requer que se
estabeleca a relagdo entre o significado e o contexto, segundo um
dado modelo cultural. Para Laface (2004, p. 37), “os conceitos
diferenciam-se, conforme situacdo circunstanciada, situacionalizada”,
razao pela qual qualquer investigagdo que se valha
metodologicamente da teoria de campos lexicais deve levar em conta
0 cotexto e o contexto mais amplo, histérico e social. Nessa
abordagem, parece pertinente considerar o significado como um
fendmeno léxico-contextual.

Em vista disso, os itens lexicais inventariados no cérpus
anteriormente descrito foram agrupados em campos lexicais
conforme as abonagdes extraidas do contexto discursivo. Portanto,
ha que se mencionar que as acepcdes das unidades lexicais que
levaram a estruturagdo destas em campos lexicais foram as inferidas
a partir do contexto discursivo, o qual direcionara e fundamentara a
analise lexical.

Ainda em consonancia com Biderman (1981, p. 139),
considerando-se uma abordagem mais ampla, a memdria léxica se
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encarrega de estabelecer associagdes semanticas, de ordem
paradigmatica, entre os lexemas. No modelo formulado por esta
autora, os campos lexicais compdem uma rede semantica. Isto
implica dizer que os campos lexicais situam-se no entremeio da
unidade lexical, o lexema, e a rede semantica, o conjunto estruturado
de campos lexicais.

2. E ndo tinham gentio mango: consideragdes léxico-
culturais sobre etnia no Goias setecentista

Esta secdo apresenta a andlise do campo lexical Etnia no
corpus ja referido. A mesma se fara mediante a discussao de excertos
de manuscritos em que as lexias concernentes a etnia aparecem. Esta
terd como aporte tedrico historiadores que abordam o periodo
colonial brasileiro. Sendo assim, a andlise levard em conta o cotexto
linguistico e situacional imediato e também o contexto social,
historico e cultural, os quais determinam os significados evocados
pelas lexias.

Com isso, objetiva-se elucidar a posigao de cada grupo étnico
na hierarquia social da época e a tentativa de dominagdo ideoldgica e
cultural dos brancos — etnia usada para designar os colonizadores
portugueses de modo geral — sobre os indios, mulatos e negros. Para
além disso, prop0Oe-se a investigar as relagdes entre tais grupos, se
pacificas ou violentas.

Como nao poderia deixar de ser, o campo lexical Etnia revelou-
se de pequena extensdo, abarcando as lexias branco, indio, gentio,
mulato e negro, que sao co-hipdnimas em relagdo ao hiperénimo
etnia. De acordo com Lopes e Rio-Torto (2007, p. 29), “A hiperonimia
pode definir-se como uma relagdo de hierarquia entre termo
subordinado (hipénimo) e subordinante (hiperénimo)”. Diante disso,
pode-se afirmar que etnia representa um superordenado em relagao
as lexias branco, indio, gentio, mulato e negro, porque estas estao
inclusas naquela, que as denotam genericamente.

Por sua vez, a lexia gentio foi empregada no corpus como
sindbnima de indio, como mostrara a analise subsequente. Como nao
ha sin6nimos absolutos, haja vista que sdao raros os casos de
equivaléncia absoluta entre os significados de duas ou mais lexias,
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considera-se que a sinonimia ocorre quando “o conteudo informativo
basico que transmitem é funcionalmente equivalente” (LOPES e RIO-
TORTO, 2007, p. 31).

E vélido assinalar que todas as lexias referidas exerceram a
fungao substantival, com exce¢do do item branco, que também foi
empregado como adjetivo na construcdao homens brancos.

Em consonancia com Dantas (1989), o Brasil colonial, no que
respeita as etnias do seu territorio, compunha-se, basicamente, do
indio, de procedéncia americana, do branco, proveniente da Europa,
e do negro, de origem africana. Outras etnias surgiram em
decorréncia da miscigenagao entre elas, como é o caso dos
mamelucos, mulatos e cafuzos.

Sobre a hierarquia social da época, o autor pontua que os
brancos e mestigos eram os proprietdrios de terra, de escravos e de
metais preciosos e ocupavam as posi¢des mais altas na sociedade,
geralmente como funciondrios da administragdo goiana ou como
eclesiasticos. Ja as demais etnias foram submetidas ao trabalho
escravo, sendo concebidas como meros instrumentos de trabalho.

A respeito do mulato, pouco se diz no corpus. Nele, consta
apenas o caso de dois mulatos que estavam foragidos da Justica,
como exemplifica a seguir do félio 129 (verso): “tem corrido aquy
avoz, que dous mulatos que eram | os principais Cabegas deste
insulto foram mortos pelos Seus mesmos | Companheyros”. Neste,
0s mulatos foram caracterizados como os cabegas de um insulto. Em
Bluteau (1712-1728, p. 6), aquela lexia consta com a acepcdo de
“Author, Instigador, Causa, Cabeca de motim” e esta como “Injuria,
ou violencia, que se faz a alguem improvisamente, & de ordinario
sem causa” (BLUTEAU, 1712-1728, p. 156).

Percebe-se, pois, que os mulatos, que resultam da
miscigenacdo de brancos e negros, eram comumente associados a
crimes ocorridos na Capitania. De acordo com Palacin (2001, p. 85),
havia mulatos ocupando as mais diversas classes sociais, todavia ndo
eram aceitos plenamente pela sociedade.

Cabe salientar que esta etnia tornou-se bastante caracteristica
da regido, em face da convivéncia cotidiana entre brancos e negros. A
isto se acrescenta o fato de que a Corte previa graves penalidades
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aos brancos, como prisdo e pena de morte, por abusos sexuais
cometidos contra os indios. Embora a mesticagem decorrente da
miscigenagdo entre brancos e indios parega ter sido menos
significativa que a ocorrida entre brancos e negros, nao se pode
atribuir este fato ao controle exercido pelas autoridades da época, ja
que nem sempre as puni¢cdes previstas eram cumpridas, como
demonstrardo alguns fragmentos analisados no decorrer do texto. O
que se nota, na realidade, é uma espécie de consentimento velado de
tais praticas por parte da Corte portuguesa.

Analisando-se a lexia negro, é possivel afirmar que esta fazia
referéncia aos africanos e aos seus descendentes, que foram
submetidos ao sistema de produgdo escravista do periodo colonial,
baseado na exploragdo exaustiva da sua mao-de-obra, sem qualquer
remuneragao. Os negros representavam cerca de metade da
populacdo, segundo Palacin e Moraes (1975, p. 28), trabalhando na
extragdo mineral, na agricultura, dentre outras atividades
econdmicas. Dispunham, ainda, de baixa expectativa de vida, por
causa das jornadas de trabalho extenuantes, dos castigos severos e
constantes, e das doengas contraidas sobretudo em razdo da pratica
da mineragao.

No félio 73 (recto), o documento trata de um contrato de
exploragdo diamantifera firmado entre a Coroa Portuguesa e
Felisberto Caldeira Brant e que resultou infrutuosa na regidao de Rio
Claro. Por essa razao, os procuradores do contratador solicitaram a
retirada da fabrica e dos escravos da regido e a sua passagem para
Serro Frio. Nele, ha primeiramente uma referéncia aos escravos, sem
mencionar a sua etnia, como mostra o excerto a seguir:

huma das clauzulas esenciais de[st]e novo ajuste | eram que nad
extrahindo os contractadores, o numero de quatro Centas oitavas
| |73v.|| de Diamantes nos Servigos que fizessem no anno de 1751
poderiam em | quinze de Dezembro do mesmo anno, retirar a
fabrica, e os Escravos, passando- | se-lhe guia, para Serem
. . . 20 .
matriculados na Intendencia do Serro do Frio (73r-v™".; grifo nosso).

Contudo, no decorrer do texto consta uma clara referéncia a
etnia dos escravos. E o0 que corrobora o trecho que segue: “do dia 15

20 ~ . ’ ., N
Esta numeragdo, bem como a que aparece ao final dos trechos extraidos do cérpus, corresponde a do
félio do codice e é acompanhado pela indicagdo da sua face, a saber, recto (anverso) ou verso.
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de Dezembro | para diante ficou total mente abulido o ramo do
Contracto de Rio claro, | passando-se Logo os negros, e toda mais
fabrica, para o Serro do Frio” (73v.; grifo nosso). Nota-se, ainda, que
a exploragdo das jazidas diamantiferas na Capitania goiana era feita
através de contratos concedidos pela Coroa sob o pagamento
periddico de rendimentos. Além disso, a necessidade de guias para
que os escravos fossem transportados de uma Intendéncia a outra
comprova o seu status de mercadoria, cuja quantidade deveria ser
precisada para evitar o seu contrabando.

Sobre a lexia branco, convém afirmar que ela faz uma clara
referéncia aos colonizadores portugueses e foi frequentemente
utilizada em relatos de situagbes de conflito destes com os indios,
como se nota no fragmento a seguir:

houve noticia que o Gentio quizera Levar a escal | la huma Fazenda
na Ribeira da Palma, e que Sendo Sentido Se retirou, mas |
encontrando no Caminho hum homem branco o havia morto (87v.;
grifos nossos).

Nele, descreve-se a violéncia, aparentemente gratuita, do
gentio — usado como sin6nimo de indio — para com o branco. Em
virtude disso, os indios também foram denominados nos documentos
analisados como “gentio brabo”, devido aos roubos, assassinatos e
emboscadas a eles atribuidos. Assim, sdo comuns no corpus as
queixas de moradores da Capitania goiana acerca de assaltos e
assassinatos de viajantes por eles cometidos nas estradas que
ligavam a Capitania goiana a outras Capitanias. No fragmento
referido, por exemplo, a expressao levar a escdlla indica que os indios
pretendiam saquear uma fazenda, mas desistiram e se retiraram do
local.

Mas a violéncia ndo partia somente dos indios. No verso do
félio 133, o governador Conde Dom Marcos de Noronha afirma nao
saber de qual das partes a barbaridade era maior, se dos indios ou
dos moradores. Segundo ele, os indios eram cruéis por natureza e os
moradores, por seu turno, eram vingativos e ndo admitiam meio-
termo, valendo-se da violéncia das armas.

Exemplifica tal assertiva a continuagdo da citagdo elencada
acima, do folio 87 (verso), em que se relata a formagdo de uma
bandeira, liderada por Wenceslau Gomes da Silva, para reprimir os
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indios referidos. Esta teve como resultado o aprisionamento de
quarenta e trés indios e a morte de muitos outros, o que levou o
governador Conde Dom Marcos de Noronha a reconhecer, em suas
palavras, que “debaixo do pretexto de Guerra de | fensiva que a
todos hé Licita, e a permittem as ordens de Vossa Magestade, | Se
faz muitas vezes a offensiva pelo interesse dos Captiveyros injus |
tos” (verso do félio 87).

Houaiss e Villar (2001) definem bandeira como

cada uma de uma série de expedigGes, particulares ou oficiais, de
penetragdo do territério brasileiro na época colonial (sXVI a XVIIl),
que ger. partia da capitania de Sdo Vicente (atual SP) e tinha como
objetivos fundamentais a captura de indigenas e a deteccdo de
jazidas de pedras e metais preciosos.

Como se vé na acep¢do acima, as bandeiras tinham como
objetivo a captura de indios, nesse caso para o seu aldeamento. No
entanto, conforme o documento situado no félio 88 (recto), a
bandeira de Wenceslau Gomes da Silva ensejava dividir os indios
aprisionados entre seus integrantes, o que ndo foi permitido pelo
governador da Capitania, que ordenou que se fizesse o seu
aldeamento.

Caso semelhante foi relatado no félio 66 (recto), em que o
coronel Antonio Pires de Campos foi contratado para desinfestar o
caminho que ligava Sdo Paulo a Goias dos indios caiapds. De acordo
com Palacin (1976), este coronel dizimou diversas tribos indigenas,
razdo pela qual se enriqueceu e adquiriu honrarias.

O trecho a seguir traz o relato de uma bandeira que adentrou o
sertdo em busca da “pacificagdo” dos gentios, que ja tinham inclusive
abandonado suas rogas por estarem certos de que os brancos os
procuravam.

Logo que chegou a elle | Se lhe preparou huma Bandeyra com que
entrou para o Sertdo, e a quatro dias | de viagem, Se encontrou
com o mesmo Gentio, o qual tinha largado as Suas | rossas, pela
Certeza em que estavam de que os brancos os procuravam (88r.;
grifos nossos)

Tal fato demonstra que a Coroa contratava ou, por vezes,
permitia que os moradores contratassem coronéis ou capitdes para
efetuarem a “pacificagdo” dos indios, que assumiu a conotagdo de
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“guerra exterminatdria”, no dizer de Palacin (1976, p. 114), ja que
armas e pdlvora eram fornecidas a estes, que recebiam mercés e
honrarias pelo servigo prestado a Coroa.

No excerto que segue, ilustrativo do emprego da lexia branco,
nota-se que varios indios morreram por terem contraido sarampo e
que atribuiam a doenga a feiticos que os brancos lhes teriam langado.

Hé bem verdade | que a grande contagiad que lhe sobre veyo de
hum Sarampo malino, | matou hud prodigioza quantidade delles, e
deu occaziad a que alguns | outros voltassem para o matto, por se
haverem preocupados da imagi | nagad de que os brancos eram os
culpados nas mortes de Seus parentes, | e que para ellas
concorriam dando-lhe feiticos (136r.; grifos nossos).

Isto mostra que diversas doengas foram trazidas pelo
colonizador europeu ao territdrio goiano, acometendo os indios, que
morriam por desconhecerem suas formas de contagio e de
tratamento.

Passando-se a andlise da lexia indio no cérpus, é valido
assinalar a sua sinonimia com a lexia gentio, ambas concernentes ao
habitante nativo da Capitania goiana, como mostra o trecho a seguir:

Em Carta de 10 de Fevereyro de 1751, puz na presenga de Vossa
Magestade que | os moradores dos Arrayais da Nactividade, e
Remedios, Terras novas, e Ribeira do Pa | rdnd me haviam
representa do a grande Consternagdo em que os tinha posto o
Gentio | Acrod Ass(, exacriaba, que vivem naquelles Sertoens, e
nado cessam defazer as m{a] | yores hostilidades, mattando brancos,
e negros, destruhindo-lhe as Rossas, e comendo-lhe | os gados, e
que querendo pbr algum remedio para que estes insultos nado
continudcem, | tinha mandado chamar Antonio Gomes Leyte,
homem practico daquelle Sertdo, | que nos annos antecedentes
tinha mettido de paz este Gentio, e conferindo com elle, e com | o
ouvidor desta Comarca Se Seria possivel o pode los nova mente
aldear, e reduzilos a paz, | para entrarem no Gremio da Igreja,
como determinam as ordens de Vossa Magestade, | Se assentou,
que o unico modo que podia haver para Se conseguir o que Se
intentava, | éra, escrever as pessoas principais dos Arrayais para
que todas contribuicem a este | bomfim, entregando todos os
Indios mangos que a titulo de administrado | tivesse em Seu poder,
para com elles Se poder entrar a dar principio a formar | huma
Aldea, para que esta estivesse ja estabelecida ao tempo que o
Gentio | brabo conviesse em Se meter depaz, e Ser aldeddo. (87r.;
grifo nosso).
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No relato acima, percebe-se uma caracterizagdo do indio como
aquele que matava brancos e negros e roubava seus bens, o que
evidencia a relagdo conflituosa entre o colonizador europeu e o indio,
uma vez que este ndo se subordinou facilmente a dominacgdo politica,
territorial e religiosa empreendida pelo colonizador. Para defender
seu territério, os indios travaram lutas violentas com os
colonizadores, que as revidavam. Sobre o uso da lexia gentio como
sinbnimo de indio, pode-se aventar que seja em decorréncia de este
ser pagdo aos olhos da lgreja Catdlica, haja vista que ele ndo
professava esta doutrina.

Além disso, era notavel o interesse por parte dos moradores
em domesticar o indio, a fim de que ele realizasse servigos
domésticos, assim como trabalhos relacionados a agricultura e a
mineragdo. De igual maneira, as autoridades administrativas e
eclesiasticas da Capitania goiana desejavam a “civilizagdo” e
“catequiza¢do” do indio, preconizando o seu aldeamento.

Desse modo, a Igreja Catdlica defendia a conversdo dos indios
ao cristianismo, ideal este que ocultava o seu real interesse, de
manter os indios distantes das povoagoes e submissos ao trabalho e a
sua doutrina. Nesse sentido, os manuscritos mostram a exploragdo
do trabalho indigena por membros da Igreja Catdlica e a imposicdo
de castigos a eles. E o que revela o seguinte excerto do félio 124
(recto):

Nao ha aldeas mais mal reguladas do que aquellas que tem clerigos
por | Missionarios, porque ordinariamente estes ndo cuydam em
outra couza Senad | em aproveytar se do trabalho dos Indios,
fazendo-se Senhores daquilo | que hé delles, e o que mais hg,
inquietando-lhe as filhas, e as mulheres, e Se | os pobres Indios Se
queyxam Sad asperissimamente castigados.

Vé-se, assim, que embora o indio ndo tenha sido submetido as
formas mais perversas de escraviddo, como ocorreu com o negro, ele
frequentemente foi mantido em cativeiro sob o rétulo de
administragdo, a qual era permitida pela Coroa Portuguesa. Por
conseguinte, a administragdo indigena, na realidade, era um
eufemismo da escravizagdo deste povo, visto que combinava
trabalho exaustivo e duros castigos.
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Salles (1992, p. 216) salienta que embora a administragdo
indigena estivesse condicionada teoricamente ao tratamento pacifico
do indio e a remuneracdo pelo seu trabalho, isto ndo ocorreu na
pratica. Um exemplo digno de nota é o dos bororos, nacdo indigena
mato-grossense, que atuou apreendendo e matando indios de outras
tribos, como mostra o seguinte fragmento extraido do verso do félio
70:

Se 0 mesmo Antonio Pires, ou a pes | soa com quem Se tratace este
ajuste Conseguice tadbem o dezenfestar estas | Campanhas das
duas nasgoens dos Acroaz, trez annos depois de avizar | que os
tinha domddo, e ndo haverem Comettido insulto algum, teria a pes
| soa com quem Se fizesse o ajuste adquerido a propriedade do
mesmo officio (...) e que Seria obrigado, | durante a Sua vida a
accudir com os Seus Bororoz a reprimir os refferidos | Gentios

No mesmo documento, percebe-se a proposta da Coroa
Portuguesa ao Coronel Antdnio Pires de Campos para que ele
desinfestasse as minas e o caminho para elas dos indios, através da
sua destruicdao ou pacificagdo. Recomendava o seu aldeamento e
exigia como condi¢do para a concessdo das mercés prometidas que
os indios fossem castigados pelos insultos cometidos. E o que se
verifica no excerto a seguir:

Se prometteria da parte de Vossa Magestade a mercé do habito de
christo, com Cincoenta mil | reis de Tensa, e o officio de Escrivdo da
Ouvidoria desta Villa, Se ele fizesse o ser | vico de dezenfestar com
éffeito estas Minas, e o Caminho para ellas do Gentio, ou des |
truindo-o, ou pascificando-o, e aldeando-o, que hé o que mais Se
recomendava (...) Cujas mercez Se ndo verificariam tad bem | Se
entretanto tivessem Comettido os Acroaz algum insulto, Sem que
primeyro | mostrasse que os tinha castigado, e reduzido a
quietagdo (70v.).

Sobre os aldeamentos indigenas, pode-se afirmar que um de
seus problemas foi a falta de missionarios apropriados para a sua
lideranca, como demonstra o trecho a seguir:

Nesta mesma occazido, vendo a falta que me | faziam Missionarios
por ndo terem chegado os que repetidas ve | zes tenho pedido ao
Provincial da Companhia do Brazil; pro | Curey ver se achava algum
clerigo capaz para Semelhante ocupa | ¢ad, nao foy possivel, o
poder descobrir nenhum, e tomando | as informagoens necessarias,
afirmo a Vossa Exceléncia que em toda a comarca | de Goyaz, nad
ha hum S0 clerigo capaz para Semelhante emprego | e julgo que
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quem houver de nomear algum dos que por ca Se acha, o nad |
podera fazer Sem grave escrupulo da consciencia, por Serem ama |
yor parte delles devida, e Costumes muy pouco regulados (123v.)

Este fragmento demonstra que ndao havia missionarios
suficientes para tal incumbéncia e que os que existiam ndo eram
adequados a funcdo. Outro problema relacionado aos aldeamentos
concerne a falta de recursos destinados a sua sustentagdo por parte
da Coroa Portuguesa. Com a falta do minimo para a sua
sobrevivéncia, muitos indios fugiam das aldeias. Diante disso, o
governador da Capitania goiana solicita a Coroa a sustentagdo da
aldeia por pelo menos um ano, como evidencia o trecho a seguir:

Aos mesmos Gentios Se manda assistir por conta da Fazenda de |
Vossa Magestade com o que lhe hé necessario para a Sua
Sustentacdo, e esta despeza ndo po | de deyxar de continuar ao
menos hum anno, emquanto plantam rossas | de que Se
mantenham, porque estabelecidas que Sejam dellas Se Sustentam,
e da mon | taria, e pésca, de que ordinariamente vivem. (88v.)

Além disso, cabe ressaltar que, ainda segundo o documento
acima, o aldeamento dos indios acroas foi feito a partir do seu
aprisionamento pelo tenente-coronel Wenceslau Gomes da Silva,
apos um confronto da sua bandeira com tal tribo, conforme ja se
mencionou anteriormente. Vé-se, assim, que o aldeamento dos
indios ndo resultou da sua adesdo espontanea.

Consideragoes Finais

Pretendeu-se, neste texto, analisar o campo lexical Etnia como
uma estrutura determinada pela associagdo semantica entre as
lexias, segundo a perspectiva da Semantica Estrutural. Nesse intento,
fez-se necessario contextualizar as lexias nos documentos em que se
circunscrevem, a fim de definir os significados por elas apresentados.
Fixando seus significados, tornou-se possivel relaciona-las ao seu
contexto mais amplo, da esfera sociocultural, tendo em vista que o
significado resulta do processamento cognitivo da realidade, bem
como da sua categorizagao lexical.

Os trechos editados do manuscrito foram disponibilizados ao
longo do texto de forma a favorecer um entendimento mais amplo
das lexias em seu cotexto. As informagdes obtidas através dos
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documentos editados foram confrontadas com as encontradas em
historiadores sobre o assunto, acrescendo-lhes consideragdes de
grande relevancia.

A analise evidenciou a relagao especialmente conturbada entre
indios e brancos, marcada pela imposigao cultural, religiosa e social
deste grupo étnico sobre aquele. Pouco revelaram os documentos
sobre negros e mulatos, o que pode ter sido ocasionado pela
diversidade tematica do corpus, tratando de assuntos muito variados
entre si.

Depreende-se, ainda, que o indio representou uma forca de
trabalho secunddria na economia goiana nos setecentos. A esteira de
Dantas (1989), os negros eram preferidos como mao-de-obra por sua
maior resisténcia as extenuantes jornadas de trabalho em relagdo aos
indios, que contavam ainda com a vantagem de conhecer
amplamente o territério, suas estradas e matas, o que viabilizava as
suas fugas. Prado Jr. (2008, p. 57) explica a predilecdo pelo negro
afirmando que o indio “se mostrou muito mau trabalhador, de pouca
resisténcia fisica e de eficiéncia minima”.

Ficou evidente, ainda, as atitudes contraditérias da Coroa
Portuguesa, recriminando a denominada “guerra ofensiva” e os
chamados “cativeiros injustos” e consentindo a “guerra defensiva” e
a “administragdao” indigena. Como ela propria reconhecia, aqueles se
faziam tendo estas como pretexto. Portanto, na pratica inexistia uma
distingdo rigorosa entre estas denominagdes, pois nao havia um
controle efetivo sobre tais praticas por parte da Coroa Portuguesa.

Isso mostra que houve um intenso embate entre indios e
brancos na Capitania goiana durante o periodo colonial, que resultou
em confrontos violentos. De uma parte, os indios lutavam contra a
subordinagao econdmica, politica e cultural imposta pelos brancos e
defendiam o seu territdrio nativo. De outra, os brancos preconizavam
a “civilizacdo” e a “catequizagao” indigena, o que seria alcangado
através do seu aldeamento.

Os aldeamentos, por sua vez, ndo foram proficuos, porque
eram liderados por religiosos que exploravam a for¢a de trabalho

indigena, impunham-lhes castigos e, ainda, abusavam de suas
esposas e filhas. Além disso, muitas vezes a Coroa ndo fornecia
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sequer 0 minimo necessario a sobrevivéncia indigena, o que
desencadeava a sua fuga para o mato.

Diante do exposto, é digno de nota pontuar que o estudo em
questdo ndo pretendeu tratar exaustivamente as confluéncias étnicas
da Capitania goiana no Século XVIII, mas revelar, pelo léxico, alguns
matizes culturais e histdricos, com base nos elementos constantes no
material de andlise, sem resvalar em generalizagbes sem
fundamento. Cremos, assim, ter contribuido com o estudo diacronico
do léxico, assim como com os estudos acerca da Histdria goiana.
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AGUA MOLE EM PEDRA DURA.
PROVERBIOS NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

Denise Salim SANTOS

Algumas pressuposicoes

Como um conjunto de unidades dentre outros conjuntos
constitutivos, os fraseologismos pertencem ao campo de estudo do
léxico de uma lingua que, por definicdo, tem por objeto certos
fendmenos lexicais reunidos geralmente sob o termo “unidades
fraseoldgicas”, ou seja, combinagdes de palavras que apresentam
certa fixacdo de forma e significado, entre outras caracteristicas
morfossintaticas, semanticas e pragmaticas.

Apesar de haver consenso quanto a estrutura basica dos
fraseologismos ou de uma unidade fraseoldgica — outra forma de se
designarem as formagdes do género-, esse termo recobre varias
modalidades que se distinguem umas das outras, as vezes, por
ténues tracos. Em fungdo disso, ha multipla terminologia referente
aos diversos tipos fraseoldgicos: provérbios, ditados, maximas,
locucOes, expressoes idiomaticas, clichés, anexins, refranes etc., cada
um deles com alguma especificidade sintdtica, morfoldgica,
semantica, discursiva e/ou pragmatica. Segundo Guilhermina Jorge
(2012, p.61), a falta de precisio ou mesmo de coeréncia
terminoldgica tem retardado o avango dos enquadres de pesquisa no
campo.

Diz-nos a pesquisadora Ana Belém Garcia Benito que “na
verdade, trata-se de unidades de dificil classificacdo. Por um lado,
partilham com os outros fraseologismos as caracteristicas
definitérias, tais como o carater pluriverbal, a fixacdo, a
idiomaticidade ou a institucionalizagdo” (BENITO, 2009).

Na literatura a respeito do tema, por exemplo, encontra-se,
pelo menos, uma distincdo mais evidente entre provérbio e frases
feitas proposta por Benito (2009). Estas tém uma evidente
funcionalidade pragmatica, pois sdo “empregadas para”, ou “usa-se
quando” e uma clara dependéncia da situacdo de uso, o que implica
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serem determinadas por situagdes e circunstancias muito concretas.
Tal dependéncia afasta-as do acervo proverbial, pois se considera o
provérbio uma unidade plena de sentido independentemente de
algum contexto ou situagdo especificos. A existéncia ou ndo de
autoria é outro critério apontado para distinguir, por exemplo, os
provérbios das maximas. Hd quem afirme que um trago distintivo
entre tais fraseologismos seja a identificagdo de autoria de que sao
exemplo as “Maximas do Marqués de Maricad”.

Guilhermina Jorge buscando simplificar o excesso
terminoldgico existente nos estudos fraseoldgicos, situa a fraseologia
como um subdominio da lexicologia em que se incluem varios tipos
de sintagmas que selecionam alguns dos tracos a seguir:
“constituidos de duas ou mais palavras; ndo composicionalidade
(lexia complexa indecomponivel); sentido idiomatico/ metaférico /
moralizante; ndo substituicdes pragmaticas, lexicalizagdo; enunciados
consagrados pelo uso; possibilidade de existéncia de um duplo
sentido-literal e figurado”(JORGE, 2012, p.59).

Rodrigues Lapa (1999, p.65), didaticamente, distribui os grupos
fraseoldgicos segundo sua natureza: i) séries e unidades
fraseologicas; ii) grupos fraseoldgicos arcaicos; iii) séries verbais; iv)
séries usuais de intensidade; v) clichés. Em especial, Lapa, (1999,
p.65-71) comenta que o uso do cliché - “uma locugdo estafada de
imagens corriqueiras que nao enriquecem o texto”- pode denunciar
pouca competéncia de quem o utiliza apenas para preencher lacunas
com lugares comuns, atribuindo certo tom pretensioso e falso ao
texto. No entanto, segundo Lapa, a boa aplicagdo de um cliché pode
revitalizar o texto, ou seja, aquela expressao opacificada em seu teor
semantico, discursivamente bem explorada, pode valorizar aquilo
que se quer transmitir.

Mas, ainda que apresentem especificidades, muitas vezes tais
terminologias se alternam para tratar de um mesmo objeto, tal como
ocorre com o emprego de ditado/provérbio/ditos. O irrefutavel, no
entanto, é que esses itens lexicais sempre marcaram presenga como
elemento relevante da cultura humana, por apresentarem o mundo
real, as experiéncias do dia a dia em um puro reflexo da sabedoria
popular na apreensio do mundo como produto de seu
conhecimento. As inscrigdes egipcias, a Biblia Sagrada, os textos da
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Antiguidade confirmam a longevidade dessas formas, que continuam
circulando entre os falantes de qualquer lingua como recurso
expressivo para demonstrar sentimentos, emogdes, visdes de mundo.
Em Silva (2005) encontra-se um inventério de fraseologismos que
tém registro na literatura latina, e resistem ao tempo sem perder a
vitalidade semantico-comunicativa:

A César o que é de César (Quae sunt Caesaris, Caesari)

A Deus nada é impossivel (Mihil est quod efficere non possit)

A excecdo confirma a regra (Exceptio regulam probat)

A ocasido faz o ladrdo (Ocassio facit furem)

Amor com amor se paga (Amor amoré compensatur)

Quem o feio ama, bonito lhe parece. (Suum cuique pulchrum)
Quem procura, acha. (Qui bene perquirunt, promptius
invenniunt)

Os recursos fraseolodgicos sdo instrumentos de alta eficiéncia
critica e ironica, a partir de um ludismo léxico-semantico, que atenua
ou acentua o impacto critico ou denunciativo a que se propde como
ocorre em “Nem todo dia é dia (de) santo”, “Quando os gatos ndo
estdo em casa, rato passeia em cima da mesa” ou em registro mais
informal” Quando o gato sai, os ratos se espalham”. Na época do
julgamento do acusados de participarem do mensaldo, a midia
impressa muito se valeu de formulas discursivas e de outros
fraseologismos para manter aceso o interesse dos leitores. Isto pode
ser exemplificado com a manchete de primeira péagina publicada no
jornal O Globo, a época do julgamento pelo STF: “A ocasido faz o
mensaldo”, enunciado derivado do dito popular” A ocasido faz o
ladrdo”, fundamentado no principio moralizante do provérbio
original, aplicado muito apropriadamente para desmoralizar os
individuos envolvidos no julgamento (quem participou do mensaldo é
ladrdo).

Este comportamento linguistico, de o falante se apropriar de
uma expressao tradicional em uma lingua para provocar a adesdo do
interlocutor, é possivel a partir da substituicdio de um dos
componentes do enunciado, pois os provérbios inserem em um texto
uma ideia de partilha, de igualdade entre todos os que usam
determinada lingua (JORGE, 2012, p. 60), facilitando a comunicagdo.
Desta forma, os provérbios apresentam outra propriedade: sdao
reconhecidos pelos falantes seja pela construcdo, forma ou contetdo
abastecidos nos valores universais e ligados ao homem no seu estar
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no mundo. Ressalte-se ainda a transparéncia semantica que neles se
apresenta. Neste aspecto admitimos que os provérbios assumem
carater de fraseologia universal: “Sua autonomia, a maior
transparéncia semantica e a sua pertenga a um legado mais universal
conferem-lhe um tratamento individual” (JORGE, 2012, p.77).

Segundo Maingueneau, em matéria de expressoes
cristalizadas, os provérbios ocupam uma posicdo singular, ndo so
porque constituem frases, com verbo (a noite todos os gatos sdo
pardos’) ou ndo (‘Tal pai, tal filho’), mas também porque sdo as
Unicas sequéncias cristalizadas, que fazem parte da lingua, que
relevam” (MAINGUENEAU, 2011, p.42).

Afirma-se ainda do significativo repertdrio de provérbios,
sobre os quais nos debrucamos para este estudo, que todos os seus
elementos apresentam, pelos menos, dois tragos comuns: um, ja
citado, é refletirem uma cultura em determinado tempo-espago. Em
um de seus estudos sobre aforizagdo, Maingueneau nos informa que
a citacdo de um provérbio deve ser reconhecida pelos alocutarios,
sem que haja necessidade de o locutor indicar a fonte ou empregar
verbos que indiquem citagao: o cardter de citagdo é marcado apenas
por um desnivel interno a enunciagdo, que pode ser de natureza
grdfica, fonética, paralinguistica. (MAINGUENEAU, 2011, p.43). Tal
reconhecimento consagra a formulagdo proverbial como pertencente
ao Thesaurus de uma lingua, isto é, ao conjunto de enunciados que
circulam em dada comunidade linguistica e dela ¢ indissociavel.

O outro aspecto a ser observado no emprego dessas unidades
fraseoldgicas é o de serem adotados pelo gosto popular dos falantes
de uma lingua, no seu mais amplo espectro, a tal ponto que essas
unidades, a excecdo, talvez, dos fraseologismos biblicos, tém a
origem apagada (no caso dos fraseologismos autorais como as
maximas) e passam a circular como uma expressdo simples,
corriqueira, mas ainda bastante eficiente nos atos de comunicagdo.
Essa apropriacdo pelos falantes das frases cristalizadas atribuidas a
“sabedoria popular”, de acordo com Greimas, permite ter-se a
impressdo de que o locutor abandona voluntariamente sua voz,
tomando outra de empréstimo a fim de proferir um segmento de fala
que ndo lhe pertence propriamente e que ele estd unicamente citando
(Apud MAINGUENEAU 2011, p. 45). O analista do discurso denomina
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tal comportamento discursivo como hiperenunciagéo efetivada por
um hiperenunciador que domina os dois interactantes envolvidos no
processo de comunicagao.

Em fungdo dessa naturalidade de uso de expressdes
proverbiais pelos falantes nativos, encontra-se uma bibliografia
bastante significativa onde estao registrados estudos voltados para o
ensino de linguas estrangeiras. Qual seria a reacdao de um estudante
de portugués para estrangeiros, por exemplo, diante do ditado
popular, por exemplo, “O mal do urubu é pensar que boi esta
morto”? Serd que a depreensdo de um significado como “alguns
pensam que sao mais espertos que os outros” ou “o espertinho se da
mal” ou ainda “aqueles que pensam ser muito espertos podem ser
surpreendido com alguém mais esperto que eles” ou, mais
sinteticamente  “oportunismo mal sucedido”? Todos esses
desdobramentos semanticos sao muito complexos para o aprendiz
estrangeiro, porém mais rapidamente inferidos pelos falantes
nativos.

Isto porque a identificagdo das unidades fraseoldgicas
demanda a compreensdo de condi¢cbes ndo sé linguisticas, mas
também extralinguisticas. Estas dizem respeito ao dominio do
Thesaurus comum, como ja foi comentado anteriormente. Aquelas
dependem, por exemplo, do conhecimento de que o sentido contido
em um provérbio ndo depende exclusivamente da soma dos sentidos
de cada unidade constituinte do item fraseoldgico.

Assim, podemos ver as unidades fraseoldgicas como uma
tradigao discursiva, ou seja, a repeticdo de uma forma textual que
adquire status préprio de signo de altissimo grau de lexicalizagdo.
Essas construgdes sdo relativamente estdveis, com certo grau de
idiomaticidade, formadas por duas ou mais unidades signicas da
lingua que constituem a competéncia discursiva dos falantes em
lingua materna, segunda lingua ou lingua estrangeira, utilizadas
convencionalmente em contextos precisos, com objetivos
especificos, ainda que muitas vezes o seja de forma inconsciente.

H3a na midia escrita o recorrente apelo a esses itens
fraseoldgicos da lingua. Em artigo publicado no jornal O Globo
(10/01/2013), Luiz Garcia emprega a frase feita “dar nome aos bois”
para ratificar a importancia da troca da expressdo “auto de
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resisténcia” ou “resisténcia seguida de morte” por “lesao corporal
decorrente de intervengdo policial como primeiro passo para a
mudanga do comportamento da policia Municipal de Sdo Paulo, por
si s6 uma frase popular:

Até agora, o registro oficial dessas mortes usa linguagem pouco
precisa: falam em “auto de resisténcia” ou” resisténcia seguida de
morte”. Isso vai mudar em Sdo Paulo: os boletins oficiais registrardo
“lesdo corporal (ou morte) decorrente de intervengdo policial".
Mudar a linguagem, obviamente, ndo garante mudanga no
comportamento. Mas é um bom comec¢o. "Como se dizia
antigamente, é sempre importante dar nome aos bois”. (grifo
nosso)

A cronica de Joaquim Ferreira dos Santos intitulada “Metendo
a lingua onde ndo é chamado”, produzida quase que totalmente com
o0 apelo aos fraseologismos comuns entre os falantes do portugués, é
feliz resultado de um trabalho de construcdo textual baseado na
articulagdo de expressoes, ditados, frases feitas, chavdes, slogans,
provérbios em que “as palavras pareciam usar galochas”:

A lingua mexe, pra frente e pra trds, e assim como o bacana
retornou guaribado para servir de elogio nos tempos modernos,
pode ser que breve, na legenda de uma foto da Daniela Cicarelli, os
jornais voltem a fazer como diante da Adalgisa Colombo outrora, e
digam que ela tem it, que ela é linda, um chuchu. Sdo coisas do arco
da velha, vai entender?! Ndo é sé o mistério da ossada da Dana de
Teffé que nos une ao passado. Ndo saberemos nunca, também,
guem matou o mequetrefe, a pinimba, o tomar tenéncia e o neca
de pitibiribas, essas delicias vocabulares que enxotadas pelo bom
gosto gramatical picaram a mula e foram dormitar, como ursos no
inverno, numa pagina escondida do dicionario. (SANTOS,
08/09/2003. O Globo. Segundo Caderno)

A publicidade também recorre a essa intimidade dos falantes
com os provérbios para persuadir o consumidor, como ocorreu na
matéria publicada no jornal “O Globo em 24/08/2012, em que
provérbio é usado como uma sugestdo relativa a um novo paladar do
produto em divulgacdo na matéria:

Caetano, por sua vez, como sempre, foi contraditério. Disse que
preferia cerveja porque é amarga e que ele ndo gosta de sabor
amargo. Entendeu? Nem eu. Mas, ai, ele explicou. Disse que
gostava mesmo era de vodca, mas que, por razbes O&bvias,
relacionadas a idade, preferia pegar leve e por esse motivo bebia
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cerveja, pois sendo amarga, ndo lhe trazia tanto prazer.
Consequentemente, bebia menos.|...]

Alo, al6, mestres cervejeiros, Caetano acaba de completar 70 anos.
Que tal criar uma cerveja com pouco amargor para ele? Enquanto
isso, vamos degustando uns IBUs por ai. Pois uma coisa é certa: o
gue amarga cura e o gue aperta segura.

Hudnilson Urbano (2008) diz que as expressdes reconhecidamente

populares, marcadas pela espontaneidade, naturalidade , expressividade
criativa e a economia do efeito comunicativo na escrita formal destacam-se
pelo aproveitamento literario ou ndo literario. No artigo “Admiravel Brasil

novo”

de Nelson Mota (O Globo, 23/07/2010), a tradigdo significativa dos

provérbios serve de suporte a transgressao discursiva para obtengdo dos
efeitos de sentido desejados pelo jornalista. Ali, o articulista descristaliza 27
provérbios populares, empregando diferentes artificios linguisticos para
apontar o caos ético e moral da vida politica do pais, como se comprova a

seguir:

Admiravel Brasil novo

Estamos vivendo a alvorada de uma nova era no Brasil, com grandes
transformagBes econdmicas e sociais, gerando novos significados para
velhas expressdes. E até novos conceitos filoséficos, como “minto, logo
existo”, como foi comprovado nos depoimentos das CPIs.

Atualmente, os empresarios ndo querem mais ter lucro, eles s trabalham
para gerar empregos. Os bancos e grandes empresas sé pensam em salvar
o0 planeta, pela sustentabilidade. As organizagbes ndo governamentais sao
sustentadas pelo governo. Sé falta o almogo gratis. Modernizamos até
mesmo provérbios universais consagrados pela sabedoria popular. As
apavorantes galerias de fotos de nossas casas legislativas sdo o desmentido
cabal de que as aparéncias enganam. Nas Comissdes de Etica, ladrdo que
julga ladrdo da cem anos de perddo, e é mais facil o Marcelo Camelo passar
pelo buraco de uma agulha do que o STF condenar um parlamentar. Aqui se
faz e aqui se apaga. No Brasil, o ladrdo faz a ocasido, com emendas
parlamentares e contribuices de campanha. Porque a liberdade deles
comegca onde termina a nossa.

Neste pais, quem da (dinheiro publico) aos pobres, empresta aos seus,
naturalmente eleitores. Contra fatos ndo ha argumentos, sé bons
advogados e lobistas eficientes. Macacos velhos tém suas cumbucas em
paraisos fiscais, dinheiro sujo ndo se lava em casa. Sdo partidos, partidos,
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negocios a parte — a parte de cada um no negdcio. Afinal, tudo vale a pena
se a multa é pequena.

Como se vé no noticiario politico, mentir e cogar é s comegar, conversa
mole tanto bate até que cola, e CPl que é ladra ndo morde. Quem nao
mama, ndo chora. Aqui, o barato ndo sai caro, no senado sai de graca. O
segredo é a lama do negdcio.

No Brasil, as tristezas ndo pagam dividas de campanha, quando um burro
fala os outros aplaudem, os cdes ladram e a caravana é assaltada, e quando
um ndo quer dois ndo roubam, chamam mais gente: os meios justificam os
afins.

Aqui se da a Lula o que se dd a Deus e a César, talvez o Senado, porque Lula
é a voz do povo e da a bolsa conforme o eleitor. O principe é o sapo. Sé
espero que quem o voto fere pelo voto seja ferido. (Nelson Mota. “O
Globo”. 23/07/2010. p. 7)

Em outro artigo publicado na Revista Veja, Sergio Rodrigues se
propoe a explicar por desdobramentos metalinguisticos a significacdo
do provérbio “O seguro morreu de velho”, uma das “pilulas de
sabedoria popular” bem como sua estruturagdo. Desta publicacdo
interessa-nos mais especificamente o trecho a seguir:

“0 adjetivo seguro qualifica um sujeito que foi subtraido da frase
por elipse: homem ou individuo. Apdlices ndo vém ao caso aqui.
Mas me justamente essa expressdao econdmica, sintética,
caracterizadora do género, que abre a porta para leituras
frontalmente contrdrias ao espirito da coisa.[...] Como se sabe, a
ideia por trds de “o seguro morreu de velho” é bem mais
conservadora. Desdobrando suas cinco palavras — numa tentativa
de explicar tudo, inclusive o dbvio — poderiamos parafrasear a
sentenca assim: o homem precavido, aquele que sabe se por a salvo
dos perigos da vida, também morre, pois da morte ninguém jamais
escapou, mas esta lhe chega em idade avanc¢ada e pelo caminho das
causas naturais “Afinal, prudéncia e canja de galinha...(NOGUEIR,
Veja: 30/11/2011.)

O aspecto convencional do fraseologismo é tdo significativo
que, ndo raro, o compartilhamento e o dominio dessas formas
lexicais permitem que apenas parte da unidade fraseoldgica seja
apresentada para que o todo significativo tenha o efeito discursivo
atingido, principalmente em se tratando de estruturas bimembres.
Podemos exemplificar com o fechamento do pardgrafo de citado
acima em que o jornalista emprega apenas parte do item. O emprego
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da pontuagdo adequada — reticéncias - sinaliza ao leitor que é dele o
trabalho de completar o enunciado fraseoldgico por compartilharem
esse material linguistico

Outras unidades servem também de exemplo com um dos
ditados populares ja citados: “Quando os gatos ndo estdo em casa,
rato passeia em cima da mesa”. Cremos que a referéncia a primeira
parte do dito, encaixada em uma situagdo discursiva, “Quando os
gatos ndo estdo em casa..” seja suficiente para apreensao do
restante da mensagem. O mesmo pode ser aplicado a “Para bom
entendedor ...(pingo é letra)” ou “Agua mole em pedra dura...” (tanto
bate até que fura) e assim por diante.

Neste ponto, trazemos a esta reflexao a palavra do estil6logo
Marcel Cressot a respeito da relevancia da entoacdo para as
diferengas essenciais a determinadas expressoes. No caso em pauta,
diria, que a entoagdo se incumbe de completar o que foi
economicamente omitido pelo falante ao apresentar apenas parte do
provérbio. Diz Cressot que “a lingua escrita dispde de magro teclado
de pontuagdo; a lingua oral, em contrapartida, da entoagdo, cuja
importancia estilistica é consideravel” (s/d: 45). Prosseguindo, o
estildlogo afirma que muitas formulas de gentileza, se desgastam
com o0 uso e passam a constituir chavdes, meramente faticos na
interlocugdo, principalmente pelo ensurdecimento entoacional. No
entanto, a expressividade volta, se a intengdo discursiva for, por
exemplo, a de instaurar, uma ironia, uma critica ou mesmo instaurar
uma antifrase. Tais observagbes se aplicam muito bem aos
provérbios.

1. Os provérbios na sala de aula

Considerando os aspectos arrolados até aqui, questionamos
a restricao feita ao emprego de tais unidades, principalmente na
produgdo textual daqueles que sdo instados a elaborar textos em
determinadas situacdes como vestibulares, concursos, avaliacdes
para recrutamento de pessoal etc. O que se deve restringir ou criticar
é o0 uso improdutivo dos fraseologismos como recurso para suprir a
falta do que dizer, na maioria das vezes, sem qualquer valor
discursivo. Neste caso o cliché, assim como quaisquer outros itens
fraseoldgicos, se esvazia de toda a marca cultural, histérica e social
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que o provocou, consolidou e conservou até os dias atuais e, por esta
razdo, sao identificados como formulas desgastadas, esclerosadas e
outras pejoratividades muitas vezes injustas nos textos em que estdo
empregados.

A identificagdo dos provérbios como marca cultural, histérica
e social nos permite afirmar que o trabalho com tais unidades pode
ser muito produtivo na ampliagdo da competéncia lexical e
expressiva dos alunos de Lingua Portuguesa. A exploragdo da analise
/ sintese do valor semantico dos provérbios se apresenta como um
eficiente exercicio sinonimico. Outros provérbios podem ser
associados semanticamente como fez Sergio Rodrigues: “Confia no
futuro, mas pde a casa no seguro”; Quem corre pelo muro ndo da
passo seguro”; “Ndo troque o certo pelo duvidoso”; “Mais vale um
passaro na mao que dois voando”, “Macaco velho ndo pde a mdo em
cumbuca”. Os sentidos contrastantes também podem servir de
provocagao expressiva: “Quem nao arrisca, ndo petisca”

A construcdo/desconstrucdo dessas unidades textuais
cristalizadas permitem explorar o ludismo, com o surgimento de
formagdes hibridas inusitadas, mas que devem atender a coesdo
interna de seus elementos. Se Bartolomeu Campos Queirds,
premiado escritor brasileiro pode desconstruir provérbios e obter
efeitos e sentidos dos mais ricos como em “Ler, escrever e fazer
conta de cabega”

“Contei ao avo e ele me pediu segredo, "Quem fala muito dd bom-
dia a cavalo” afirmou. Fiquei na maior vontade de encontrar um
cavalo para cumprimentar.”

“Eu sempre ouvi dizer que a esperanga € a Ultima que morre... No
caso das mogas, a Esperanca partiu primeiro mesmo.”

“Na terra de cego quem abre cinema é doido.”

“Como eu aprendi que para bom entendedor meia palavra basta, eu
tirava o fim das palavras e criava adivinhagdes.”

“Um biscoito duro de roer.” ]

“Matar duas sopas com um mosquito s6.” (QUEIROS: 1996)

Ou na cangdo de Chico Buarque de Holanda intitulada “Bom
Conselho”

Ouga um bom conselho
Que eu lhe dou de graca
Inatil dormir que a dor ndo passa
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Espere sentado
Ou vocé se cansa
Esta provado, quem espera nunca alcanga
Venha, meu amigo
Deixe esse regago
Brinque com meu fogo
Venha se queimar
Faca como eu digo
Faga como eu fago
Aja duas vezes antes de pensar
Corro atrds do tempo
Vim de ndo sei onde
Devagar é que ndo se vai longe
Eu semeio o vento
Na minha cidade
Vou pra rua e bebo a tempestade

ou o discurso publicitario

“Que atire o primeiro copo de cerveja, vazio, por favor, aquele que
ndo se deliciou com uma pilsen e uma linguica frita.”

Ou o discurso do jornalismo esportivo

“Como um raio, tudo que reluz é Bolt,”
“A mdo que bate é a mdo que afaga”

por que ndo explorar esse fildo nas aulas de lingua? Por que ndo
estimular os alunos nas aulas de LP, tornando-a mais interessante, ao
mesmo tempo em que se valoriza a cultura, a sabedoria popular ou
0s conceitos universais que regem as relagdes homem-mundo? Ficam
aqui algumas sugestOes de atividades possiveis de serem realizadas
nos cotidiano das salas de aula de lingua portuguesa:

. Identificar fraseologismos com valor semantico equivalente ou oposto.

. Agrupar fraseologismos por tema ou pela mensagem que pretendem
transmitir (solidariedade, individualismo persisténcia, justica, relagdes sociais
marcadas).

. Explicitar o sentido apreendido de dado fraseologismo.

. Sintetizar o contelido semantico com o minimo de palavras possivel.

. Pesquisar a fonte de determinados provérbios e locugGes.
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. Reconstruir provérbios e expressdes idiomaticas respeitando principios
sintaticos e a existéncia de (um novo) sentido.

. Observar e comentar as diferentes estruturas e os recursos empregados
na construgdo dos fraseologismos, (estrutura, matriz, rima, selegdo vocabular,
metéfora, metonimia).

. Distinguir as diferentes intengdes discursivas expressas.

Consideracgoes finais

Concluimos esta reflexdo sobre os provérbios como unidades
do Iéxico trazendo o pensamento de Maria Luiza Ortiz Alvarez que
afirma ter

o provérbio tem um carater de fraseologia universal; esta ideia é
crucial para o provérbio e denota uma abordagem especifica,
considerado a parte dos outros tipos de fraseologia. A autonomia
do provérbio, a maior transparéncia semantica e a sua pertenca a
um legado mais universal precisamente pelo seu carater mais
moralizante, conferem-lhe tratamento (2012, p.358)

0 uso cotidiano de uma lingua por seus falantes nativos ou ndo
registra o recurso frequente as unidades fraseoldgicas pelo
enriquecimento expressivo e pela praticidade na economia de
esforco para compor o ato comunicativo, isto porque tais fatores
estdo intimamente em relacdo com a pratica do coloquialismo
linguistico. Eis a razdo de enfatizarmos o trabalho com os provérbios
em aulas de lingua portuguesa para os falantes nativos ou para
estrangeiros interessados em aprender portugués. Afinal, agua mole
em pedra dura...
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INCLUSAO SOCIAL E COTIDIANO HIPERMIDIATICO
LEXICO, LEITURA E ENSINO SUPERIOR

Eliana Meneses de MELO

Apresentacao

Educagao com melhor qualidade para todos os brasileiros se
materializa como um desejo presente no cotidiano de nossa
sociedade e estd presente em diferentes manifestagdes discursivas.
Diferentes atores ligados a educa¢do sdao responsaveis por apontar
caminhos para a edificagdo da cidadania através da escola de
qualidade dialogam com o clamor das ruas da nagdo. Melhores
resultados em termos da formagdo de nossos jovens aparece como
tema que permeia a condugao do tempo em nossa sociedade. E até
por isso, muitas sdo as propostas e estudos elaborados com a
finalidade de adicionar agdes positivas para os varios aspectos sobre
0s quais recaem as criticas.

Nos ultimos anos, através dos programas de politicas publicas
voltados a inclusdo social como o Programa Universidade para Todos
(PROUNI), observamos a ampliagdo do numero de Universidades
Federais por todo o territdrio, cresce a quantidade de jovens a
ingressarem no ensino superior e junto as avaliagdes sobre
desempenho distante do desejado. Procurando construir uma
“sociedade livre, justa e soliddria”, conforme o texto constitucional
em seu artigo 3, muitas foram as realizacOes, entretanto ainda
estamos longe dos indicadores préprios da justica e igualdade social.

O ensino superior se constitui no espelho das diferencas.
Temos as IES que, no tocante a qualidade de ensino, sdao adjetivadas
em publicas ou privadas, resultado de uma configuragdo maior ou
menor valia. O grande direcionamento das politicas publicas de
inclusdo tem como grandes aliadas as IES particulares, nas quais se
formam a maioria de nossos estudantes. As breves mengdes sobre o
amplo espago discussdes relativas ao ensino superior brasileiro,
objetiva tdo somente situar o contexto sobre o qual se desenhou este
trabalho.
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O olhar da pesquisa foi direcionado aos alunos iniciantes no
ensino superior em IES do Alto Tieté. O fato dos alunos apresentarem
deficiéncias nas habilidades ligadas ao universo da lingua portuguesa,
ja se constitui ponto comum nas diferentes avaliagdes vindas ao
longo das duas ultimas décadas. Tanto é verdade que passamos a
encontrar nas matrizes curriculares de diferentes cursos de
graduagao disciplinas como Comunicagdo e Expressdo, Leitura e
Produgdo Textual e em muitas o didlogo com Iniciagdo a pesquisa fica
evidenciado.

Neste estudo a atengao esta direcionada ao léxico, a linguagem
e conhecimento. A problematica esta vinculada a produgdo do
conhecimento, a assimilagdo e transposicdo de conceitos. Em que
medida opera-se a compreensao de termos que perpassam as
disciplinas do curso em didlogo com as manifestagdes discursivas
sociais as quais se incluem o ambiente organizacional? Se o
vocabuldrio apresenta marcas restritas no tocante a polissemia, os
contextos de ocorréncia definidores de sentidos ndo seriam
observados, comprometendo, portanto, o processo de aprendizagem
e a formagao como um todo.

Finalizando, apresenta-se um estudo de caso, parte integrante
de projeto de pesquisa destinado ao ensino nos cursos para
tecndlogos. A exploragdo do vocabuldrio foi ponto integrador para a
andlise destinada aos componentes semanticos do léxico em
circulagdo no repertdrio dos estudantes em anadlise. Os conceitos
operacionais basicos para selecdo do léxico, sindnimos e semas
tiveram como guia conceitual Lyons (1980), Ducrot (1987) e
Benveniste (2006.)

2. Matrizes curriculares e os Docentes de Lingua Portuguesa

O aluno jovem adulto transporta para a sala de aula suas
representacoes territoriais e culturais, as marcas de realidades sdcio-
politica-econdmica que |he caracterizam identidade simbdlica. Estas
tendem a manifestarem-se no ambito da oralidade, escrita e leitura,
uma vez que a visao de mundo estad presente na percepgao e nos
recortes de atuagdo no mundo. A questdo é complexa,
principalmente quando o ponto de reflexdo recai sobre o ensino da
lingua materna.
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Muitos sdo os estudos realizados com a preocupagdo em
ampliar as bases reflexivas para os profissionais do ensino da lingua
portuguesa. A preméncia estd presente nos PCN, nas pesquisas
académicas da linguistica em seus diferentes recortes e nos estudos
interdisciplinares. Para além do ensino fundamental e médio, a
universidade procura meios para fornecer aos seus alunos subsidios
que o permitam de a inclusdo no saber aprender e vivenciar o
conhecimento.

A atuagdao do docente de disciplinas que trabalham com a
lingua portuguesa nesse processo de inclusdo social é de
fundamental relevancia. Trilhar novos caminhos para o efetivo ensino
¢ o desafio. Entretanto, muitas vezes esses docentes sdo
desmotivados em fun¢do de tomada de posicOes vindas do ensino
mercantilista que considera disciplinas de comunicagao, leitura e
produgdo textual como aquelas que devem fornecer instrumentos
operacionais para a superficie de expressao. Estas disciplinas sdo
passadas para EaD, somando turmas, por exemplo.

Observa-se ainda que muitas vezes o aluno acredita na
inoperancia das disciplinas voltadas as praticas das linguagens, que
sao disciplinas sem fungdo objetiva, distante do cotidiano profissional
e assim terminam por fortalecer a visdo de muitos gestores
contemporaneos das IES particulares. Lidar com a realidade que se
propaga e criar a¢cdes que a transforme é o percurso a ser adotado
pelo docente e que fundamenta a agdo narrada e neste trabalho. Um
ponto a ser observado recai sobre as ementas, semelhantes em
varias instituigbes, “linguagem, paragrafo, coesdo, coeréncia textual,
narragao, descricdo e dissertagdo”. Nao obstante sejam estes pontos
importantes, como trabalhar com estes conceitos sem que a
disciplina se torne uma retomada ao ja visto?

Em conformidade com as praticas pedagogicas: quem é o
universitario da inclusao? Sujeito que se constitui em nivel do saber
nas escolas publicas e traz consigo as caracteristicas desse cenario.
Entretanto, em vida social, sdo jovens das novas tecnologias, da
sociedade ligada as redes sociais, o leitor plural de fragmentos, rico
em diversidades tematicas vindas dos espagos midiaticos. Fragil, no
entanto, nos recursos linguisticos para os varios contextos de
ocorréncias frente aos multiplos discursos sociais.
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Qual ensino de lingua para tal cenario? Por certo que o estudo
que caminhe pela hipertextualidade e pelas diferentes leituras, que
conduza ao enriquecimento do olhar sobre o mundo. Entender
relagdes de compreensdo e apreensdo do sentido dos sujeitos alunos
é fundamental para a criagdo de novos caminham que ajudem os
profissionais da linguagem nos ambientes das IES das inclusdes
sociais. Neste caso, estudos em torno do léxico permitem que se
identifiquem tragos de sentido nas relagdo de recepgdo e produgao
do sentido, assim como sdo essenciais para a produgdo e
comunicacdo do conhecimento. Trata-se do universo vocabular, do
repertdrio com o qual o sujeito se relaciona em seu cotidiano com o
entorno.

1. 0léxico e contexto de ocorréncia no ambito da pesquisa

O Século XX trouxe a tona estudos, bases conceituais que
apontaram para o elo entre linguagem, sociedade, cultura e seres
humanos, que nos tempos contemporaneos ja se tornaram classicos.
Apenas em carater exemplificativo, referenciam-se os trabalhos de
Sapir, Whorf, Pottier, Harris, Benveniste, entre outros. Pensar o léxico
na dimensdo social e cultural da lingua significa, em primeira
instancia, ter em mente o trabalho coletivo que esta presente no
léxico de qualquer realidade linguistica. Fruto da criagdo coletiva, o
léxico € uma propriedade da comunidade que, através dele, cria
recria e atualiza valores, manifestando-os no conjunto de suas
multiplas produgdes discursivas.

Reside na significagdo a referéncia a uma dada realidade
constituida pela relagdo entre o olhar e sentir da comunidade
criadora. E através de articulagdes interna e externa aos diferentes
textos que se apreende o sentido possivel. O sentido produzido nas
comunicagoes esta envolto a sintaxe pela qual circulam atores de um
discurso no contexto da enunciagdo. Esses sujeitos trazem aos
cenarios discursivos a memdria das experiéncias vivenciadas,
revestidas dos tragos de cultura.

Sendo sujeito que vivencia as dinamicas da linguagem, o aluno
detém de suas experiéncias no meio social um dominio simbdlico
manifestado no conjunto lexical por ele utilizado. As escolhas de
léxico trazem tragos de sentidos que espelham dinamicas discursivas
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sociais. Desta forma, a primeira parte do trabalho foi escolher fazer o
levantamento de termos e expressdes presentes no interior de cada
disciplina do primeiro semestre do curso de tecndlogo em Logistica
em didlogo com as demandas discursivas sociais.

Do primeiro procedimento foram identificados os seguintes
eixos temdticos: diversidade, identidade, sustentabilidade, direitos
humanos e qualidade de vida. Além de estarem presentes no
conjunto das disciplinas, os termos, considerados palavras- chave
circulam em varios discursos midiaticos e ndo sdo estranhos para os
alunos, mesmo que os tragos de sentido definidores representem
conceitos equivocados ou fragmentos.

O segundo momento da pesquisa voltou-se as praticas de
leitura e producdo textual. Neste caso, os textos e fragmentos
textuais vieram das disciplinas e de pesquisa realizada pelos
estudantes. Apds esses procedimentos, realizou-se levantamento de
termos de maior ocorréncia nas produgdes textuais, levando — se em
consideragdo os aspectos sinonimicos. Do resultado elaborou-se um
pequeno questionamento objetivo sobre a proximidade ou
distanciamento dos tragos de sentido em relagdo as palavras-chaves
iniciais a partir dos critérios de sinonimia e antonimia. Cumpre
destacar que dos 43 alunos participantes do projeto, 32 responderam
a questao solicitada, aplicada no final do semestre.

Assinale a alternativa que na qual o sentido, segundo seu
entendimento, mais se distancie da palavra:

1- DIVERSIDADE: género (14); cultural (3); ambiental (1); realidade (14).

2- IDENTIDADE: género (6); cultural (6); ambiental (9); realidade (9).

3-SUSTENTABILIDADE: econémica (16); ambiental (4); cultural (9).

4- DIREITOS HUMANOS: cultural (15); Sociedade (3) violéncia urbana (5); igualdade
(9).

5-QUALIDADE DE VIDA: finangas (2); sociedade (12); educagdo (15) ambiental (12).

Tabela — Termos e escolhas

Embora os procedimentos adotados para a pesquisa possam
ser aplicados em diferentes niveis do ensino, a escolha por
Tecndlogos em Logistica levou em consideracdo o fato de que o aluno
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dessa modalidade de curso se constituir no mais carente de recursos
linguisticos. No campo profissional eles atuam no denominado “chao
de fabrica”. S3o trabalhadores sobre os quais as mudangas dos
ambientes organizacionais contemporaneos também exigem visao
sistémica e estratégica no conjunto das agdes do cotidiano
profissional.

Fornecer a esse estudante um nivel de conhecimento que
amplie sua visdo de mundo e o permita atuar profissionalmente
atendendo as demandas de mercado e da sociedade, além de
relevante, torna-se um desafio. Os procedimentos investigativos
permitiram avaliar de que maneira o conhecimento se integra ao
universo vocabular do aluno e se transfere para o conjunto das
disciplinas e dialoga com a realidade profissional.

Cada discurso contém determinantes para a sua leitura,
diretamente implicados aos seus estatutos discursivos e ao conjunto
de signos em torno dos quais se formam e se manifestam. Quando se
mergulha nas dimensdes dos signos, simbolos e nas varias linguagens
evidencia-se os tragos de sentido que definem entendimento sobre
0s objetos e conceitos. No caso da pesquisa realidade, foi possivel
observar o crescimento do estudante no tocante as operagdes
cognitivas relativas a polissemia, perceptivel nas escolhas que
realizaram. Elas resultam de uma compreensdo dos aspectos
dinamicos da linguagem.

Destacam-se para este ponto as sele¢cbes torno de
Diversidade. Entre as escolhas presentes na pesquisa, destacou-se
género e realidade. As demais escolhas também fazem parte dos
semas contidos em diversidade, todavia a se considerar o conjunto
das manifestagbes discursivas hipermidiaticas, o sentido de maior
ocorréncia esta ligado a género e a realidade brasileiro, por exemplo.
O Aluno transpds em sua escolha este registro, muito embora o que
se presencie no eixo sincronico é a expressao diversidade cultural.

Em continuidade, o registro conceitual e também midiatico
manifesta maior ocorréncia para enunciados que destacam que a
realidade cultural brasileira é marcada pela diversidade cultural.
Neste caso, surge como visdo de mundo a diversidade social,
econdémica com tragos constituintes da diversidade brasileira, mesmo
ndo tendo estes dois vocabulos recebido referéncias na pesquisa.
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Outro ponto importante reside na observancia das
transformagdes observadas nas praticas de leitura e a apreensdo do
contexto de ocorréncia. O aluno escolheu sentido em fung¢do de sua
visdo de mundo, de seus valores e ndo somente em funcdo dos
discursos que circulam em diferentes espagos midiaticos, tal é o caso
de Qualidade de Vida e de Direitos Humanos. No caso de
Sustentabilidade, excluir economia implica em ter um entendimento
parcial sobre o0 assunto. O docente da disciplina economia direcionou
as abordagens para mercado financeiro.

2. Leitura, o léxico e libertacao das significagcoes

De certa forma, podemos compreender a leitura enquanto
atividade social, lemos o que esta escrito, seja qual for o sistema da
escritura: reside na vida em comum a necessidade que temos de ler.
Lé-se 0 que esta de alguma forma, escrito. Um sujeito leitor que se
relaciona com o texto da leitura e que apreende sentidos em
consonancia como a experiéncia e conhecimento diante da
linguagem e da forma como o outro, sujeito escritor materializou
suas ideias. (MELO, 2008)

No universo prosaico do nosso viver, entdo, estamos a ler, a
desmanchar sistemas. E na medida em que os lemos, novamente os
recobrimos em novas redes de sentido. Assim, quando comunicamos
nossas experiéncias ,passamos para outros a agao de desmanchar a
linguagem externada. Dos atos de cifrar e decifrar, chegamos a
complexa rede sémica, ao mundo infinito dos sentidos.

Flusser (2010) reporta-se a semidtica verbal, ao léxico e ao
registro através da escrita dos signos verbais, carentes de sujeitos
leitores que os desmanchem e libertem significacdes. “Quem escreve
estende a mao para outro, para alcangar o decifrador”. Escritor e
leitor sdo atores de um processo afetuoso de trocas:

Decifrar é selecionar o conteldo de seus recipientes. E um
desdobrar daquilo que o cifrador recheou, dobrou e tornou
implicito nesses recipientes. E isso ndo apenas ao nivel das cifras
isoladas, mas em todo nivel da mensagem codificada. {(...) Os olhos
voam majestosamente ao longo das linhas, por ocasido da
decifracdo, e colher facilmente os contetdos cifrados (FLUSSER: p.
100)
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E na leitura do escritor pelo outro que o escritor se configura
de fato como escritor. Se o ato de materializar em cifras, de escrever
e buscar decifradores é um gesto politico, o leitor, ao debrugar-se
sobre o que foi codificado e cifrado pelo sujeito da escrita também é
sujeito de um gesto politico. Ele realiza a acdo de “energizador” de
sentidos. Seu ato, solitdrio em nivel de superficie, se constitui no
sopro vivificador das ideias do outro.

Ainda que separados no tempo e no espago, leitor e escritor
dialogam, conflitam, irmanam-se em torno do verbo. O leitor é plural
tal como os sentidos por ele colhido, uma vez que ao aceitar o gesto
politico e apresentar-se como decifrador, 1€ o outro a partir de suas
experiéncias, de sua memdria de decifrador. Leitores se sucedem e
na medida em que outros olhares leem o que fora cifrado, o escritor
amplia-se, tornando maior seu gesto politico. O livro se reveste em
sujeito auxiliar do gesto politico. Metonimicamente, o escritor esta
contido no livro e os espagos por onde ele circula sdao espagos
propicios para capturar decifradores (MELO, 2010).

Em tempos da comunicagdo informatizada, pelas paginas da
web, das redes sociais, as conversas sdo marcadas pela rapidez, ou
pela facilidade em comunicar-se com um escritor para além do foi
escrito. O tempo para a reflexdo também é outro ja que uma questao
surgida durante a leitura pode receber de outro texto um auxilio para
reflexdo de maneira mais instantanea. Nosso estudante pertence ao
tempo dos multiplos e rapidos didlogos hipermidiaticos.
Diferentemente de outras geragdes, para ele o conhecimento mais
assiduamente pelos caminhos eletrénicos.

Como sabemos, enquanto maneira de comunicar informagdo
e conhecimento, a forma hipertextual se caracteriza justamente pela
liberdade através da qual os componentes do texto serdo lidos. O
leitor, ao escolher uma dada sequéncia, cria novas narrativas e
interpretagdes. Atua como sujeito de um processo que lhe permite
vivenciar a experiéncia de elaborar um recorte a partir de seus
referentes culturais, em conformidade com os varios didlogos firmam
as relagdes sociais e comunitarias.

Em cardter descritivo, a construcdo do hipertexto é elaborada
com base em pequenos “nds” que podem ser comparados ao
conceito de pagina, ou ainda a unidade menor na comunicagdo do
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sentido: o pardgrafo. Os “nés” sdo relacionados entre si (link) pelas
possibilidades de caminhos pensados por aqueles que atuam na
criagao e configuragdo de hipertextos.

As passagens pelas diferentes paginas sdo marcadas através de
sistemas menores de representagdao. S3o os simbolos, signos
indicativos dos varios percursos possiveis para a leitura. Marcuschi
destaca que a comunicagdo mediada por computadores abrange
todos os formatos de comunicagdo e os géneros caracteristicos
emergentes nesse contexto. Para ele a internet possa assumir a carga
semantica e pragmatica de um sistema completo. (MARCUSCHI,
2008, p. 199)

Ao leitor, torna-se possivel deslocar-se de um universo de
linguagem para outro: de um fragmento verbal para outro sonoro,
fotografico e assim sucessivamente, mas a presenga do léxico estd
presente em seus aspectos semanticos, como possuidores e ao
mesmo tempo condutores de sentido e bases para reflexdes. O ato
de ler como alguém que desmancha a construgao do outro nos
termos de Flusser permanece, mesmo que objetivado.

No contexto assumido para nossas reflexdes, os
procedimentos de leitura que marcam as agdes em busca do
conhecimento pelo leitor dos espacos hipermididticos, podem se
constituir em ferramenta para o Discurso Pedagdgico.

Ha uma cultura digital e ‘leitores’ que se relacionam com esta
cultura compartilhada nos termos da contemporaneidade. Nao
obstante ser a educagdo a base deste relato, importante trazer para
aqui uma indagagdo sobre a cultura digital. Ndo ha uma estética
Unica, ao contrdrio, justamente por ser hipertextual ela expressa
variedades discursivas que vao objetividade a subjetividade. Em
termos do cotidiano, as redes sociais, as noticias sdo constituidas por
mensagens rapidas, com léxico reduzido.

O estudante é leitor e produtor dos textos rapidos, fato que
pode implicar na assimilagdo da lingua portuguesa junto a signos
reduzidos tais como os emoticons, as abreviacdes, os termos em
inglés ou siglas vindas da tecnologia digital. Todos os fatores
apresentados implicam em um leitor de linguagem que privilegie a
eficdcia em rapidez de mensagem. Vocabuldrio reduzido,
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entendimento comprometido, entretanto a pesquisa conduzida
sutilizou leituras plurais e situagdes de aula, com os termos
circulando segundo as exigéncias conceituais de cada disciplina.

O elemento unificador dos multiplos sentidos foi o trabalho
realizando em produgdo textual. Leituras livres, linguagens livres
seguindo as escolhas dos estudantes. O resultado nos mostra que o
campo lexical dos pesquisados expressa a visao atual dos termos, as
marcas culturais em movimento nos meios mididticos. Ha nas
escolhas um olhar atual. O sentido atribuido aos vocabulos
isoladamente revela a identificagdo, por parte do aluno, de sentidos
definidos em fungdo de diferentes contextos de ocorréncia: o aluno
|é conotagdes, cria metaforas e associa sentidos.

O mundo que nos rodeia é o mundo dos muitos discursos que
percorrem as multiplas a¢des e reagdes em nossa vida cotidiana.
Livres e ao mesmo tempo presos nos constantes didlogos que
mantemos, as linguagens sao reveladoras de nossas marcas culturais
e das mudangas que somos capazes de empreender. Pensar o
homem nas dimensdes da complexidade contemporanea nos leva a
uma gama enorme de percursos revestidos por signos em multiplas
significagbes, sempre recortados, e a eles adicionadas novas
possibilidades discursivas.

Sdo as linguagens em criagdo e recriagdo a percorrerem 0s
espacos do contraditorio. E o verbo e as imagens que se associam em
torno dos discursos hipermidiaticos em suas variadas formas de
consumo cultural, entretenimento e que ao mesmo tempo em que
integram diferentes sujeitos do corpo social, espelham as diferengas
entre o imaginario e o ludico a partir do espaco geografico de
residéncia e circulagdo.

Em um primeiro nivel, ao ser ter como interesse reflexivo as
linguagens, coloca-se no centro desse estudo o homem, em seus
procedimentos de construgdo, interagdo e nos didlogos possiveis
construidos com o ‘outro’: sociedade. Evidentes em andlise mais
linear, os fendbmenos das linguagens hipermidiaticas sao complexos
quando se mergulha nas dimensdes dos signos e simbolos criados
pelas sociedades humanas e presentes nas diferentes linguagens.
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Os sentidos tornados comuns estao presentes nas diferentes
linguagens, em cada fragmento de expressao. Neste aspecto, signos e
simbolos sdo unidades culturais por onde transitam as marcas da
cultura que representam. Quanto mais complexas se tornam as
sociedades e suas culturas, maior é o labirinto de significacOes a ser
percorrido, maiores sdo as possibilidades de leituras realizadas em
torno das diferentes vivéncias humanas a compor as axiologias em
circulagdo.

No contexto onde as linguagens circulam, desenvolvem-se as
transformagdes, tragcos de sentidos adicionados aos antigos vao
construindo, nas dinamicas das linguagens em movimento, novos
recortes, novos valores: cultura em movimento. Os objetos criados
pelo homem, a linguagem pela qual perpassam os sentidos, ganham
novos atributos em seus contextos de ocorréncia, gerando novas
possibilidades interpretativas. Porque o homem é objetividade e
subjetividade. Tem sido esta a dinamica da relagdo do homem com a
linguagem: criagdo, recriagdo e comunicagao.

Em outras palavras, é a sensibilidade de leitor, somada ao
conhecimento técnico e pratico, que lhe confere uma competéncia
necessdria para a escritura eficaz e inovadora. Tenha-se em mente
que os valores expressos para o nivel interno de um grupo ou
comunidade, para o operador do processo, ndao se apresentam na
mesma linguagem destinada a ampliagdo do grupo, em dimensoes de
comunicagdo aberto, ainda que sejam os mesmo valores em
circulagao.

Considerando-se o espago de atuagdao profissional dos
Tecndlogos em Logisticas, as organizagdes atuais sdo concebidas e
analisadas estrategicamente pela cultura organizacional.

A presenca da cultura no contexto organizacional implica em
uma alteragdo paradigmatica que determina uma mudanga na
maneira de vermos as organizacdes e a nds proprios. As colocagdes
do autor conduzem a constatagdo de que ha um estatuto discursivo
que sustenta a metafora do cendrio organizacional enquanto cultura,
um sistema de simbolos e de significagdes partilhadas. Assim, os
funcionarios de um espago organizacional devem ser, seja qual for o
papel que desempenha, um leitor.
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Consideragoes Finais

Os objetivos iniciais da pesquisa formam alcangados. O
processo levou a ampliagdo do conhecimento, do léxico e da
compreensdo da interdisciplinaridade. Houve melhor desempenho
nas provas integradas em compara¢dao com as turmas que nao
participaram da pesquisa.

Outro fator importante esta na valorizagdo de disciplina
Comunicagdo e Produgdo Textual. Junto a valorizagdao da disciplina
caminha o reconhecimento do profissional da drea. Lembre-se que
ndo é raro substituicdo do profissional de lingua portuguesa por
aqueles de outras areas de conhecimento.

O Estudo de caso apresentado é parte de acdes de
intervengao cuja finalidade é criar novos procedimentos
metodoldgicos destinados a maior eficacia para o ensino da Lingua
Portuguesa no ensino superior dentro do quadro de inclusdo social
pela educagao. Como se sabe, ha um distanciamento entre as
Politicas Publicas e o poder de mercado do ensino superior para o
qual a eficacia estd no menor custo do sistema e nao no poder
reflexivo do sujeito aluno.

As politicas publicas voltadas para a inclusdo social através das
IES por certo que personificada anseios coletivos. Por um bom
periodo, enquanto ndo houver mudangas significativas no ensino
basico e médio, a problemadtica da ndo preparagao do aluno que
chega ao IES tende a continuar, principalmente nas instituigdes
particulares.

Aos profissionais da linguagem, cabe transformar suas agoes
em polo integrador de conhecimento, atuando em equipe com as
demais disciplinas, explorando os recursos gerados pela linguistica
em busca de maior eficacia na constituicao de sujeitos da cidadania.
Por fim, lembramos que o sujeito de uma voz coletiva que so se
manifesta na medida em que integra sua riqueza na totalidade dos
seres humanos, nas dimensdes espiritual, material, nas realizagoes
dos sonhos, emocional.
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CONHECIMENTO LEXICAL E NiVEIS DE PROFICIENCIA.
PORTUGUES COMO LINGUA ESTRANGEIRA

Liliane Oliveira DAMAZO
Jerdnimo COURA-SOBRINHO

Introdugao

Questdes relacionadas ao ensino e ao aprendizado de
portugués para estrangeiros vém ganhando forgas em pesquisas
realizadas tanto no Brasil quanto no exterior e apresentam, como
objetos, os materiais e recursos didaticos, o processo pedagdgico, as
crengas dos docentes, a competéncia linguistica dos aprendizes,
entre outros.

Partindo de abordagens relacionadas a competéncia
linguistica, que comporta a competéncia lexical, este artigo tem
como objetivo apresentar alguns resultados da pesquisa de mestrado
intitulada A modalizagdo na produgdo de textos em portugués como
lingua estrangeira®, desenvolvida no Programa de Pés-Graduagdo
em Estudos de Linguagens do Centro Federal de Educagao
Tecnoldgica de Minas Gerais — CEFET-MG, em que foram analisados
textos escritos produzidos por examinandos do Celpe-Bras
(Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros),
a partir de categorias linguisticas capazes de revelar os tragos da
proficiéncia desses examinandos.

Partindo do pressuposto de que o conhecimento do Iéxico de
uma lingua pode ser considerado elemento que define a
competéncia linguistica de um sujeito, entendemos que, na produgao
textual escrita, as escolhas dos recursos linguisticos para a
constituicdo do texto representam certo grau de liberdade do autor e
lhe permitem imprimir um estilo préprio de comunicagdo, sem
perder de vista a intengdo de se fazer entender.

Essas escolhas linguisticas fizeram parte do cdrpus da pesquisa
e serviram de base para o entendimento dos niveis de proficiéncia

* Essa pesquisa foi desenvolvida por Liliane Oliveira Damazo sob a orientagdo dos professores Jer6nimo
Coura- Sobrinho e Ana Maria Napoles Villela, e defendida no ano de 2012.
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linguistica dos examinandos do Celpe-Bras, um exame que avalia a
competéncia do examinando a partir da sua capacidade de usar a
lingua portuguesa em diferentes situagdes do cotidiano.

Apresentamos, a seguir, algumas especificidades do Exame, o
cérpus e os objetivos da pesquisa, o referencial tedrico ao qual nos
ancoramos para realizar as andlises e, a partir dos resultados
alcancados, propomos algumas discussdes sobre a competéncia
lexical e os critérios de avaliagdo adotados pelo Celpe-Bras.

1. Algumas especificidades do Exame Celpe-Bras

O exame para certificagdo de proficiéncia em lingua
portuguesa para estrangeiros — Exame Celpe-Bras é o Unico exame
dessa natureza reconhecido oficialmente pelo governo brasileiro.
Desenvolvido e outorgado pelo Ministério da Educagdo do Brasil, esta
sob a responsabilidade do Instituto Nacional de Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira - INEP e se consolidou tanto no Brasil
quanto no exterior. Esse Exame destina-se a avaliacdo da proficiéncia
linguistica de cidaddos estrangeiros e de brasileiros cuja lingua
materna ndo seja a portuguesa, para fins de trabalho ou estudo em
instituicOes que exigem a comprovagao da competéncia na variante
brasileira da lingua portuguesa.

A sua primeira aplicagdao ocorreu no ano de 1998, com 127
inscritos e, nas Ultimas aplicagdes, contou com a participagdao de mais
de 6 mil inscritos. Essa crescente demanda revela que o Exame
instituiu-se como um importante instrumento de divulgacdo da
lingua portuguesa como lingua estrangeira e atende as expectativas
de intercambios e de certificagdo de competéncia linguistica.

O Exame é constituido por duas partes: uma oral, por meio de
uma entrevista gravada e que tem duragao de 20 minutos. Nessa
parte, sao avaliadas: a compreensdo, a competéncia interacional, a
fluéncia, a adequagdo lexical, a adequagdo gramatical e a pronuncia.
A outra parte, por sua vez, é a escrita, composta por 4 tarefas que
integram a compreensdo oral e escrita e a produgdo escrita. A parte
escrita avalia o desempenho do examinando a partir de trés grandes
descritores: (i) o género/adequagdo discursiva, em que é avaliada a
forma como o examinando se comporta como enunciador, a forma
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como se dirige a um interlocutor especifico e as estratégias utilizadas
para alcangar o propoésito comunicativo, valendo-se de informagdes
relevantes para esse fim; (ii) a adequacdo textual, em que sdo
avaliados os niveis de clareza e coesdo do conjunto dos textos e (iii) a
adequacdo linguistica, em que sdo avaliadas a adequacao lexical e a
adequagdo gramatical, em fungdo do propdsito comunicativo e da
interlocugdo que se deve estabelecer com o destinatario.

Por meio de um Unico exame, sdo testadas as habilidades
relativas a compreensao oral, compreensao escrita, producdo oral e
producdo escrita de forma integrada, e sao avaliados?, para efeito
de certificagdo, quatro niveis de proficiéncia, quais sejam:
Intermediario, Intermedidrio Superior, Avangado e Avangado
Superior. A diferenga entre esses niveis retrata a qualidade do
desempenho do examinando nas tarefas de compreensao e produgao
de textos orais e escritos.

Coura-Sobrinho (2006), ao falar da visdo pragmatica e
discursiva do Celpe-Bras, afirma:

Trata-se de uma mise-en-scene na qual se vale de documentos
auténticos (textos orais e escritos) para provocar a produgdo de
outros textos, de outros géneros discursivos que, em ultima andlise,
permitem a avaliagdo da proficiéncia do candidato (COURA-
SOBRINHO, 2006, p. 127).

O fato de trabalhar com textos auténticos e com uma
diversidade de géneros textuais faz com que o exame ganhe
credibilidade, pois a avaliacdo das habilidades do examinando é feita
a partir do entendimento de textos que ja circularam na grande
midia, o que mostra a cultura brasileira assim como ela é, por meio
de diversas fontes e géneros diferenciados.

% Cada texto ¢ avaliado por, no minimo, dois avaliadores que s3o selecionados pelo INEP, por meio de
Chamada Publica. Cada avaliador atribui nota aos textos, sendo de 0 a 5. A nota final do examinando
(com base nas duas etapas) corresponde a uma faixa de certificagdo, o que determinara o nivel do
certificado a ser expedido. As notas e os niveis de certificagdo constantes da grade de avaliagdo sdo:
notas de 0 a 1,99 (sem certificacdo), notas de 2 a 2,75 (nivel Intermediario), notas de 2,76 a 3,50 (nivel
Intermedidrio Superior), notas de 3,51 a 4,25 (nivel Avangado) e notas de 4,26 a 5 (nivel Avangado
Superior).
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Por fim, consideramos o Exame como uma iniciativa
estratégica em que o Brasil se mostra capaz de promover e estimular
0 ensino da lingua portuguesa e da nossa cultura para estrangeiros,
de forma a divulgar, valorizar e preservar a soberania da nagdo.

2. Os objetivos, o corpus da pesquisa e as consideracdes
tedricas

Os objetivos desta pesquisa foram dois: analisar os
posicionamentos enunciativos do sujeito do discurso, a partir de
categorias modais responsaveis por explicitar o seu ponto de vista.
Para isso, foi adotada, como pano de fundo, a Teoria da Enunciacdo
e, como base de andlise dos dados, a Teoria Semiolinguistica
desenvolvida por Charaudeau, especialmente no que diz respeito ao
Modo de Organizagio Enunciativo do Discurso .

O outro objetivo, foco deste artigo, foi analisar os tragos do
processo intermedidrio de aprendizagem de lingua estrangeira,
denominado interlingua, dos examinandos a partir das incorregoes
linguisticas detectadas nos textos escritos. Trata-se de uma
investigacdo de como o processo de aprendizagem do examinando
pode se deixar revelar por meio da produgdo textual escrita em
situacdo de avaliacdo, revelando, também, indicios de sua
competéncia lexical e, consequentemente, de sua competéncia
linguistica.

Para a constituicdo do corpus da pesquisa, solicitamos ao INEP
uma amostra composta por 50 textos da tarefa 1 da segunda
aplicagdo de 2010 que, depois de apreciados por dois avaliadores,
tivessem recebido notas iguais (em uma escala de 1 a 5, cobrindo,
portanto, as faixas de certificagdo do Exame Celpe-Bras).

O Instituto nos forneceu 49 textos, sendo 10 de cada nota,
excetuando-se os de nota 4, cuja amostra foi de 9 textos. Na andlise
dos dados, ndo foi considerado o nivel de proficiéncia decorrente da
nota final do examinando (nota do certificado, avaliando seu

% para mais detalhes sobre os Modos de Organizacio do Discurso, sugerimos a leitura de:
CHARAUDEAU, Patrick. Linguagem e discurso: modos de organizagdo. Sdo Paulo: Contexto, 2008. 249 p.
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desempenho nas duas partes, mas o seu nivel de desempenho na
producdo textual da tarefa 1).

A tarefa 1, caracterizada pela exibicdo de um video, teve, em
referida aplicagdo, o titulo de “Museu da Lingua Portuguesa” e
propds a producdo de um texto escrito cujo género ndo foi
explicitado.

Para procedermos a descricdo e a analise dos dados,
primeiramente utilizamos as instrugbes sinalizadas no enunciado
dessa tarefa, de forma a verificarmos se os examinandos foram
capazes de produzir textos que levassem em conta os elementos da
situagdo de comunicagéo27 relevantes para a sua realizagdo. Assim,
remetemo-nos aos elementos finalidade da tarefa, identidade dos
interlocutores, propdsito comunicativo e circunsténcias de realizagao
do ato de comunicacdo (face a face ou diferida), para analisar o
enunciado dessa tarefa, qual seja:

Um dos clientes da agéncia de viagens em que vocé trabalha lhe
pediu uma sugestdo de passeio na cidade de Sdo Paulo. Com base
nas informacdes veiculadas no video, sugira uma visita ao Museu da
Lingua Portuguesa, dando destaque aos aspectos que fazem a
diferenga desse Museu.

Embora a tarefa ndo especifique o género do texto a ser
produzido, é possivel, a partir do proprio enunciado, a produgéo de
texto de géneros como: carta, oficio e e-mail. E também possivel
definir: (i) a finalidade do ato de comunicacdo: a escrita de um texto
com base nas informagdes veiculadas no video; (ii) a identidade dos
parceiros do ato de linguagem: um agente de viagens e um cliente;
(iii) proposito comunicativo: sugerir a visita ao Museu da Lingua
Portuguesa, destacando os aspectos que fazem a sua diferenca; (iv)
as circunstancias do ato de comunicagdo: os parceiros ndo estdo
presentes fisicamente e a interacdo se da por meio de um texto

%’ De acordo com Charaudeau (2008), “a situago de comunicagdo é regida por quatro elementos:
finalidade, identidade, propdsito e circunstancias, e o sujeito esta sempre dentro do mecanismo de
situagdo de comunicagio. E ela que fornece instrugdes discursivas ao sujeito, tanto para o autor quanto
para o interlocutor”.

% 0 video utilizado nessa tarefa esta disponivel em http://www.youtube.com/watch?v=0zKEfEHi7ag
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escrito, ou seja, a situagdo linguageira € monologal, nos termos da
Teoria Semiolinguistica.

Observamos que, por um lado, o género textual ndo foi
explicitamente determinado, mas por outro, entendemos que o0s
elementos da situagdo de comunicagao estao definidos no comando
da tarefa, o que nos parece ser suficiente para possibilitar ao
examinando escolher o género textual adequado a proposta da
tarefa. Esse fato nos faz refletir sobre o que apontaram Neves e
Coura-Sobrinho (2011)% numa pesquisa em que foi analisada a
situacdo de comunicagdo em alguns enunciados de tarefas do Exame
Celpe-Bras. A referida pesquisa apontou que todos os comandos das
tarefas analisados disponibilizaram instrugdes suficientes para que o
examinando pudesse desenvolver o seu texto e atender a tarefa de
modo satisfatério, o que configura, portanto, situagdes de
comunicagdo adequadas ao proposito do Exame.

Considerando, portanto, que o nosso cdrpus de analise foi
composto por textos escritos produzidos numa mesma situagdo de
comunicagdo, ou seja, situagdo de avaliagdo do Exame Celpe-Bras, e,
também, a partir da constatagdao de que o examinando recebeu as
instrugdes necessarias para construir o seu proprio texto, as
produgdes textuais foram analisadas com o intuito de verificarmos se
ha alguma relagdo entre os niveis de proficiéncia adotados pelo
exame e os estagios de interlingua dos examinandos, sobre o que
passamos a comentar.

Desde a década de 1970, alguns estudiosos (SELINKER, 1972;
ELLIS, 1985; COADY & HUCKIN, 1997) tém se preocupado em
entender os processos pelos quais passam os aprendizes de uma
lingua estrangeira (LE). Esses processos sdao chamados de interlingua
que é considerada como uma fase (processo) que nao faz parte nem
da lingua materna (LM) e nem da LE, mas algo que se situa entre os
dois.

O termo interlingua é, inicialmente, utilizado por Selinker, que
considera que esse processo revela “a existéncia de um sistema

29

O trabalho apresentado no IX Congresso Latino-Americano de Estudos do Discurso — ALED, na UFMG,
se propds a analisar 8 enunciados de tarefas do Celpe-Bras, extraidos da se¢do “Exemplos de Tarefas do
Exame — Prova Escrita”, do Manual do Examinando 2010/2.
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linguistico baseado na tentativa do aprendiz de produzir enunciados
na norma da lingua-alvo” (BARBOSA, 2007, p. 49).

Selinker (1972, p. 211-212) assume o fato de que ha uma
estrutura psicoldgica latente que é ativada quando se tenta aprender
ou produzir enunciados em uma segunda lingua. Essa estrutura,
denominada interlingua, é responsavel por um sistema linguistico
cujas regras nao correspondem nem a lingua materna, nem a lingua
estrangeira. Esse autor acredita na hipdtese de que as identificagoes
interlinguais que unem psicologicamente os trés sistemas linguisticos
(lingua nativa, interlingua e lingua-alvo) sao ativadas numa estrutura
psicoldgica latente sempre que se produz enunciados na lingua-alvo.

Corder®® (1967, Apud Barbosa, 2007, p.49), por sua vez, sem
fazer uso do termo interlingua, prop6s uma teoria para explicar “o
conhecimento temporal subjacente da lingua dos aprendizes de L2, a
qual ele denominou de competéncia transitoria”. O processo de
aquisicdo de L2 (segunda lingua), para ele, é como um continuum
entre a lingua materna e a lingua-alvo, em que é caracterizado por
“estagios delineados pelo tipo de 'erros' que sdo produzidos em um
dado estagio”.

Nesse mesmo sentido, Ellis (1985, p. 42) afirma que, nos
estudos sobre aquisicao de segunda lingua, o conceito-chave para se
referir ao processo de aprendizagem é interlingua, que é usado para
se referir ao conhecimento sistematico da linguagem, que é
independente tanto da lingua materna quanto da lingua-alvo do
aprendiz. Segundo o autor, o termo interlingua é a construgao tedrica
que subjaz as tentativas de pesquisadores para identificar os estagios
de desenvolvimento pelos quais os aprendizes passam até
adquirirem a proficiéncia na lingua-alvo. E nessa perspectiva que
tentamos, por meio da nogdo da interlingua, desvendar alguns tragos
dos estagios de desenvolvimento dos examinandos do Celpe-Bras.

Lanzoni (2008, p.157) também vai ao encontro do pensamento
desses autores e afirma que o aprendiz de LE é capaz de criar um
sistema linguistico legitimo que, de certa forma, consegue diminuir a
sensacdo de inseguranga diante da situagdo/lingua a qual estd

0 CORDER, P. The significance of learners’ errors. IRAL,5, 1967, p.161-170.
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exposto. Esse “é um sistema baseado em uma tentativa dos
aprendizes de colocar ordem e estrutura aos estimulos linguisticos
que os cercam” (BROWN, 2007, p. 72). De acordo com Brown (2007,
p. 73), a interlingua criada ndo é nem o sistema de sua lingua nativa
nem o sistema da lingua-alvo, mas algo com organicidade prdpria,
situado entre os dois.

Ainda segundo Lanzoni (2008), a internalizacdo de dados
linguisticos corretos esta relacionada a aprendizagem/aquisicdo, e a
internalizagdo de dados linguisticos incorretos esta ligada a um
fendmeno denominado de fossilizacdo. A fossilizacdo, por sua vez, é
um fendmeno muito dificil de ser observado, pois se deve levar em
conta a lingua materna do aprendiz, o seu tempo de estudo da
lingua-alvo e, principalmente, devem ser observadas, numa analise
longitudinal, as suas produgdes textuais (orais e escritas) nos seus
aspectos sintaticos, fonoldgicos, semanticos, lexicais e discursivos,
para que se possa afirmar se um erro esta ou ndo fossilizado. Todos
esses aspectos influenciam as novas construgbes da lingua
estrangeira, um processo nao linear e que possui avangos e
retrocessos.

De acordo com Littlewood (1998, p. 23), os erros dos
aprendizes nao podem ser vistos como um fracasso. Pelo contrario,
eles s3o a evidéncia mais clara para os sistemas de desenvolvimento
dos aprendizes e podem nos oferecer pistas sobre como esses
processam os dados da lingua.

Para Brown (2007, p.257), aprender é fundamentalmente um
processo que envolve o cometimento de erros. Aprender uma lingua
estrangeira é, de certa maneira, como aprender a nadar, a jogar ténis
ou a ler, em que a observacdo dos erros permite novas tentativas de
acerto para que se obtenha sucesso. E, com o intuito de analisar o
aprendizado de lingua estrangeira, Brown faz uma distingdao entre
mistakes e errors que, para ele, sao dois fendbmenos distintos. O
primeiro, mistake, é como uma suposigao aleatdria ou um deslize;
trata-se de uma falha ao utilizar algum sistema, algumas regras.
Qualquer pessoa pode cometer mistakes, tanto em lingua nativa
quanto em lingua estrangeira e estes podem ser corrigidos. O
segundo, error, ndo se trata apenas de um deslize, mas de um erro na
utilizacdo de alguma regra, o que pode revelar desconhecimento
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sobre um dado aspecto da lingua e, assim, estar relacionado com o
nivel da competéncia do aprendiz.

Apesar dessa distingdo entre mistake e error, percebemos
que ndo foi facil distingui-los nos textos que analisamos, mesmo se
tratando de uma situacdo de avaliacdo (considerando que, nessa
situacdo, a atengdo ao processo de escrita deveria ser maior), tendo
em vista que esses textos representam uma Unica produgdo textual
de um aprendiz, o que ndo nos permitiu observar, com mais detalhes,
a forma como o aprendiz escreve.

Tendo em vista que a interlingua é considerada um sistema
(processo) pelo qual os aprendizes de lingua estrangeira passam até
atingir determinado nivel de proficiéncia na lingua-alvo, esta
pesquisa levou em conta alguns tragos de uma fase do processo de
interlingua detectados nas produgdes textuais dos examinandos do
Celpe-Bras. Isso porque a amostra selecionada ndo nos permitiu
acompanhar o desempenho dos aprendizes ao longo do tempo, mas
identificar uma produgdo em determinado momento de
aprendizagem, o que ndo nos permitiu, também, discutir sobre
fossilizagdao, considerando que este é um fendbmeno que pode ser
interpretado como um estado de falhas permanentes, aquelas que se
fossilizam durante o processo de aprendizagem da lingua-alvo.

Portanto, a partir da hipdtese de que ha alguma relagao entre
os niveis de proficiéncia adotados pelo Exame Celpe-Bras e o
conhecimento lexical do examinando e, ainda, que as incorrecdes
linguisticas podem delinear um caminho para se chegar ao nivel de
competéncia do sujeito, propusemos analisar essas incorre¢des com
base em: (i) erros de acentuagdo de palavras, em que foram
verificadas palavras que foram escritas sem acento (e que deveriam
ter) e palavras que ndo possuem acento (e que foram acentuadas);
(i) a auséncia da marca de nasalizagdo em palavras que sdo
marcadas; (iii) grafia de palavras, em que foram verificadas palavras
escritas incorretamente; (iv) inadequagdes quanto as concordancias
nominal e verbal e (v) uso de palavras inexistentes na Lingua
Portuguesa31.

31 . ~ . T . ~ . . . . ~ . e
As incorregdes linguisticas analisadas sdo as mesmas analisadas na pesquisa de Iniciagdo Cientifica
(PIBIC) intitulada O processo de interlingua na aquisi¢do do Portugués como lingua estrangeira,
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Essas categorias selecionadas fazem parte de um dos
descritores de avaliagdao presentes na grade de avaliagdo da parte
escrita do Exame, a saber: a adequagdo linguistica, em que sdo
avaliadas a adequacado lexical e a adequagdo gramatical.

Considerando-se o que se espera de examinandos em um
exame como o Celpe-Bras, percebe-se a necessidade de eles
conhecerem uma cultura externa a sua, buscando compreender a
lingua e a utilizagdao dela no Brasil. Uma dificuldade a ser considerada
é a visivel arbitrariedade do signo linguistico, como ressalta Revuz®,
citada por Pacheco (2006, p.38):

0 que se estilhaga ao contato com a lingua estrangeira é a ilusdo de
que existe um ponto de vista Unico sobre as coisas, é a ilusdo de
que uma possivel tradugdo termo a termo, de uma adequagdo da
palavra a coisa [...] o arbitrario do signo linguistico torna-se uma
realidade tangivel, vivida pelos aprendizes na exultacdo. ou no
desanimo.

Judice (2009, p.13), por sua vez, afirma que:

As habilidades e dificuldades que o aprendiz estrangeiro tem em
sua lingua nativa (e/ou em outra(s) lingua(s) estrangeira(s)
adquirida(s)) no tocante a compreensao e producdo de géneros de
determinados dominios interferem na sua compreensao e produgao
de textos de géneros de natureza semelhante na lingua-alvo.

Outro aspecto importante destacado por Judice (2009) é o fato
de o aprendiz estrangeiro recorrer a determinados tipos e a
determinados recursos lexicais e gramaticais, ao produzir um texto
de um dado género na sua lingua de origem. Na lingua-alvo, ao
elaborar um texto do mesmo género e tipo, tera que recorrer a
recursos lexicais e sintaticos diferentes, desconhecidos, ja que o
léxico tem a ver com a cultura, com os habitos de cada pais, povo e
nagao.

desenvolvida no CEFET-MG, no periodo de margo de 2011 a fevereiro de 2012, que contou com a nossa
orientagdo.

32

REVUZ, C. “A lingua estrangeira entre o desejo de um outro lugar e o risco do exilio”. In SIGNORINI
(Org.) Lingua(gem) e identidade: elementos para uma discussio no campo aplicado. Sdo Paulo: Mercado
das Letras, FAPESP; Campinas FAEP/UNICAMP, 1998, p.213-230.
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Essa recorréncia a recursos lexicais e sintaticos € um dos
fatores que interfere na avaliagdo da proficiéncia escrita do
examinando, além de serem observadas também as conexdes
existentes entre a informagdo dada e a informagdo nova, em que sao
estabelecidas relagdes de sentido entre segmentos textuais de
extensdes variadas, conhecimentos prévios e conhecimentos e/ou
praticas socioculturalmente partilhados.

De acordo com o Manual do Examinando 2011/1 (BRASIL,
2011, p.4), o exame Celpe-Bras tem objetivos de avaliagdo e
conteudo definidos com base nas necessidades de uso da lingua-alvo,
que incluem as habilidades exigidas para realizar estudos ou
desempenhar fungdes de trabalho no Brasil ou no exterior, quando o
uso do portugués se fizer necessdrio. Essas habilidades incluem
comunicar-se em situagdes do cotidiano: ler e redigir textos, interagir
oralmente ou por escrito em atividades do contexto escolar e
externas a ele.

Nesse sentido, Celpe-Bras avalia o que o examinando consegue
fazer na lingua-alvo, ou seja, o seu nivel de proficiéncia,
independentemente de onde, quando ou como essa lingua foi
adquirida. Essa aprendizagem pode ter ocorrido pela convivéncia
com falantes dessa lingua ou em situacdao formal de ensino, o
importante é que ele demonstre adequacdo lexical e sintatica, clareza
do propdsito comunicativo e dos interlocutores etc.

Um exemplo de texto produzido por examinando do CELPE-
BRAS.

A seguir, apresentamos um dos textos analisados na pesquisa.
Esclarecemos que todos os textos foram digitados, a quantidade de
linhas respeitada e nimeros de linhas foram inseridos nos textos
para melhor identificagdo dos enunciados.

TEXTO DENOTA3

Prezado cliente, gostaria de sugerir ao senhor(a) uma magica visita ao
Museu da Lingua Portuguesa. Este museu é muito especial. Ndo hd igual no
mundo. La ndo tem os objetos nas vitrines porém o museu mostra as
palavras.

A exibicdo do museu é o patriménio histérico nacional. Uma das vitrines
mostra a arvore das palavras. Esta arvore, de raizes até a copa, tem os
termos que deram origem as palavras modernas.
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Por exemplo vocé vai ver que a palavra paixdo na lingua moderna veio da
palavra passio em latim que significa sofrimento.

Outra vitrine mosta o texto do Guimardes Rosa porém para ler o texto
precisa de espelho.
Vocé sabia que a palavra cutucar veio do termo indigeno tupinambas que
significa perfurar alguém com uma coisa pontuda?

Ndo é deslumbrante ver a dinamica da lingua? Neste museu vocé Ve,
ouca, aprende e diverte.

Bom passeio e até logo.

Volte sempre.

Anton

No que toca aos critérios estabelecidos na grade de avaliagao,
o0 texto atende os aspectos discursivos, a saber (i) a identidade dos
sujeitos enunciador e destinatdrio: o enunciador é identificado pelo
nome proprio Anton (L30) e, apesar de ndo estar explicitamente
marcado como um agente de viagens, pode ser assim entendido a
partir das escolhas lexicais para interpelar o seu destinatdrio, como
no enunciado Prezado cliente (L1), e para sugerir a visita solicitada
por seu cliente, as linhas 1 a 3. O cumprimento do (ii) propdsito da
tarefa foi demonstrado a partir da apresentagao dos aspectos que
fazem a diferenca do Museu, em quase todos os paragrafos, e a
partir de sugestdes de visita, como no enunciado (...) gostaria de
sugerir ao senhor(a) uma mdgica visita ao Museu da Lingua
Portuguesa (L1-3).

O texto apresenta-se desenvolvido com coeréncia e coesao,
mas apresentando alguns problemas em seu desenvolvimento. A
coeréncia pode ser identificada pela progressao tematica que o texto
apresenta, ou seja, o agente de viagens interpela seu cliente, sugere
a visita ao Museu da Lingua Portuguesa e detalha sobre esse Museu,
0 que revela o atendimento ao comando da tarefa. Trata-se de um
texto coerente com a proposta da tarefa. Entretanto o enunciado
Volte sempre. (L29) revela certa incoeréncia com a situacdo de
comunicagao.

Por sua vez, a coesdo pode ser verificada nos exemplos que
listamos a seguir:

- Ld ndo tem os objetos nas vitrines porém o museu mostra as
palavras. (L5-7), em que o advérbio “Ia” faz remissdo a “Museu”.

112




- Outra vitrine mosta o texto do Guimaraes Rosa (...) (L18-19), em
que “outra” remete a vitrine expressa na linha 9, o que revela certa
progressao textual.

- Por exemplo vocé vai ver que a palavra paixao na lingua moderna
veio da palavra passio em latim que significa sofrimento. (L14-17),
em que “por exemplo” exemplifica o enunciado anterior, qual seja,
o de que ha, na drvore de palavras, termos que deram origem a
palavras da lingua portuguesa.

H3, entretanto, enunciados em que parecem faltar elementos
de coesdo, como é o caso do exemplo a seguir, mas que ndo revela
prejuizo significativo em sua compreensao.

- A exibicdo do museu é o patrimonio histérico nacional. Uma das
vitrines mostra a arvore das palavras. Esta arvore, de raizes até a
copa, tem os termos que deram origem as palavras modernas (L8-
13).

Além disso, o texto apresenta algumas informagdes pouco
articuladas entre si, especialmente entre os paragrafos,
demonstrando um repertério pouco diversificado de recursos
coesivos.

Quanto a adequacdo lexical e gramatical, verificam-se algumas
incorregdes, como, por exemplo, quanto a acentuagdo das palavras
“porém” (L6), “arvore” (L10), “raizes” (L11) e “alguém” (L24);
quanto a grafia das palavras “mosta” (L18), “indigeno” (L22) e
“tupinambas” (L23) e quanto a concordancia verbal “ouga” (L27).

Nota-se que a palavra “mostra” foi escrita incorretamente na
linha 18 e corretamente nas linhas 7 e 10. O mesmo ocorreu com a
palavra “arvore”, escrita incorretamente na linha 10 e corretamente
na linha 11. Parece ndo se tratar, portanto, de um erro, mas de um
deslize (mistake), um engano. O examinando conhece a grafia correta
das palavras, mas, por falta de atencdo, talvez, grafou-as
incorretamente.

Por outro lado, a palavra “porém”, escrita incorretamente nas
linhas 6 e 19, parece corresponder a um erro (error), se levarmos em
consideracdo a inadequagdo por duas vezes e certa assimilagdo de
som para acentuar a palavra “alguém” (alguém), na linha 24.

Nota-se que as escolhas lexicais do examinando nos revelam
que ele entendeu o comando da tarefa, produzindo um texto cujo
enunciador e destinatdrio sdo um agente de viagem e um
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destinatario, respectivamente, e cuja finalidade do texto foi sugerir a
visita a0 Museu da Lingua Portuguesa, apontando os aspectos unicos
desse museu. O fato de o texto ter sido avaliado com nota 3 justifica-
se por ndo ter relacionado, consistentemente, os aspectos unicos do
museu com a sugestao de visita, além de ter apresentado problemas
relacionados a inadequagao textual e linguistica.

3. Alguns resultados da pesquisa e consideragoes finais

Ao contabilizarmos a quantidade de incorregdes linguisticas
(adequagdo linguistica: lexical e gramatical), constatamos que,
quanto aos descritores “acentuagdo” e “marca de nasalizagdo”, os
textos de nota 4 apresentaram maior quantidade de incorregdes;
quanto aos descritores “grafia de palavras” e “concordancias nominal
e verbal”, os scores mais altos estdo com os textos de notas 2 e 1;
quanto ao “uso de palavras desconhecidas”, os textos de nota 1
apresentaram mais incorre¢des. Constatamos, também, que erros
relativos a acentuagao e grafia de palavras sdo os mais presentes em
todas as notas. Isso significa dizer que examinandos com baixo ou
alto nivel de proficiéncia escrita tém dificuldade quanto a esses dois
fatores. Significa dizer, também, que representam dificuldades
linguisticas independentemente do estdgio de interlingua em que os
examinandos se encontram.

A tabela a seguir mostra o tamanho dos textos (em
quantidade® de palavras) e a quantidade de incorrecdes detectadas.

NOTA Quant. de | Quant. de incorre¢bes | Nivel de proficiéncia
palavras

Nota 5 2142 72 Avangado

Nota 4 1861 157

Nota 3 1644 93 Intermedidrio

Nota 2 1590 169

Nota 1 1185 160 Sem certificagdo

Tabela — Quantidade de incorrecdes detectadas

* Abreviada como Quant.
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Esses dados revelam que, quanto maior a quantidade de
inadequagdes |éxico-gramaticais, menor o nivel de proficiéncia do
examinando e, quanto menor o texto, em nimero de palavras, mais
baixo é o nivel de proficiéncia. Isso pode revelar que os estagios de
interlingua nos quais os examinandos se encontram variam de acordo
com as faixas de certificacdo. A nota 4, no entanto, destaca-se em
relagdo a nota 3, por apresentar maior quantidade de incorregoes
linguisticas. Isso talvez esteja relacionado ao fato de terem sido
analisados 9 textos de nota 4, de esses textos serem maiores (em
numeros de palavras) e, consequentemente, de os autores se
arriscarem mais, estando mais sujeitos a apresentarem incorrecdes.

Reconhecendo a quantidade de incorregdes detectadas em
cada nota, contabilizamos as incorre¢des que podem interferir
negativamente na compreensao dos enunciados, conforme tabela a
seguir.

NOTA | Quantidade de Quant. de incorregoes Nivel de
incorregdes que atrapalham a proficiéncia
compreensao

5 72 8 Avancado

4 157 8

3 93 9 Intermedidrio

2 169 17

1 160 21 Sem certificagdo

Tabela - Incorre¢oes detectadas em cada nota

Constatamos que, quanto menor é o nivel de proficiéncia,
maior € o numero de incorrecdes e que podem interferir
negativamente na compreensao dos enunciados. Esse fato explica
que os textos que receberam notas menores encontram-se em
estagios iniciais de interlingua. As analises nos mostraram que, nos
textos de notas mais altas, ha incorrecoes que comprometem
eventualmente a compreensdo dos enunciados, mas ndo
comprometem o texto como um todo, sendo essas incorregdes
aceitaveis na grade de avaliacdo.
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Na tentativa de estabelecermos comparagdes entre as notas,
no que diz respeito as discussdes ora apresentadas, destacamos a
seguir as caracteristicas dos textos de cada uma. Falamos em
tentativa porque reconhecemos que as andlises feitas ndo dao conta
da totalidade dos aspectos linguisticos dos textos, mas retratam
parte daquilo que entendemos ser o suficiente para atingir o objetivo
proposto.

Os textos de nota 5, 4 e 3: das incorregBes linguisticas
analisadas, as mais frequentes sao relativas a acentuagdo e grafia das
palavras e poucas interferem negativamente na compreensao dos
enunciados.

Os textos de nota 2: das incorregdes linguisticas analisadas, as
mais presentes sao quanto a acentuagdo, grafia das palavras e
concordancias nominal e verbal. Os textos apresentam uma
quantidade consideravel de incorre¢cGes entre as quais uma
quantidade consideravel que acarreta prejuizo aos enunciados.
Apesar de ndo termos a intengdo de questionar as notas atribuidas
aos textos, constatamos que ha textos de nota 2 que refletem um
desempenho incompativel com o de um usudrio proficiente na
lingua. Sabe-se, no entanto, que a nota atribuida a um Unico texto
(como é o caso do cérpus desta pesquisa) ndo representa o
desempenho final do examinando, que depende de outras trés
tarefas de producdo escrita, assim como do desempenho na fala,
avaliado em entrevista oral.

Os textos de nota 1: das incorregdes linguisticas analisadas, as
mais presentes sdo quanto a acentuacdo, grafia das palavras e
concordancias nominal e verbal e muitas delas acarretam prejuizo a
compreensao dos enunciados.

As andlises dos textos mostraram-nos que, no geral, o género
textual permitido para o desenvolvimento da tarefa é bastante
conhecido pelos examinandos, bem como os fatores discursivos
tratados na grade (enunciador, interlocutor, propdsito e
informagdes). Esse fato permite-nos dizer que a atribuigdo das notas
recai sobre os aspectos textuais (coesdo e coeréncia) e linguisticos
(adequagdo gramatical ou lexical), sendo, portanto, o léxico um fator
importante na definicdo da competéncia de um sujeito.
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Constatamos, também, que a grade de avaliagdo proposta para
a tarefa 1 é adequada para avaliar os textos analisados e mostra,
claramente, que os descritores nela presentes ndao podem ser
analisados separadamente, mas de forma conjunta.

No que toca a questao da interlingua, o que apresentamos foi
tdo somente algumas incorregdes linguisticas que podem refletir os
estagios pelos quais os examinandos se encontram. Mas essas
incorregdes nao nos dao suporte para afirmar com exatidao se os
sujeitos se encontram em estagios mais ou menos avangados. Isso
porque entendemos ser necessario catalogar todos os tipos de
incorreg0es presentes nos textos, inclusive de regéncia verbal,
inadequagdes lexicais, relativos a coesdo textual e outros nao
analisados neste trabalho para, a partir do total de incorregdes,
chegar-se a um perfil de incorre¢des de cada nota.

Ao elaborarem os textos que atendessem ao que foi
demandado no enunciado da tarefa 1, os examinandos dependiam
de escolhas linguisticas que coadunassem com a situagdo de
comunicagdo proposta, sempre respeitando os interlocutores
determinados no comando da tarefa, bem como o propdsito
comunicativo. A partir disso, deviam apresentar habilidades
linguisticas capazes de transformar as informagdes dadas (fornecidas
pela reportagem veiculada no video) em informagGes novas e em um
novo género textual. Nesse cendrio, percebe-se a importancia do
conhecimento lexical no processo de compreensdo textual e
produgdo escrita dos examinandos do Celpe-Bras.
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0 LEXICO COMO MARCA DE EXPRESSIVIDADE
EM MANOEL DE BARROS

Tania Maria Nunes de Lima CAMARA

Palavras iniciais

O presente artigo tem por finalidade refletir acerca da
relevancia das escolhas lexicais na obra do poeta Manoel de Barros,
tomando como cérpus de pesquisa dois de seus livros Infantis:
Exercicios de ser crian¢a (1999) e O fazedor de amanhecer (2001),
publicados em Poesia Completa (2010) e escritos, assim como todo o
restante de sua produgdo literdria, em um espago proprio, definido
pelo poeta como “lugar de ser indtil”. Muito possivelmente o trago
de “inutilidade” que, segundo o autor, a poesia contrasta com o
valor utilitario atribuido as coisas do mundo, consideradas pelo senso
comum as verdadeiras responsaveis pelo progresso.

Fazer uso do texto literario como foco da pesquisa, entre
tantos outros propdsitos, atende também a um segundo objetivo,
que é o de aproximar, desde as séries iniciais, o aluno desse dominio
discursivo, uma vez que é nele que a lingua se mostra capaz de
materializar todas as suas potencialidades. Na sala de aula, portanto,
praticas linguisticas que levem tanto a maturidade leitora quanto a
ampliagdo do universo lexical do aluno, em seus multiplos sentidos,
esperados ou inesperados, devem ser desenvolvidas pelo professor.
Assim, quanto maior for o conhecimento do léxico da lingua materna
em seus varios matizes, maior serd a capacidade do aluno, na
condigdo de usuario nativo da Lingua Portuguesa, de interagir com o
outro, em diferentes situagdes comunicativas, entre as quais se inclui
a relacdo dialdgica estabelecida entre o leitor e o texto literdrio.

Manoel Wenceslau Leite de Barros, nascido em Cuiaba, em
1916, consagrou-se escritor nas décadas de 1980 e 1990, quando o
jornalista Millér Fernandes comegou a publicar seus escritos nos
maiores jornais do pais. Barros (2009) se autodefine como sendo dois
seres: um ser bioldgico, fruto do amor de Jodo e Alice e constituido
de unha, roupa, chapéu e vaidades, e um ser letral, fruto de uma
natureza que pensa por imagens, mostrando-se por meio de letras,
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silabas e frases. O traco “letral”, que atribui a si préprio, ja demonstra
uma de suas facetas linguisticas: o uso de neologismos.

O modo de vida interiorano, o ser avesso a entrevistas e a
aparigdes em publico talvez expliquem o fato de alguém que escreve,
segundo ele proprio, “desde sempre”, uma vez que nasceu poeta,
haja sido revelado ao publico leitor, recebido prémios, pesquisado e
discutido no universo académico hd, relativamente, pouco tempo.

Tendo como matéria-prima para sua producdo a palavra, o
artista literario é capaz de manipula-la de varias formas: escolhida a
partir dos processos de selegdo e de combinagdao vocabular, muitas
vezes, insélito, bem como potencializada semanticamente, visando a
atingir uma determinada intengdo. No dizer de Jodao Cabral de Melo
Neto, “Catar feijdo se limita com escrever...”, ou seja, ambos o0s
procedimentos implicam escolhas para a consecugdo de seus
propdsitos: a qualidade do alimento e a produgdo de sentido,
respectivamente. No que se refere a produgao escrita, tais escolhas
envolvem aspectos da lingua portuguesa relacionados aos sons, as
palavras, a estruturagdo sintatica, a semantica; as vezes, ao revirar
das formas na busca da expressividade linguistica.

Por todos os aspectos acima expostos, a linguagem poética
barrosiana bem revela a sensibilidade e o apuro estético do escritor
em questdao, que, em construgdes curtas, muito diz, nao so
explorando desafiadoramente o universo linguistico de que dispde,
como também forjando-o da maneira que |lhe apraz, com vistas a
produgdao de sentido. Desse modo, nosso foco de investigagao
envolve, além da criagdo neoldgica, a erudicdo vocabular e a
construgdo de imagens inusitadas como marcas expressivas dos
textos analisados.

4. Apoesia em Manoel de Barros

O léxico de Manoel de Barros comporta-se, retomando Joao
Cabral, como a “pedra” que “agula” a atengdo do leitor, instigando-o
e desafiando-o. A respeito de sua propria linguagem, Barros diz que
escreve no idioleto manoelés, “lingua dos bocds e dos idiotas, lingua
que cria um universo tdo absurdo quanto palpavel”. A leitura de seus
textos, porém, revela o oposto disso: a ldgica do universo criado pelo
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autor apoia-se na invengao, que, no dizer do poeta, constitui aquilo
que serve para aumentar o mundo em relagdo a tudo que nele existe,
especialmente as pequenas coisas, que, cotidianamente, passam
despercebidas e, ao contrario, ganham destaque no olhar curioso e
minucioso da crianga. “Bocos” e “idiotas” seriam, pois, atributos
adequados a todos aqueles incapazes de enxergar tal perspectiva, tao
presos se encontram nos grilhdes daquilo que, na visao dita adulta,
recebe o nome de realidade.

No caso especifico do ambiente escolar, a aproximacgdo e o
envolvimento do aluno, desde os primeiros anos do Ensino
Fundamental, com o texto literario ndo pode excluir o contato com o
poema. Segundo Micheletti (2000, p.21), “A leitura de poemas e as
atividades relativas a este tipo de texto parecem ter sido esquecidas
ou relegadas a segundo plano se pensarmos na sala de aula, de modo
particular, no ensino fundamental...”. Tem razdo a autora em suas
consideragdes, bem como na afirmagao de que, na sala de aula das
séries iniciais, € o poema utilizado basicamente “para memorizagao
da representagdo grafica de alguns fonemas e ensinamento de
atitudes valorizadas pela escola e pela sociedade” (MICHELETTI,
2000, p.22). O texto poético em si, no entanto, ultrapassa muito essa
utilizagdo simplista na medida em que oferece ao leitor de qualquer
idade possibilidades para pensar a lingua e sua carga expressiva. Para
isso, & necessario que o professor crie oportunidades de leitura de
poemas, no intuito de, estabelecendo contato com a poesia de
autores consagrados, o aluno possa formar seu repertério de leituras
e desenvolver a capacidade de apreciar e saborear os textos.

No caso especifico deste artigo, nosso olhar repousa sobre
Manoel de Barros. Manoel de Barros é poeta. O que isso quer dizer?
Ser poeta é ser artesao da linguagem; o escritor que, em pequeno
espaco, muito diz, explora, desafiadoramente, o universo linguistico.
O gosto do referido poeta pela palavra resulta, conforme ele mesmo
afirma, de suas leituras da obra do padre Antdnio Vieira, as quais lhe
desenvolveram habilidades de ouvir e de ver. Segundo Barros (2009),
¢ pelo ouvir que se chega ao ver: as imagens sendo formadas a partir
das sensagdes provocadas pelos sons produzidos. Dentro do universo
“tao absurdo quanto palpavel”, como ele avalia sua produgao
literdria, faz a seguinte declaragdo a respeito de seu fazer poético:
“Eu falo e escrevo absurdez”, ou seja, “com desatino” (2009). Afinal,
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que desatino é esse, tdo francamente inteligivel pelo leitor? E a
resposta converge para o conceito de poesia trazido pelo autor,
como sendo a virtude do inutil, algo que precisa ser descoberto. Nao
¢ feita, pois, para ser descrita, compreendida, mas para ser
incorporada. Conforme ele afirma, a poesia foge da explicagao, nao
gosta de ser explicada, pois poesia que é explicada deixa de ser
poesia e passa a ser prosa, influenciada pela razdo, que, por sua vez,
deve ser a ultima coisa a entrar na poesia.

E importante destacar que, na origem da producgdo textual
brasileira, poesia e prosa serviam a propdsitos distintos: enquanto a
poesia constituia-se a primeira forma de expressao literaria nacional,
nascida aliada a mdsica, utilizando ritmo definido, repetitivo,
valendo-se da rima como recurso eufonico e mnemonico,
sintetizando ideias e sentimentos, a prosa alinhava-se aos escritos de
ordem oficial, burocratica. Justificaveis, portanto, os tragos
“desatino” e “razao”, para, respectivamente, caracterizar cada uma
das referidas formas de expressao.

Ao contrario de Drummond, que, em Procura da Poesia,
sugere a quem deseja fazer poesia penetrar "surdamente no reino
das palavras...”, pois “..Id estdo os poemas que esperam ser
escritos...”, Barros se sente procurado pelas palavras: cada uma
delas, seguida de suas amigas, aproximam-se dele e o excitam a
escrever, procedimento que resulta de um verdadeiro trabalho de
artesania. Desfazendo clichés e metaforas cristalizadas, Manoel de
Barros restaura a palavra como cerne da sua poesia; 0 pensamento
poético esteticamente comprometido com a arte.

5. 0 léxico literario no idioleto manoelés

Literatura é literatura, sem necessidade de rétulos destinados
a identificagdo do publico leitor por meio de divisdo etdria e
consequente classificagdo em infantil, juvenil e adulta. No inicio do
presente artigo, aludimos ao corpus do estudo como “Livros Infantis”
com o Unico intuito de manter a denominacdo presente na obra do
autor. No dizer de Sorrenti (2007, p.15), ndo é dificil encontrar,
atualmente, “...uma poesia que poderia ser chamada de sem-idade,
porque reorganiza a realidade préxima da infancia em esquemas
mentais e corpdreos, isto é, observando aspectos relacionados ao
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entendimento, ao som e ao ritmo...”, aspectos que se mostram
comuns aos leitores em geral, independente de faixa etaria.

Assim, a denominagdo poesia infantil diz respeito unicamente
a um género textual que a criancga |é e aprecia, na medida em que as
emogOes e as ideias condensadas e projetadas em imagens
associativas remetem diretamente ao universo com o qual
frequentemente interage. Mais uma vez, concordamos com Sorrenti
(2007), quando a autora afirma que a poesia infantil respeita a
infancia, dando aos leitores “...a possibilidade de combinar sons e
imagens, satisfazendo seu gosto pela experimentagdo linguistica e
pela reelaboracgdo do real...” (SORRENTI, 2007, p.15).

A crianga que brinca e o poeta que faz um poema / Estdo ambos na
mesma idade magica”, diz Mario Quintana (1990, p.127). Os versos
remetem diretamente a Manoel de Barros e seu universo poético,
no qual a infancia, a memoria, a natureza, o chdo, o pouco visivel
sdo temas recorrentes, revelando a aludida idade magica que o
aproxima do pequeno leitor. Sdo as coisas simples que conduzem a
um exercicio de percepgdo cotidiana, agucam o olhar, alongam o
horizonte.

6. 0 ludismo poético em Exercicios de ser crianca

Exercicios de ser crianga foi publicado em 1999 e é constituido
de dois poemas: O menino que carregava dgua na peneira e A
menina avoada.

No primeiro poema, a imagem evocada pela expressdo
“carregar agua na peneira” traz a lembranca o mito de Sisifo,
segundo o qual este fora condenado pelos deuses a realizar um
trabalho inutil, sem esperanga ou possibilidade de término por toda a
eternidade: empurrar sem descanso uma enorme pedra até o alto de
uma montanha de onde ela rolaria encosta abaixo, obrigando o herdi
mitologico a descer até o sopé e a empurrar novamente o rochedo
até o alto, indefinidamente, numa repeticdo monodtona e
interminavel ao longo do tempo. O inferno de Sisifo é a tragica
condenagdo de estar emprenhado em algo que ndo leva a nada. A
poesia como virtude do indtil, conceituacdo anteriormente exposta
como palavras do prdprio autor, confirma a aproximacdo.
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No poema em questdo, a mae da personagem compara a
expressao “carregar agua na peneira” a “roubar um vento e sair
correndo com ele para mostrar aos irmdos”, a “catar espinhos na
agua”, a “criar peixes no bolso”, enfim a uma série de despropdsitos
que, efetivamente, ndao levam a um resultado efetivo pela propria
incompatibilidade semantica existente entre os elementos que
compdem os enunciados: no primeiro, no terceiro e no quarto
exemplos, entre o objeto direto e o adjunto adverbial de lugar —
“dgua na peneira” e “espinhos na agua”, “peixes no bolso”,
respectivamente; no segundo, entre o verbo, o objeto direto e of(s)
adjunto(s) adverbial(is) — “roubar um vento (...) correndo com ele
para mostrar aos irmaos”. Na constru¢do da ldgica da
impossibilidade, no entanto, tais construgdes mostram-se
perfeitamente coerentes, remetendo a uma finalidade especifica.

Quanto ao menino, este “Quis montar os alicerces de uma casa
sobre orvalhos”, “viu que era capaz de ser novica monge ou mendigo
ao mesmo tempo”; enfim, “aprendeu a usar as palavras” e “podia
fazer peraltagens” com elas, pois, conforme declara Manoel de
Barros (2009), “os versos e as artesanias produzidas no lugar de ser
inatil” trazem consigo os “deslimites das palavras”. E tal auséncia de
limite para a expressdao poética vem exemplificada, desta vez, pelo
emprego da palavra “deslimites”, criagdo neoldgica cujo significado
remete a quebra de limites estabelecidos pelo padrdao gramatical
normativo.

Entre as “peraltagens”, o menino “foi capaz de interromper o
voo de um passaro botando um ponto no final da frase”; “foi capaz
de modificar a tarde botando uma chuva nela”; “até fez uma pedra
dar flor”. O menino, portanto, construiu um universo onde quase
tudo era possivel. Absurdo? Ndo. Ao contrario, um dizer préprio e
adequado a um espaco especifico, que constréi uma légica interna: o
espaco da poesia, que conduz o leitor a um jeito novo de ver o

mundo e de representa-lo linguisticamente .

No dizer de Yunes (2009, p.59), ao ler “ndo lemos palavras,
lemos sequéncias nas quais as palavras se comunicam, se negam, se
contradizem e nos surpreendem: espreitar suas relagdes, observar
suas ambiguidades pode nos deixar mais perspicazes e sensiveis.”.
Assim, todas as experiéncias trazidas pelo menino e observadas pela
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mae fizeram-na chegar a seguinte conclusdo: “— Meu filho, vocé vai
ser poeta. / Vai carregar agua na peneira a vida toda. / Vocé vai
encher os vazios com as suas peraltagens. / E algumas pessoas vdo te
amar por seus despropdsitos.” (BARROS, 2010, p.470). Um belo e
certeiro vislumbramento.

No segundo poema da obra — A menina avoada —, o elemento
lddico mais uma vez se faz presente. A fungao da atividade ludica é
dar aos objetos um outro valor, criando uma realidade diferenciada e
adequando tais objetos aquele novo mundo criado, onde impera a
fantasia. Cabe destacar aqui o fato de o proprio Manoel de Barros
(2009) considerar que a palavra poética tem de chegar ao grau de
brinquedo, ideia essa que dialoga com José Paulo Paes, quando este
afirma que “Poesia / é brincar com palavras / como se brinca / com
bola, papagaio, pido...”. Em ambos os poetas, a brincadeira com as
palavras é condi¢do basica da produgdo poética.

Algumas passagens do poema em questao ilustram o
anteriormente afirmado: “Meu irmao pregava no caixote duas rodas
de lata de / goiabada. / A gente ia viajar. (...) Mas o carro era diz-que
puxado por dois bois. (...) No caminho, antes, a gente precisava de
atravessar um / rio inventado. (...) Sempre a gente s6 chegava no fim
do quintal...” (BARROS, 2010, p. 471). O desenho verbal que se
constrdi pela selecdo e organizagdao das palavras permite ao leitor
construir uma imagem. Lembra-nos ainda o poeta que “a poesia é a
armacdo de palavras com um canto dentro, um gorjeio” (2009),
resgatando a associacdo entre musica e poesia, anteriormente
referida. Nesse aspecto, cabe também destacar uma outra passagem
do mesmo poema:

As cigarras derretiam a tarde com seus cantos.”. Destaca-se, no
presente verso, a forga expressiva do emprego do verbo derreter,
relacionando-se ao momento em que a tarde ia passando,
chegando ao seu fim, momento este em que as cigarras
normalmente entoam seu canto.

7. Apoesia das reflexdes em O fazedor de amanhecer

Segunda obra que compde o cdrpus selecionado, O fazedor de
amanhecer, publicada em 2001, é constituido dos seguintes poemas:
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O amor, O fazedor de amanhecer, Eras, Meu avd, A lingua mde,
Bernardo, Palavras, Campeonato e As béngdos.

Em O amor, o eu lirico contrasta os campos da ciéncia e do
afeto no tocante a reprodugdo humana, realgando a superioridade
deste sobre aquela. Do campo semantico da ciéncia fazem parte as
palavras “frasco”, “vidro”, enquanto no do afetivo estdo “cama”,
“rede”, “jirau”, “amor”. Sendo o amor, além de presente divino,
elemento que une as pessoas, nao vé o eu lirico qualquer vantagem
em abandona-lo e passar a valorizar o vidro. Assim, o natural supera
o artificial em termos de prazer e reconhecimento da condugdo
divina.

No poema que da titulo a obra — O fazedor de amanhecer —, as
criagOes neoldgicas, tais como “fazedor”, constituem o recurso mais
explorado, empregadas ndo como meros adornos supérfluos. Ao
contrario, de acordo com o poeta, somente alguém que se preocupa
em “inventar um aparelho capaz de fazer amanhecer para usamentos
de poetas, poderia apresentar-se da seguinte forma: “Sou leso em
tratagens com maquina. / Tenho desapetite para inventar coisas /
prestaveis”, versos nos quais as palavras “usamentos”, “tratagens” e
“desapetite” , ao lado de “fazedor”, exemplificam a criagdo de
neologismos com finalidade expressiva.

Em Eras, o eu lirico aproxima o faz de conta da infancia— o seu
ontem — das criagdes metafdricas da linguagem literaria — o seu hoje
—, fazendo prevalecer o ludismo do mundo infantil. Desse modo, ndo
existe distingao entre fazer de conta que “sapo é pedra”, “o menino é
um tatu” — o ontem — e “Encostado na Porta da Tarde” — o hoje
(BARROS, 2010, p.474). Se o grau de absurdez é o mesmo, nada
mudou: o faz de conta permanece. A metdafora estd, pois, presente

nos dois tempos assinalados.

Com relagdo ao poema Meu avd, destacam-se, por meio das
escolhas lexicais realizadas, os jogos semanticos e os paradoxos
encontrados. O poeta inicia o texto com o verso “Meu avd dava
grandeza ao abandono”, no qual se percebe que a velhice,
frequentemente atrelada a soliddo, aparece, no verso em questdo,
associada a “grandeza”. A principio, dois sentidos podem ser
atribuidos a essa palavra: amplitude e valor, ocorrendo, desse modo,
produgdo de ambiguidade. Mais adiante, porém, a leitura dos versos
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“Tenho certeza que o meu avo enriquecia / a palavra abandono. / Ele
ampliava a soliddo dessa palavra...”, é possivel perceber explicitado o
sentido de “amplitude”. A presencga da forma verbal “enriquecia” traz
consigo a intensificagdo do abandono, tornando, por sua vez,
ampliada, a ideia de soliddo. Tal soliddo, porém, relaciona-se
diretamente a auséncia de contato com outros seres humanos, uma
vez que ocorria a aproximagao com elementos da natureza —
“ventos” — e com bichos: “pombas”, “moscas”, “gatos”. A ideia de
amplitude volta a ser confirmada nos seguintes versos: “E as
borboletas se aproveitavam dessa / ampliddo para voar mais longe.”
(BARROS, 2010, p.475), bem como a ratificacdo da soliddo, expressa
no paradoxo presente em “Sé o siléncio faz rumor no voo das
borboletas” (BARROS, 2010, p.475), ou seja, o barulho que o siléncio
produz.

O poema A lingua mde, por sua vez, constitui uma declaragao
de amor a Lingua Portuguesa, além de exp6-la como trago cultural e
marcador de identidade brasileira. Sejam, por exemplo, os seguintes
versos: “Ndo sinto o mesmo gosto nas palavras / oiseaux e pdssaro. /
Embora elas tenham o mesmo sentido.” (BARROS, 2010, p. 475). A
fungdo adjetiva presente no nome “mae” no sintagma “lingua mae”
certamente é fator da geragdo desse sentimento. A lingua matria traz
a memodria da infancia, do contato que o poeta menino mantinha
com a natureza: “Penso que seja porque a palavra passaro em / mim
repercute a infancia (...) Penso que a palavra passaro carrega até hoje
/ nela o menino que ia de tarde pra / debaixo das arvores a ouvir os
passaros. / Nas folhas daquelas arvores ndo tinha oiseaux / S6 tinha
passaros.” (BARROS, 2010, p. 476). A natureza, mais uma vez,
demonstra a forga de sua presenga na obra do poeta em questao.

Em Bernardo, Barros surpreende o leitor com algo que pode
ser denominado “vegetalizacdo do ser”, dado que a personagem em
questdo é apresentado na obra como arvore: “Bernardo ja estava
uma arvore quando / eu o conheci.” (BARROS, 2010, p. 476). Segundo
0 poeta, esse bernardo-arvore tinha ninhos de passaros no chapéu,
borboletas no paletd, enquanto os cachorros o faziam de poste. E
possivel perceber, no referido trecho, que o grau de aproximacdo do
homem com a natureza é tal, que promove a transformagao daquele
em vegetal. Ocorre, porém, que tal entrosamento com o ambiente
natural foi capaz de promover nova mudanga: o “bernardo-arvore”
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transformou-se em passaro: “Ele bateu asas e avoou. / Virou
passarinho. / Foi para o meio do cerrado ser um araqua.” (BARROS,
2010, p.476). Ao lado desse novo nivel de transformagdo do ser no
ambiente natural, é importante destacar a maneira como o
vocabulario regional se faz presente nos versos destacados, ja que
“araqua” é uma ave caracteristica do pantanal matogrossense. Assim,
elementos caracteristicos do ambiente do autor sdo utilizados em sua
obra de forma poética, ndao meramente descritiva. A sustentagdo da
afirmativa provém do préprio poeta, quando afirma que “poesia nao
é fendbmeno de paisagem: é fendmeno de linguagem”. Sua poesia,
portanto, é fertilizada pelo pantanal, que, por sua vez, é
poeticamente recriado pela palavra.

O poema Palavras apresenta como tema central a reflexao do
autor acerca de sua matéria-prima: a palavra, evocando, por meio
dela, suas ambiéncias mais recorrentes: arvore, pedra, pdssaro,
bastante representativas do espago que habita. Aponta também
“andarilho” e “andorinhas”; essas ultimas, semelhante ao que foi
anteriormente comentado sobre o “bernardo-arvore”, consideram os
andarilhos como darvores . Mais uma vez, a harmonia existente entre
0 homem e a natureza se faz presente. Se a infancia representa o
momento preferido do poeta, tal harmonia se mostra evidente, uma
vez que a crianga nao polui, ndo destrodi a natureza. Tem, pois, razao
o filésofo Rousseau, quando afirma que o homem é naturalmente
bom; a sociedade é que o corrompe.

Em Campeonato, ao lado da informalidade no uso do registro
linguistico, que se manifesta nas formas “a gente”, “pra”, nos versos
“Nos jardins da Praga da Matriz, os meninos / urinavam socialmente.”
(BARROS, 2010, p.477), chama a atencdo do leitor a estranheza do
sintagma “urinavam socialmente”. A forma adverbial em questdo é
usualmente utilizada acompanhando, por exemplo, o verbo beber,
criando “beber socialmente”, ou seja, em ocasides especiais: em uma
festa, em um encontro esporadico, nao frequente, entre amigos e
conhecidos, No caso do predicado “urinavam socialmente”, o poema
nos remete a realizagdo de um campeonato em que 0s meninos
disputavam quem wurinava mais longe. Desse modo, “urinar
socialmente” envolve o compartilhamento de uma experiéncia e
também uma disputa entre os membros de determinado grupo; uma
construgdo insolita. Outro aspecto relevante é encontrada nos versos
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“Umas gurias iam ver por tras dos muros / a competigdo. / Acho que
elas tinham alguma curiosidade / ou inveja porque ndo podiam
participar / do campeonato.” (BARROS, 2010, p.478). Nesse trecho,
claramente se evidencia a “inveja do pénis”, teoria freudiana que se
refere a reacdo, em tese, das meninas que, durante O processo de
amadurecimento _psicossexual, A0 perceberem que ndo possuem pénis,
desenvolvem um sentimento de castragdo. O didlogo com outros
textos, de uma forma extremamente sutil, deixa evidente o leitor
Manoel de Barros, ndo somente o poeta.

O ultimo poema dessa segunda obra analisada intitula-se As
béngdos, ocasido em que o poeta agradece a Deus tudo o que
consegue “inventar”, ainda que alguns problemas pudessem impedi-
lo de fazé-lo. Desse modo, considera “uma béngdo” as possibilidades
tornadas realidade. As imagens construidas confirmam a poeticidade
do texto. Nos versos iniciais, por exemplo, o poeta declara “Nao
tenho a anatomia de uma garca pra receber / em mim os perfumes
do azul. / Mas eu recebo. / E uma béngdo.” (BARRQOS, 2010, p. 478).
Primeiramente, vale considerar a sinestesia presente no sintagma
“perfumes do azul”, pela simbiose entre olfato e visdo, sugerindo o
sentimento de enlevacdo. A impossibilidade fisica, porém, ndo é
capaz de impedir a experiéncia pela fantasia, béngao concedida pela
possibilidade do fazer poético. A humanizagdo dos bichos € outro
ponto que merece destaque, presente nos versos “As vezes se tenho
uma tristeza, as andorinhas me / namoram mais de perto. / Fico
enamorado. E uma béngdo. Logo dou aos caracdis ornamentos de
ouro / para que se tornem peregrinos do chdo. / Eles se tornam. E
uma béngdo.” (BARROS, 2010, p.478-479).

Segundo o poeta (2009), “as coisas ndo querem ser vistas por
pessoas razodveis”, destacando, no adjetivo “razodvel”, sua
etimologia de “atributo da razdo” (CUNHA, 1991, p.665). Por isso
mesmo, no poema em questao, o poeta declara que “Até alguém ja
chegou de me ver passar / a mado nos cabelos de Deus! / Eu s6 queria
agradecer.” (BARROS, 2010, p.479). A presenga do vocabulo inclusivo
“até”, referindo-se a “alguém”, pronome indefinido, o qual, por
razoes de ordem semantica, remete a um referente indeterminado,
confirma a ideia de que a poesia é descoberta pelo leitor, nele
produzindo encantos e arrebatamentos, a ponto de, a semelhanga do
poeta, “voar fora da asa” (BARRQS, 2009), criando o que ndo existe.
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Consideragdes finais

As paginas deste artigo trazem uma amostra discreta do muito
produzido por Manoel de Barros, um poeta que instiga a percepgao
sensivel do leitor, bem como o desafia a penetrar no universo de sua
poesia. Segundo Barros (2009), “O poeta ndo é normal. / Tem olhar
enviesado. / V& coisas que ndo existem / Se considera vidente”.
Nada, no entanto, que impega o envolvimento do leitor infantil, para
quem o faz de conta e a realidade, da maneira como os adultos a
concebem, ndo constituem espagos distintos.

A poesia barrosiana traz, pois, consigo uma arquitetura com as
palavras, sem dar informagdes, seja com o uso de neologismos, de
vocabulos pouco wusados no cotidiano ou de construgdes
sintagmaticas inusitadas, transformando as coisas do mundo e
dando-lhes encantamento.

Desse modo, levar o aluno, jd nos primeiros anos do Ensino
Fundamental, a perceber a importancia do texto literario, buscando
desenvolver-lhe o gosto por esse dominio discursivo muito se
distancia do uso desse texto como pretexto para simples estudos de
fatos gramaticais especificos. Ao contrario, representa muito mais do
que isso. Constata-se, pois, que fazer o aluno ser capaz de perceber a
riqueza do texto literdrio e, a0 mesmo tempo, o quanto ele amplia
sua percep¢do tanto do mundo quanto de si mesmo exige do
professor uma mediacdo adequada. Nesse ponto, o conhecimento
linguistico tem importancia capital. Cabe considerar, porém, que, ao
se fazerem observacdes acerca do Iéxico, envolvendo o significado,
os processos de criagdo dos vocabulos, as relagdes que se
estabelecem entre os eixos paradigmatico e sintagmatico, fatos
essencialmente gramaticais, tais consideragbes nao podem estar
dissociadas de uma abordagem com finalidade essencialmente
estética, em que a lingua é celebrada em expressdao e conteldo,
trabalhada por artifices — artistas da palavra —, devendo o professor
ter o claro e genuino proposito de desenvolver no aluno, em relagao
ao texto artistico, o gosto e o senso critico capazes de torna-lo apto a
fazer consideragdes e efetuar suas escolhas.

A capacidade de olhar o texto literario com o intuito de nele
perceber a cor, o sabor, o0 som que o tornam objeto Unico de
aproximacdo vai ao encontro da maneira como Manoel de Barros
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entende o fazer poético, como exposto acima. Na verdade, no poema
tudo existe porque materializado pela linguagem, numa ldgica
prépria daquele que aceita o desafio de “transver” o mundo; uma
realidade construida subjetivamente e concretizada por um
instrumento que ndo é exclusivo do poeta, mas compartilhado por
todos os usuarios: a Lingua Portuguesa.

A recorréncia de Manoel de Barros a temas tdo proximos do
gosto infantil demonstra que o poeta crianga usa a linguagem como
0s pequenos, criando palavras e trazendo construgdes que, algumas
vezes, muito pouco reproduzem o universo de expressdo do mundo
adulto. A espontaneidade infantil, colocando, sem ter consciéncia
disso, o coracdo, o sentimento a frente da razdo, evidencia-se no
trabalho de linguagem realizado pelo autor.

Ndo se exagera quando se afirma que a obra de Manoel de
Barros abrange um publico de diferentes faixas etarias. Todos os
seres sensiveis sdo capazes de sentir os seres e as coisas do mundo
criado tal qual ele os sente. Exercicios de ser crianga e O fazedor de
amanhecer sao belos convites a uma leitura que envolve e faz pensar.
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LEXICO E HUMOR NO ENSINO
PROCESSOS FORMAIS DE CRIACAO DE PALAVRAS

Geraldo José Rodrigues LISKA

Introdugio

Quando se trata do estudo das palavras, podemos nos
direcionar, de um lado, da palavra para os seus sentidos e referentes,
do outro, de um significado ou conceito (ou uma entidade
referencial) para as diferentes palavras ou itens lexicais que o podem
designar (SILVA, 2006), conforme a Figura 1. Dessa forma, ao analisar
as mudancas pelas quais a lingua passa, temos o desenvolvimento de
novos sentidos de uma determinada palavra, isto é, a mudanga
semasioldgica, e a expressdo de determinado conceito, previamente
lexicalizado ou ndo, por um novo ou diferente item lexical, isto €, a
mudanca onomasioldgica. Essas mudangas tém a funcdo de atribuir
um conceito ou uma referéncia a uma nova forma ou a um novo
sentido, assumindo a finalidade denominativa dos processos de
formacdo de palavras, ou, ainda, podem ser motivadas pela busca de
maior expressividade no discurso, assumindo a finalidade estilistica
desse processo de criagdo lexical.

Podemos encontrar varias dessas criagGes estilisticas nos
textos de fins humoristicos. A maioria deles se aproveita da
significacdo intencional ocasionada pelo jogo de relagdo entre as
palavras para criar o efeito de sentido e levar o leitor ao riso. Sdo
varias as criagbes formais ou semanticas para determinado texto e
contexto que o interlocutor pode resgatar por meio da inferenciagdo,
producdo e efeito de significados. Como a leitura desses textos exige
a percepcdo do uso de recursos estilisticos de expressao, é esperado
que as capacidades a serem desenvolvidas com o contato com esses
textos tendam a ser mais complexas e demoradas. No entanto, como
cada texto pede uma leitura diferente, o grau de facilidade ou
dificuldade de uma atividade vai depender do texto proposto. Assim,
inferir o sentido de palavras ou inferir informagdes, por exemplo, sdo
capacidades a ser trabalhadas em todos os niveis de ensino, o que vai
diferenciar é a exigéncia de conhecimento Iéxico-sistémico e de
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mundo durante a inferenciagdo, por exemplo. Veremos, adiante,
como esses novos sentidos ou novas formacdes podem ser
trabalhados no humor.

1. Os processos de criagdo de palavras nos livros didaticos

As mudancas lexicais (os neologismos) de modo geral,
apresentam-se sob dois aspectos (FERRAZ, 2006):

Necessidade de exprimir conceitos ou nomear realidades
novas;

Uma criagdo neoldgica estilistica, motivada pela busca de
maior expressividade no discurso. Ndo passa de
formagdes efémeras e aparece no discurso
humoristico, em manchetes jornalisticas, em
noticiarios politicos e na publicidade.

Consultamos as seguintes cole¢des de livros didaticos para
sabermos como elas abordam os processos de formagao de palavras:

(A) Palavra e criagdo: Lingua Portuguesa (AZEVEDO, 1999);

(B) Portugués: Linguagens (CEREJA; MAGALHAES, 2009);

(C) Portugués: Ideias & linguagens (DELMANTO; CASTRO, 2009);
(D) Linguagem: Criagdo e interagao (SOUZA; CAVEQUIA, 1999).
(E) Linguagem em movimento (TORRALVO; MINCHILLO, 2010).

Em resumo, constatou-se que sdo poucas as atividades
especificas para ensino do Iéxico no livro didatico, em especial a
multissignificacdo das palavras e de seus processos de formagdo. A
maior parte de suas ocorréncias esta entre atividades de leitura e
interpretagdo de textos. Isso sugere que o envolvimento com o léxico
acontece somente de forma passiva e em segundo plano, ignorando
a habilidade criativa do aluno em usar produtivamente os recursos
estilisticos e lexicais de expressao e produzir neologismos por meio
dos processos de formacdo de palavras (muitos dos quais nem sdo
apresentados nos livros didaticos) a fim de atender os dois principios
de eficiéncia comunicativa para a mudanga linguistica — otimizagao
da producdo do falante e otimizagdo da percepgdo do ouvinte (SILVA,
2006, 1999).
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Tanto em (A) como em (C) ndo ha unidades especificas sobre o
sentido do texto e das palavras, mas ha atividades sobre isso ao
longo da colegao. Em compensagao, ha textos em que se poderiam
trabalhar efeitos de sentido, porém restringem-se a analise
gramatical. Ou seja, essas atividades acontecem aleatoriamente. O
processo de formagao de palavras se restringe a estudos de radicais e
afixos, derivagdes e composigoes, conforme as Figuras 2 e 3.

Em (B), ndo ha unidades especificas para as formacdes e os
sentidos das palavras, mas ha atividades sobre isso ao longo da
colegdo. Mesmo as atividades cujo foco é a analise gramatical pedem
a explicagdo do efeito de sentido que determinada palavra causou no
texto analisado, como podemos observar na Figura 4.

Mesmo se tratando de um livro de 1999, (D) apresenta em
todas as unidades uma divisao chamada “Ampliagdo de vocabulario”,
que traz em cada uma delas estudos sobre polissemia, girias,
sindbnimos, usos do dicionario etc., conforme a Figura 5.

Em (E), colegdo avaliada pelo Guia de Livros Diddticos - PNLD
2012 - Lingua Portuguesa para o Ensino Médio (BRASIL, 2011),
teremos a abordagem das derivacdes, (prefixal, sufixal,
parassintética, prefixal e sufixal), das composi¢Oes (por justaposigdo,
por aglutinagdo e uma tabela de radicais), dos hibridismos e dos
neologismos, estes que, sdao criados “para atender a uma nova
necessidade ou para criar algum efeito de estilo. (...) Uma das formas
de criar neologismos é por meio do cruzamento de radicais do grego,
do latim e do portugués” (TORRALVO; MINCHILLO, 2010, p. 267). Ou
seja, os porqués da formagao dos neologismos sdao abordados,
mesmo que de uma maneira superficial, ja que ndo teremos registro
desse tratamento no decorrer da colegdo. Temos, por exemplo, 0 uso
da palavra ‘engavetamento’ em uma tira como efeito de sentido para
0 humor e a explicagdo do livro, na Figura 6.

No entanto, assim como nas outras colecdes analisadas, as
atividades se restringem a nominalizagdes (Figura 7), e ndo ao
reconhecimento e explicagdo dos efeitos de sentido ocasionados por
essas formagbes, por meio da sele¢do lexical, a partir de pistas
fonoldgicas, graficas (imagens e sinais de pontuacdo),
morfossintaticas, semanticas, interdiscursivas e intertextuais,
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utilizando-se de operagbes mentais que envolvam conhecimentos
prévios de mundo, léxico-sistémico e textual:

Além disso, em todas as obras metafora e metonimia se
restringem a recursos estilisticos de expressao.

Esperava-se que a distingdo cronoldgica entre as obras
analisadas fosse um fator para o aumento da ocorréncia de
atividades e conteldos dessa natureza, visto o crescimento da
quantidade de pesquisas sobre o ensino de lingua e a criagao de
propostas educacionais que abordem esse tema em unidades
especificas.

2. Os processos de criacdo de palavras nos estudos lexicais

Para classificar os tipos de formagdo de palavras, consultamos
quatro obras de referéncia para os estudos morfoldgicos do
portugués, a saber: Neologismo (ALVES, 1990), Teoria lexical
(BASILIO, 2007), Formacdo de palavras do portugués (KEDHI, 2007),
Manual de morfologia do portugués (LAROCA, 1994), Introdugdo a
morfologia (ROSA, 2000), Formacdo de palavras no portugués
brasileiro contemporaneo (SANDMANN, 1989), Morfologia lexical
(SANDMANN, 1991):

a) Derivagdo (prefixal, sufixal ou prefixal e sufixal);

b) Circunfixagdo;

c) Composigdo;

d) Composigdo sintagmatica;

e) Amalgama / cruzamento ou blending lexical / portmanteau /
palavra-valise;

f) Truncamento;

g) Acronimia;

h) Siglagem;

i) Derivagao regressiva;

i Variagdo grafica;

k) Empréstimo;

) Giria;
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Ndo é nosso proposito explicar cada um desses casos de
formacdo de palavras, para que este artigo ndo fique extenso.
Mostraremos que, embora possamos numerar onzes desses €asos,
evidenciamos que as cole¢bes de livros didaticos abordam, na
maioria, apenas as derivagdes (prefixal, sufixal, parassintética,
prefixal e sufixal) e as composicdes (por justaposicdo, por aglutinacdo
e uma tabela de radicais), e tratam negativamente estrangeirismos e
girias.

Quando se trata do estudo dos processos de formagdo de
palavras, ora as atividades limitam-se a oferecer uma lista de palavras
em que o aluno deve separar afixos de radicais, ora a apresentagao
das criagdbes morfologicas da lingua se resume a derivagdes e
composicdes, evitando o estudo de casos marginalizados (ou ndo
lineares) e submetendo mudangas semasioldgicas para os aspectos
estilisticos da lingua, entre as figuras de linguagem, como as
extensdes metaforicas e metonimicas do sentido das palavras, por
similaridade e por contiguidade, respectivamente.

Supomos que o ndo ensino das formagdes ndo lineares das
palavras foi ocasionado pela visdao tradicionalista da composi¢ao dos
conteudos da disciplina, que resumia

[...] com frequéncia, a aula de Lingua Portuguesa a uma aula de
gramatica normativa e, consequentemente, contribuiu para
sedimentar uma visdo preconceituosa acerca das variedades
linguisticas, visdo que ople o “certo” e o “errado” e supOe,
enganosamente, a existéncia de um padrao linguistico homogéneo
(MINAS GERAIS, 2007, p. 14).

Cruzamentos ou mesclagens lexicais sao apresentados nos
livros didaticos sob formas hibridas, combinando radicais de origens
diferentes, ja componentes do acervo lexical da lingua portuguesa.
Diferentemente das composigdes, ha uma perda segmental de uma
ou das duas bases, que pode ser facilmente recuperada com a
inferenciagdo do novo significado, normalmente de carater
pejorativo. Palavras como 'chafé' e 'sacolé' fazem parte do cotidiano
do aluno e desconsiderar essa realidade é uma das criticas mais
frequentes ao ensino tradicional, conforme os Parametros
Curriculares Nacionais, para o ensino do portugués. (BRASIL, 1998).
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Ainda, pouco se fala de truncamentos, por exemplo, e quando
aparecem nos livros também sao casos bem antigos, que inclusive o
aluno nem percebe que se tratam de redugdes vocabulares, como
'pneu’ e 'foto', ja adotados pela comunidade linguistica,
dicionarizados e dificilmente ocorrentes em sua forma extensiva.
Para que o aluno perceba esse processo morfoldgico, devem-se
utilizar palavras que estdao sofrendo essa transformagao no mesmo
espago/tempo que ele, como 'refri', 'cerva’ e 'profe’. Ressaltamos que
essas formagdes ndo tém fungdo denominativa, sendao colaboram
com os principios de eficiéncia comunicativa ao reforcar a
expressividade do falante para chamar a atengao do ouvinte, além de
serem orientadas para a otimizagdo da sua produgao linguistica,
quanto a facilidade de articulagdo, resultado de processos lenitivos.

Temos ainda as girias, também pouco abordadas nos livros, de
caracteristicas tanto onomasioldgicas, quando sao novas formas,
como semasioldgicas, quando se aproveita de material lexical
existente. O problema é que elas na maioria das vezes sdo
confundidas com regionalismos, sendo que estes sao motivados por
mecanismos sociolexicoldgicos e pragmaticos e aquelas, embora
também sejam motivadas pelos mesmos mecanismos, pertencem a
um "codigo secreto" de uma especifica comunidade linguistica,
l6gico, de dificil decifragdo. Assim, ndo se veem nas girias extensdes
semanticas nem especificagdbes de sentidos, uma vez que a
metaforicidade ou a metonimicidade em suas relagdes cognitivas de
transposigao de significados quebraria o "indecifravel" da giria.

Quando se trata das formagdes semanticas, ha apenas os casos
apresentados pelos livros diddticos como "estilisticos", precisamente
as "figuras de linguagem". Para esse caso, Silva (1997, p. 71) afirma:
“As formas mais comuns de extensao semantica de um item lexical
sdo a metafora e a metonimia”. Na linguagem de todos os dias,
temos que fazer referéncia a conceitos abstratos, como o tempo, as
relagdes interpessoais ou a propria vida, e a fazemos habitualmente
em termos metafdricos e metonimicos. Estdo além de figuras de
estilo ou de caracteristicas poéticas da linguagem.
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3. Humor, léxico e texto na sala de aula

“Um individuo comeca a construir seu conhecimento de
mundo por meio das interagdes sociais junto a familia e das relagdes
sociais no circulo de amizades”, conforme Xatara (2008, p. 21),
embasada na tese vygotskyana. Dessa mesma forma deve ser
encarado o ensino do léxico, onde o aluno vai desenvolver a
competéncia e expandir seu acervo lexical ao observar a interagao
das palavras em um contexto sociodiscursivo e pragmatico, quando
estuda e pratica a sua lingua na relagdo com o mundo que o cerca,
num espago/tempo de construcdo de significagbes que se
desenvolvem com a realidade.

0 léxico de qualquer lingua constitui um vasto universo de limites
imprecisos e indefinidos [que] abrange todo o universo conceptual
dessa lingua. Qualquer sistema léxico é a somatdria de toda a
experiéncia acumulada de uma sociedade e do acervo da sua
cultura através das idades (BIDERMAN, 1978, p. 139).

Esse pensamento nem sempre foi assim. Maiguascha (1993,
apud DELL'ISOLA, 2005), em suas pesquisas ao longo de vinte anos
(1970-90), afirma que até o final da década de 80 ndo havia
necessidade de se ensinarem explicitamente palavras e seus
significados, pois se acreditava que os aprendizes compreenderiam o
vocabuldrio indiretamente em atividades comunicativas ou
gramaticais ou quando liam. Além disso, como mencionado nesse
texto, a atengdo ao léxico era pouca. O Brasil recebeu grandes
contribuicdes da lexicdloga Maria Tereza Camargo Biderman nessa
area. Para ela, “o vocabuldrio exerce um papel crucial na veiculagao
do significado, que é, afinal de contas, o objeto da comunicacao
linguistica” (1996, p.27). Qualquer informagdo tem origem no Iéxico,
combinando signos linguisticos, transformando-os em enunciados e
integrando-os a realidade.

Observando o Guia de Livros Diddticos - PNLD 2011 — Lingua
Portuguesa (BRASIL, 2010), percebemos que as colecdes em uso na
atualidade procuram trazer uma variedade de géneros e tipos
textuais para leitura. Géneros textuais como tirinha, charge, antncio
comercial e anedota aparecem entdo com frequéncia nessas
colegBes, apresentando em geral textos de fins humoristicos.
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No caso desses textos, cabe destacar a importancia da selegdo
lexical e, em muitos casos, a neologia semantica e a formal, como
fatores responsdveis pelo efeito de sentido do discurso humoristico.
No significado, aderente a palavra no momento do uso, estd a
intencionalidade especifica do texto humoristico e isso afetard a
interpretagdo do receptor.

O texto na sala de aula passou por concepgoes diversas ao
longo da histdria do ensino da lingua e concomitantemente a da
linguistica, como afirma Cox (2004). Primeiramente, como “unidade
de significacdo”, a partir de 1970. Como as pessoas se comunicam
por meio de textos, completos em significados, percebeu-se na época
que uma lingua ndo poderia ser ensinada utilizando palavras e frases
isoladas. Assim, lentamente a virada pragmatica comega a derrubar o
ensino estruturalista da lingua. A “gramatica do texto vira uma
gramatica no texto”, afirma Cox (2004, p. 131). Tendo o texto como
unidade de sentido, comegam a ser enxergados os problemas nas
redagdes dos alunos, principalmente os que dizem respeito a coesao.
Viu-se que eles ndo sabiam utilizar recursos linguisticos essenciais
para escrever um texto coeso, como o0s elementos conectores e as
hierarquias lexicais, que mantivessem a linearidade semantica:

Eles ndo conseguem utilizar adequadamente as estratégias de
referenciagdo endoférica através de recursos linguisticos como
pronomes pessoais (terceira pessoa), possessivos, demonstrativos e
relativos, artigos definidos, Iéxico (repetigdo, sinnimo, hiperénimo,
nomes genéricos etc.), elipse, assim como as estratégias de
encadeamento de frases, através dos conectores (COX, 2004, p.
118).

Além dos problemas de referenciagdao no texto, era necessario
referenciar o texto com o mundo. Como unidade de significacdo, e
ndo mais como um amontoado de frases e palavras de sentidos
Unicos, o texto detém o seu significado no contexto em que foi
construido e a intengao de quem o produziu e 0 meio no qual foi
produzido interferem nesse processo de significagdo. Assim, a analise
do texto passa a englobar aspectos do discurso, como as condicdes
de produgdo, o acontecimento enunciativo e a formagao dos sujeitos
que participam da interagdo discursiva. Dessa forma, ainda na década
de 1970, temos a segunda concepgdo do texto para o ensino de
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lingua, como produto concreto da interagdo entre coenunciadores
socio-historicamente situados.

Vemos entdo o aumento da presenga do texto na sala de aula
em suas variadas manifestagdes e situagdes comunicativas. Entre
varias obras langadas na década de 1980, Geraldi (1984) organizou o
livro O texto na sala de aula, acompanhando as diretrizes
recomendadas. A partir dai entdo Geraldi (1997, p. 137) diz que:

Por mais ingénuo que possa parecer, para produzir um texto (em
qualquer modalidade) é preciso que:

a) se tenha o que dizer;

b) se tenha uma razdo para dizer o que se tem a dizer;

c) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

d) o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que
diz para quem diz [...];

e) se escolham as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d).
(GERALDI, 1997, p. 137)

Porém Geraldi (2001) afirma que, nessa época, mesmo com 0
avanco da presenca dos textos na sala de aula, a produgdo textual
ndo se realizava como uma atividade natural de comunicagao, mas
sim como um mecanismo de avaliagdo em que o aluno redige o texto
para o professor, que por sua vez empregard uma nota. E uma
tentativa, artificial, de interagdo comunicativa, de colocar a lingua em
uso dentro da escola.

[...] é preciso lembrar que a produgdo de textos na escola foge
totalmente ao sentido de uso da lingua: os alunos escrevem para o
professor (Unico leitor, quando |é os textos). A situacdo de emprego
da lingua é, pois artificial. Afinal qual a graga em escrever um texto
que ndo sera lido por ninguém ou que serd lido apenas por uma
pessoa (que por sinal corrigira o texto e dara nota para ele)?
(GERALDI, 2001, p. 65)

O mesmo acontece com as atividades de leitura, cujos registros
sdao feitos obrigatoriamente em fichas literdrias e a quantidade
dessas fichas entregues corresponde verticalmente ao valor da nota
atribuida ao aluno no término de um periodo estipulado.

Em principio, nenhuma cobranga deveria ser feita, dado que o que
se busca é desenvolver o gosto pela leitura e ndo a capacidade de
analise literaria. A avaliagdo, portanto, devera se ater apenas ao
aspecto quantitativo [...]. O que, na minha opinido, ndo se deve
fazer é tornar o ato de ler um martirio para o aluno — que ao final
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da leitura tera que preencher fichas, roteiros ou coisas parecidas.
Nada disso me parece necessario. (GERALDI, 2001, p. 60-61)

A partir de 1990, principalmente apds a publicagdo dos PCN, o
texto, entdo objeto de estudo, passa a ser visto como “exemplar de
um género discursivo”, sua terceira concepcao, e é utilizado para a
pratica de leitura, escuta e escrita e para a reflexdo sobre a lingua. As
pesquisas sobre discurso, texto e textualidade enfatizam a teoria
bakhtiniana sobre os géneros do discurso, embasadas pela ideia de
que “cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que chamamos
géneros do discurso” (BAKHTIN, 1992, p. 279).

Podemos afirmar que os géneros do discurso sdo estaveis e
instaveis. A estabilidade, de forca centripeta, da-se pela consolidagdo
de determinada situacdo comunicativa, fixando caracteristicas
linguisticas, textuais e sociais que se tornardo proprias dessa
situacdo. De outro lado, a instabilidade, de forca centrifuga, acontece
porque a interagdo comunicativa faz com que as situagOes de
comunicacdo se entrelacem, ocasionando a tramitacdo de
caracteristicas especificas de um género para outro. Se isso ndo
acontecesse, textos como os das Figuras 8 e 9 ndo poderiam ser
produzidos.

Ao agrupar esses textos, vemos que seus aspectos tipoldgicos
correspondem ao ato de descrever agdes e os dominios sociais
comunicativos desses aspectos pertencem as instrugdes e as
prescricoes. Porém o efeito de sentido deles é ocasionado pela
escolha das palavras ‘prender’ e ‘traga’ e suas relagdes com as outras
palavras que formam o texto. Ou seja, mais que tentar regular
alguém a algum comportamento, a intencionalidade especifica
desses textos € com o humor gerado pela ambivaléncia dos
significados dessas palavras, que é a principal caracteristica dos
textos de fins humoristicos escolhidos para este trabalho. A
possibilidade de combinar caracteristicas especificas de
determinados géneros é o que faz este trabalho ter um vasto corpus
de estudo e ensino do Iéxico por meio do humor.

Além disso, as praticas sociais da lingua modificam essas
situacbes de acordo com a necessidade num delimitado
espaco/tempo, a fim de garantir a sua funcionalidade e mostrando
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que os géneros, mesmo tendo seus tracos, sdo dinamicos, e ndo
estaticos, acompanhando as mudangas na lingua. Se esses géneros
fossem estaticos, os avangos tecnoldgicos nao teriam influéncia na
comunica¢do e as varias publicacdes sobre ensino de lingua em
ambientes virtuais de interagdo e/ou aprendizagem ndo existiriam.

Situados pela perspectiva bakhtiniana, Schnewly e Dolz (2004)
afirmam que os géneros sdao a constituicdo com maestria de
determinada situagdao comunicativa das particularidades da lingua,
sdo um instrumento constitutivo da situa¢do. Ou seja, “sem romance,
por exemplo, ndo ha leitura e escrita de romance” (Schnewly; Dolz,
2004, p. 44). Ainda seguindo as ideias de Bakhtin, Schnewly e Dolz
completam que os géneros se definem por trés dimensdes basicas: os
conteldos que veiculam (o que diz?); a funcdo especifica de uma
situagdo comunicativa (para que serve?); e a forma dessa situagdo
comunicativa levando-se em conta o meio e as condi¢des de sua
producdo e a interagdo entre os interlocutores (como serve?):

1) os conteudos que sdo (que se tornam) diziveis através dele;

2) a estrutura (comunicativa) particular dos textos pertencentes ao
género;

3) as configuragOes especificas das unidades de linguagem, que sao
sobretudo tragos da posicdo enunciativa do enunciador, e os
conjuntos particulares de sequéncias textuais e de tipos discursivos
que formam sua estrutura (Schnewly; Dolz, 2004, p. 44).

Para Maingueneau (2006a), todo discurso acontece por meio
de uma encenagdo, implicando um enunciador, um coenunciador,
um lugar e um momento em que ocorre o discurso. Para classificar
esses cenarios discursivos, ele prop0e a existéncia de trés cenas, que
podem se relacionar ou ndo: cena englobante, que determinard o
tipo de discurso, como o publicitario, o jornalistico e o humoristico,
por exemplo; cena genérica, ligada ao género discursivo como um
lugar estavel em que o significado se constroi, por exemplo, o
significado textual de uma piada deve legitimar o efeito de sentido
humoristico desse género, levando a conclusdo de que toda piada
deve ser engragada; e cenografia, que é a propria cena enunciativa,
apresentando uma cena genérica ligada a um género discursivo que
ndo se relaciona com outros (como o género lista telefénica), ou uma
cena que envolve elementos de diferentes de géneros, em funcao da
prdpria cena e da situagdo comunicativa em interagao.
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Maingueneau detalha, ainda, um continuum proveniente da
articulagdo entre cena genérica e cenografia:

Géneros instituidos tipo 1: trata-se de géneros instituidos que ndo
admitem variagdes ou admitem apenas umas poucas. Os
participantes obedecem estritamente as coer¢des desses géneros:
carta comercial, guia telefonico (...).

Geéneros instituidos tipo 2: trata-se de géneros no ambito dos quais
os locutores produzem textos individualizados, porém sujeitos a
normas formais que definem o conjunto de parametros do ato
comunicacional: telejornal, fait divers {...).

Géneros instituidos tipo 3: ndo ha para esses géneros (propaganda,
cangdes, programas de televisdo...) uma cenografia preferencial

Géneros instituidos tipo 4: trata-se dos géneros autorais
propriamente ditos, aqueles com relagdo aos quais a propria nogao
de “género” é problematica (...) ndo se limitam a seguir um modelo
esperado, mas desejam capturar seu publico mediante a
instauracdo de uma cena de enunciagdo original (...).
(Maingueneau, 2005, p. 240-2)

Assim, englobando os dominios sociais de comunicacdo dos
textos de fins humoristicos, podemos caracterizar seus cenarios
enunciativos, de um lado, como uma mimese de uma realidade que
ainda sera vivida ou simulada de uma maneira exagerada; e de outro,
como um relato de uma experiéncia do passado, representada no
discurso. E importante frisar que os aspectos tipoldgicos desses
textos devem ser dotados de mecanismos capazes de gerar o riso, de
ser engracado.

Ao tentarmos posicionar os géneros de fins humoristicos em
algum dos tipos do continuo apresentado por Maingueneau, o tipo
com que eles mais se assemelham é o (4), pois ndo ha um modelo
esperado para o humor, o importante é que o texto seja engragado,
mesmo que em diferentes graus de humor, do irdnico ao jocoso, de
cunho negativo ou positivo.

Embora todos os textos utilizados neste trabalho ocasionem o
humor por meio do jogo de palavras, numa interacdo intra e
interlinguistica, nem tudo o que é classificado como “humor” terd
essa caracteristica. Por exemplo, a tira da Figura 10 (assim chamada
pela prdpria pagina eletronica da UOL que divulga os textos do rato
Niquel Ndusea) ndo envolve a multissignificagdo das apalavras ou
apresenta sentidos especificos criados para fins humoristicos e, no
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entanto, ndo deixa de ser classificada como humoristica. Nela, o
importante € a interagdo das palavras com a imagem e a imitagao da
realidade do ser humano, alegorizando um comportamento social.

Ja na tira da Figura 11, que se segue, o jogo de palavras nao
tem a intengdo especifica voltada para o humor. Aqui, a formagdo
sintagmatica ‘arvre di isperanga’, eliptica, resultante da interagdao
entre as palavras dos dois quadros, € um neologismo lexical formal
criado especificamente para esse contexto, ou seja, € um neologismo
estilistico. No segundo quadro, a intengdo desse conjunto de
enunciados, organizados em torno da formacdo neoldgica e do
cenario do ultimo quadro, é causar um efeito de impacto moralizante
a fim de levar a sociedade a preocupagdao com a atualidade, como
demonstra o espanto do personagem ao ouvir Chico Bento:

Logo, nem toda tira levara ao riso. Assim, é temerario
determinar, de modo inflexivel, que género pertence ou ndo ao
discurso humoristico, devido a ndo estabilidade de varios géneros,
que lhes permite compartilhar caracteristicas especificas a fim de
atender cendrios e situagdes comunicativas diversas. Com isso,
podemos dizer que a intengdo de categorizar o humor a um tipo de
organizagao textual faz dele um hipergéneross. Além disso, o efeito
humoristico pode ser a intengdo principal ou secundaria do texto. Por
exemplo, a maioria das pegas publicitarias de uma das industrias que
produzem sandalias®* sdo engragadas para quem as assiste, e a
interagdo entre as palavras escolhidas para os enunciados dos videos
deixando-os engracados ¢ um dos recursos linguisticos que podem
ser utilizados pelo publicitario para chamar a atengdao do publico,
embora 0 humor ndo seja a finalidade especifica da publicidade.

O humor percorre varios géneros e se junta a eles sob
diferentes maneiras:

% Conforme Maingueneau: “N3o se trata de um dispositivo de comunicaggo historicamente definido,
mas um modo de organizagdo com fracas coerg¢des que encontramos nos mais diversos lugares e épocas
e no ambito do qual podem desenvolver-se as mais variadas encenagdes da fala”. (MAINGUENEAU,
2006b, p. 244). Canal “havaianasoficial's channel”, disponivel em
http://www.youtube.com/user/havaianasoficial?feature=watch Acesso em 12 dez. 2012.

% Canal “havaianasoficial's channel”, disponivel em
http://www.youtube.com/user/havaianasoficial?feature=watch Acesso em 12 dez. 2012.
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» a)Como principal fungdo do texto:

Quando a fungdo de natureza do género é levar os interlocutores ao riso, como
piadas e anedotas;

Quando se invertem as fungdes iniciais do género, como nos textos de tipologia
injuntiva apresentados (Figs. 8 e 9), a fim de provocar o efeito de sentido
humoristico, que se torna a principal intengao;

» b) Como fungdo secundaria, assessorando a fungdo principal do texto, quando
0 género ndo perde a sua forma e fungdo, fazendo do humor um acessorio,
uma ferramenta, um recurso, incrementando-o, como pode acontecer com as
pegas publicitdrias (Fig. 28);

» ) Como elemento estruturante de determinado texto, formando um
hipergénero, quando temos varios géneros agrupados. Por exemplo, Ramos
(2007) agrupa charges, cartuns, tiras coOmicas, tiras comicas seriadas e tiras de
aventuras no hipergénero “histérias em quadrinhos”, compartilhando
caracteristicas comuns entre eles e ao mesmo tempo cada um tendo suas
caracteristicas prdprias, como a diferenca na articulagdo temporal da
narrativa. As tiras comicas estdo mais proximas do humor que as charges e os
cartuns, que ndo necessitam especificamente ser ligados ao riso, embora
geralmente se apresentem assim.

4. Léxico e ensino do Portugués

Com o deslocamento do ensino normativo de lingua a fim de
priorizar seu estudo por meio das realizagbes da linguagem, era
preciso entdo que as analises linguisticas fossem estudadas pelos
alunos em um material que realmente representasse a interagao
homem-lingua-mundo, no lugar das listas de palavras e frases
descontextualizadas.

Nos géneros de fins humoristicos, vemos o quanto é
importante o conhecimento das palavras para a compreensdo do
texto. Logo, conhecé-las é o caminho para a competéncia linguistica,
levando ao sucesso escolar:

Depois de anos de sobrevalorizagdo de habilidades morfoldgicas e
sintdticas, o conhecimento das palavras é agora considerado o fator

mais importante na proficiéncia de lingua e sucesso escolar - em
parte devido a seus lagos estreitos com a compreensdo do texto. As
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palavras sdo os portadores de significado: sem o conh3e7cimento de
palavras, compreender frases ou textos ndo é possivel . [Tradugdo
livre] (cf. (VEERMER, 2001, p. 217).

Quando nos dirigimos ao estudo das palavras, ndo se trata
apenas da ampliagdo vocabular. Ou seja, ndo tratamos aqui de ensino
de vocabuldrio, mas sim ensino do léxico. Conhecer as palavras é
mais do que langar mdo ao dicionario de lingua toda vez que se
deparar com uma diferente. E claro que ele é uma ferramenta valiosa
para isso. Para Krieger (2007), o uso de diciondrio de lingua
portuguesa auxilia o desenvolvimento cognitivo do aluno,
constituindo ligdes sobre a lingua. Porém a leitura de textos de fins
humoristicos exige do aluno estratégias e habilidades para inferir o
significado das palavras, seja por pistas entre os sentidos dos itens
lexicais que se relacionam em textos modais (nesse caso, também da
relacdo das palavras com a(s) imagem(s) ou ndo, seja por pistas
caracteristicas do discurso, da relagdo do texto com o que esta fora
dele, com outros textos.

Para que o aluno entenda um texto de fim humoristico, é
necessario que ele conheca algumas das caracteristicas especificas
dos textos humoristicos. A principal delas é quebrar o percurso linear
da fidelidade textual a fim de provocar o riso. Essa quebra, muitas
vezes, acontece com o uso da ambivaléncia de significagdes (na
linguagem da semantica-lexical), ativada por meio dos scripts, na
teoria semantica do humor verbal, de Raskin (1985), infringindo a
mdxima da relagdo entre as implicaturas conversacionais de Grice
(1957). Logo, podemos observar que textos desse género exploram a
particularidade do significado, fator para a multissignificagdo e a
polissemia no contexto e na situagdo comunicativa em que as
palavras estdo inseridas.

Conforme Richards (1976), quando uma crian¢a chega por
volta dos doze anos, é de se esperar que tenha adquirido

¥ Texto original: “After years of overvaluation of morphological and syntactic skills, knowledge of words
is now considered the most important factor in language proficiency and school success —in part due to
its close ties with text comprehension. Words are the carriers of meaning: without knowledge of words,
understanding sentences or texts is not possible” (VEERMER, 2001, p. 217).
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conhecimento sobre a sintaxe da sua lingua, que tem pequenas
alteragdes ao longo da fase adulta de acordo com o papel social e o
modo do discurso, para atender as necessidades de comunicagao e
expressao do dia a dia. Jd com a aquisi¢do lexical é diferente, pois,
como o léxico de uma lingua é vasto, constantemente palavras e
significados serdo adicionados ao vocabulario do falante, por meio da
sua interagdo com outros falantes e com os textos. Todas as
atividades que envolvem estudo do Iéxico tém como consequéncia a
sua expansao.

As atividades com estudo do Iéxico em textos de fins
humoristicos podem traduzir esta habilidade geral: Reconhecer e
explicar efeitos intencionais de sentidos ambivalentes por meio da
selegdo lexical, a partir de pistas fonoldgicas, graficas (imagens e
sinais de pontuagdo), morfossintaticas, semanticas, interdiscursivas e
intertextuais, utilizando-se de operagdes mentais que envolvam
conhecimentos prévios de mundo, Iéxico-sistémico e textual.

Como habilidade especifica dessa habilidade geral, o aluno
pode reconhecer criagbes estilisticas com formas subjacentes e
derivacionais das palavras, por operagdes de adigao de sufixos, como
prefixagOes, sufixagdes e circunfixagdes, utilizando o conhecimento
da estrutura das palavras e das suas regras de formagdo. Por
exemplo, podemos ter uma derivagao sufixal ou prefixal criada para
determinado contexto, para salientar a expressividade do
enunciador. Nas Figuras 12 e 13, tanto ‘helicopteriza’ como
‘antiquadra’ ndo passam de formagdes efémeras, uma vez que nao
serdo utilizadas por uma comunidade linguistica e, por isso,
dificilmente serdo encontradas nos diciondrios de lingua. Essas
formagdes sao comuns principalmente no humor e na propaganda.

O aluno pode, ainda, reconhecer criagOes estilisticas
onomasioldgicas (formais) entre os mecanismos de formagdo de
palavras do portugués, por operagdes de adigdo, subtragdo e
modificagdo, como composi¢des sintagmaticas, hibridismos,
deformacbes fonéticas (elipses, abreviacOes, truncamentos,
mesclagens, siglagens e acronimias), deformagbes e/ou variagGes
graficas, reduplicagdes e inferir seus significados, motivadas pelo
contexto e por similaridades com itens lexicais ja existentes.
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Na Figura 14, temos a composi¢cdo MonaRica motivada por
Monalisa e pela relagdo antonimica entre rico e liso, palavra
registrada no Novo Aurélio Século XXI: o diciondrio da lingua
portuguesa (FERREIRA, 1999) com a rubrica de giria brasileira, “diz-se
do individuo sem dinheiro, ou pobre; areado, duro, estourado, fino,
frito, limpo, pronto”. Na Figura 15, a composicao ‘Sdo Duiche’ é
motivada pela similaridade com ‘sanduiche’. Na Figura 16, a
composicdo ‘coalho’ é resultado pelo cruzamento lexical entre
‘coelho’ e ‘alho’, cujo significado agrega as propriedades semanticas
dos itens em questao.

Outra habilidade acerca das criagées formais com efeito de
sentido humoristico esta em permitir ao aluno reconhecer criagdes
estilisticas resultantes do uso de um ou mais elementos estrangeiros,
podendo sofrer algumas modificagdes, por exemplo, a nivel
morfolégico e fonético, para se ajustar as caracteristicas
morfossintaticas e fonoldgicas do portugués. Na Figura 17, ha um mal
entendido entre os interlocutores: o gringo (A) e o mineiro (B). Isso
aconteceu porque as palavras hello e relou tém pronuncia bem
semelhantes, conforme transcricdo fonética [Re'low]. Ao se adequar
ao léxico de (B), o item lexical hello perde o significado em sua lingua
de origem (A) e ganha um novo significado, diante do acontecimento
enunciativo que projetou o discurso. Assim, no didlogo oral entre os
interlocutores, temos, no movimento de (A) para (B), um caso de
neologismo semantico em hello. 0 mesmo caso acontece com todos
os exemplos da Figura 18, onde as palavras referidas ganham novos
significados, mantendo a sua forma e sua prondncia. Na Figura 19, o
uso da palavra strogonoff (e ndo estrogonofe, a forma dicionarizada)
no texto, embora ndo deixando de fazer parte do campo semantico
de comida, recebe uma nova caracteristica: a “comida que liga e
desliga”, por influéncia das partes on e off que a formam.

Consideragdes finais

Encontraram-se duas possiveis explicagdes para que a
combinagdo humor e léxico seja pouco encontrada nos livros
didaticos de portugués, aqui analisados:

» No lado do humor, esses textos sdo geralmente curtos e, por isso, acarretam
uma leitura que ndo seja cansativa, mesmo exigindo a decifragdo de pistas
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fonoldgicas, graficas, morfossintaticas, semanticas, interdiscursivas e
intertextuais, que podem ou ndo depois se traduzir em atividades de
compreensdo desses textos. Assim, tem-se a ideia de que a observagdo dos
aspectos gramaticais do texto torna-se mais atraente.

» Quanto ao estudo das palavras, mesmo com afirmacdes de que o Iéxico é a
base funcional em que se estrutura a lingua, que o conhecimento das palavras
tem lagos estreitos com a compreensdo dos textos, que a expansao lexical é
para toda a vida, diferente das poucas mudangas no conhecimento da sintaxe
da lingua depois da fase adulta, ainda assim é comum nos livros didaticos de
portugués a andlise gramatical das palavras por meio de sua configuragdo
morfoldgica efou funcdo sintdtica e pouca importdncia se da a
multissignificacdo das palavras, principalmente com suas varias possibilidades
de uso, como recurso estilistico da criagdo de textos. Vimos que mesmo as
atividades que envolvem humor e léxico, nas cole¢Oes analisadas, distribuem-
se de maneira aleatdria nos volumes, ndo havendo sequéncia diddtica para
isso.

Acreditamos na utilizagdo dos textos humoristicos para o
desenvolvimento da competéncia lexical e leitora, ao observar
fendmenos estritamente linguisticos, como a (re)producdo de formas
e significados e o jogo de sentidos na relacdo entre as palavras e com
o mundo, resultado da intencionalidade especifica de criagdo de
textos, como em qualquer discurso, que cria o encadeamento
polissémico nas palavras utilizadas.

Espera-se este trabalho contribua para a reflexdo da
importancia do léxico, em especial a selegdo lexical, para a
construgdao do significado dos textos e que o humor passe a ser
estudado por meio dos fendmenos linguisticos dos quais se origina, a
fim de tornar objetos de estudo os textos de fins humoristicos, em
vez de entretenimento ou suporte para analise morfossintatica das
palavras e expressoes neles utilizadas.
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FORMA SIGNIFICADO

4

Figura 1 - Dimensoes semasiolégica e onomasiolégica

Anexos
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Ay i0&Es
APALAVRA

4 |dentifique o radical dos conjuntos de palavras abaixo.

a. ferro b. brando c. cavalo d. camo
ferradura brandura cavaleiro carroga
enferrujar abrandar cavalgada carrinho
ferreiro brandear cavalaria carroceria

2 As palavras que tém o mesmo radical pertencem & mesma familia e séo chamadas de
cognatos. Dé os cognatos das palavras:

casa pedra cabega
porta ane mar
noite planta cor
cruz fior doce

Figura 2 - Livro (A), 82 série, p. 226.

2. Observe a palavra carinhoso.
a) Qual é o afixo?
b) Qual o feminino dessa palavra? Que mudanga ocorreu no sufixo?
¢) Qual o plural de “carinhoso”? Que mudanca ocorreu no sufixo? 4 i
d) Esses elernen?os indicados nas dua_s respostas anteriores modificaram o sentido do sufixo?

e) Com base em sua resposta anterior, como vocé classifica esses elementos?

3. Indique os radicais das palavras abaixo.
a) naturalidade — desnaturado — natureza — naturalista — naturalizar
b) descampado — gampestre — campesino — garmpeiro — acafmpar
¢) kardiologia — cardiaco — miocardio — taquicardia — cardiclogista
d) envelhecimento — velhiice — envelhecer —velharia — velhote

o

Substitua as palavras ou expressdes destacadas por substantivos formados por meio de sufixos.
a) Os que vencerem o concurso receberdo prémios que ndo se pode descrever.

b) Sentia dores que ndo se podem suportar. i«

€} Ele & uma pessoa que foge da justica. um fuge

d) Marta estava chela de orgulho. cigul

Figura 3 - Livro (C), 92 ano, p. 162.
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ESTRUTURA E FORMACAO DE PALAVRAS

= CONSTRUINDO O CONCEITO

e e B

Leia a tira:

{Cace Gatharda. Folo de 5. Aouls, T/%/2004.)

1. Observe que as trés palavras dos quadrinhos, rinite, tendinite e labirintite, apresentam em
comum a terminacgio -ite.

. 1 Resposta pemnal Sugestdo: hepatite, ofte, der-
a) Que outros nomes de doengas terminados em -ite voct conhece? s, smsa moge, ric

b} Qual ¢ o significado das palavras rinite, tendinite ¢ labirintite? Logo, o que significa a parti-
cula ite? "= . L Lbrinste: o eunide) | A partioe
¥ ln e sigaiicn "o
) Em que reside o humor da tira? b e o 1 udrinho,a ersonsgem st com um naric enorme, inchnd; s 21 guackish,  persosages
st o torta; o Skima, & persoesage Foda come st pid

Figura 4 - Livro (B), 92 ano, p. 148.

2 Leia e divirta-se com a seguinte tirinha.

Fernando Goesales. “Niquel Ndusea”. In: Folha de 5. Poul, 17/00/1998

a) Identifique as grias presentes na tirinha. Que idéias elas tran: item?

b) Ao ler o primeir e o segundo quadrinhos, sobre o que vocé imaginou que 0s personagens
falavam?

¢) O que faz com jue a tirinha seja bem-humoradat

Figura 5 - Livro (D), 72 série, p. 92.

0U seja, como uma palavra isclada,

Esta charge brinca com o fate de a palavra engaveta-
mento ser derivada dz gaveta, que é 5 palavra primitiva,
A partir do radical gavet (gavets, gaveteiro), acrescenta-
ram-se dois elementos: um antes do radical (prefixo em-)
um depos do radical (sufixo -mentg), Os prefixos e sufixos
distinguem-se dos radicais porque, apesar de também te-
rem significado, nunca aparecem de forma independente,

Figura 6 - Livro (E), 12 ano, p. 264-265.

Figura 6 — Livro (E), 12 ano, p. 264-

265.
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® Leia a tirinha do Niquel Nausea,

AS g "o : oo
m%apw:slﬁs %m ed :dnmcado sdo formadas, respectiva-
a) derivagdo regressiva e derivagéo sufixal. ,

b) composigdo por Justaposicao e composigao por aglutinagéo.
¢) derivagdo sufixal e Ccomposi¢éo por aglutinagao.

d) derivagio prefixal e derivagdo prefixal e sufixal,

(@) derivagio sufixal ¢ derivago parassintética,

Figura 7 - Livro (E), 12 ano, p. 287.

TuA BUZINA [T ME [TETACIE

W

Figura 8 - Figura extraida da Internet®®

» Fonte: http://kdimagens.com/melhores-imagens/tua-buzina-nao-me-helicopteriza-1253.jpg
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COMO TRAZER A PESSOA AMADA

: ESCREVA O NOME DA PESSOA AMADA EM UM CIGARRO

2: Fuma

3: TRAGA A PESSOA AMADA!

) ; Figura 11 - Figura extraida da Internet *
Figura 10 - Texto extraido da

41
Internet

“ Fonte: http://kdimagens.com/melhores-imagens/tua-buzina-nao-me-helicopteriza-1253.jpg
“! Fonte: http://www.jspdt.org/wp-content/uploads/2012/07/chargel.jpg

“ Fonte: http://4.bp.blogspot.com/-xleROrv90A4/T9-
5aNWOCSI/AAAAAAAAAhA/7ag1Meo89es/s640/trazer+a+pessoa+amada.jpg
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Figura 13 - Texto extraido da Internet

&- FORAM ﬁl'éNUIUAS...

SAO DUICHE

0 SEU SANTO PROTETOR
Figura 15 - Figura extraida da
Internet *°

Figura 14 - Figura extraida da
Internet*

* Fonte: http://www2.uol.com.br/niquel/index.shtml
* Fonte: http://www.monica.com.br/comics/tirinhas/tiral95.htm
* Fonte: http://www.humorbabaca.com/upload/fotos/fotos_4815_monarica.jpg

“ Fonte: https://www.facebook.com/SaoDuiche?fref=ts

158


http://www2.uol.com.br/niquel/index.shtml
http://www.monica.com.br/comics/tirinhas/tira195.htm
http://www.humorbabaca.com/upload/fotos/fotos_4815_monarica.jpg
https://www.facebook.com/SaoDuiche?fref=ts

O Gringo bate no camo do mineire e
desce fodo educado:

b= o=

o hdiatent

Gringo: Hello!
Mineiro: Relou o caraio, massd foi tudo.

Figura 17 - Texto extraido
da Internet®®

Figura 16 - Figura extraida da
47
Internet

Néis € caipira, mais néis € instruido...

YEAR: Deisar partir: “Ela teve que YEAR"
EVE: interjeizho de dor" EYE que dor de cabegar'
- Himr

£ Draeaatopéhs QUi FEPrEsEnts Fosse: “Acko gue vou TO SEET
Opeitn de frio: “A dgua esta CANT
Newn CANT, pam frig: “A dgua cita MOBNING."
Usade em despedidas: "Bom, ji viu WINDOW™
Marcha e earvo. “Ele engaton & HAR.
% Pestonl décil: ale § thp “MAY GO
vescis de curiosidade: “VOU seu irmdis, cama vair*

21 curt

Figura 18 - Texto extraido da Internet*° Figura 19 - Figura
extraida da Internet >

7 Fonte: http://mentirinhas.com.br
* Fonte: http://kdimagens.com/melhores-imagens/tua-buzina-nao-me-helicopteriza-1253.jpg
* Fonte: http://kdimagens.com/melhores-imagens/tua-buzina-nao-me-helicopteriza-1253.jpg

* Fonte: http://kdimagens.com/melhores-imagens/tua-buzina-nao-me-helicopteriza-1253.jpg
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MARCADORES DISCURSIVOS
ANALISES E CONCEPCOES EM GENEROS DA MIiDIA IMPRESSA
INSERIDOS NO MANUAL DIDATICO

Magno Santos BATISTA
Maria D’Ajuda Alomba RIBEIRO

Introducao

A linguagem transita nas diversas esferas da atividade humana.
Nela, os individuos estabelecem vinculos e encontra-se com o outro.
E também, as histdrias dos sujeitos se cruzam, sobretudo no espaco
escolar, onde discentes e docentes constroem historias e fazem da
propria, a histdria do outro.

Na construgdo da histéria dos sujeitos, os elementos
linguistico-discursivos contribuem para a formacdo das relagGes
argumentativas e inferenciais que comportam a linguagem. Estuda-
los a partir dos textos jornalisticos encontrados no livro didatico
ajuda aos discentes compreender a dimensdo dialdgica da linguagem
e o0s itens que pertencem ao universo textual. A analise dos géneros
jornalisticos, especificamente, o artigo de opinido, carta ao leitor e o
editoral, possibilita ao aluno apreender as caracteristicas das
tipologias textuais, sobretudo, a argumentacdo, os marcadores do
discurso, inferéncias e a interpretacdo do explicito e implicito,
aspectos que exigem dos discentes leitura e formacao linguistica.

Além disso, o estudo dos marcadores do discurso, inferéncias e
a interpretacdo do explicito e implicito a partir dos géneros
jornalisticos encontrados no livro didatico possibilita ainda o discente
compreender que os marcadores ndo exercem apenas as funcdes
prototipicas de advérbios, preposicoes e locugcdes, mas também
orientam o discurso e constitui-se como estratégias discursivas
utilizadas pelos falantes.

A escolha do género justifica-se por ser um tipo de texto que
exige do locutor a competéncia argumentativa e habilidades
comunicativas dos falantes/autores. Além disso, a analise dos
marcadores discursivos possibilita também a discussdo acerca das
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tipologias textuais, principalmente, a argumentativa. Embora a
analise seja qualitativa, os resultados sdo pertinentes, porque reitera
as discussOes de autores a exemplo de: Antunes (2005); Koch (2011);
Marcuschi (2008); Ducrot (1998) e Portolés (2001), os quais discutem
que 0s marcadores sdao recursos semantico-discursivos que
determinam a orientagdo argumentativa; a sequéncia textual e a
organizacao das ideias e, sobretudo indicadores de relagbes de
sentido e ligagdo das subpartes do texto.

Portanto, no primeiro capitulo do artigo encontra-se a
definicdo de géneros e a configuragdo dos géneros jornalisticos. No
segundo, as caracteristicas e classificagdo dos marcadores
discursivos. No terceiro, o processo argumentativo na sala de aula. E
assim, acredita-se que o artigo ampliara a discussao sobre a
importancia dos marcadores discursivos e também dos géneros
jornalisticos nos livros didaticos, especialmente, que a histdria do
individuo forma-se a partir da linguagem.

1. Os géneros da esfera jornalistica na interface do livro
didatico

A construgdo da primeira maquina de imprensa por Johannes
Gutenberg contribuiu para a formagdo do jornal, bem como, a origem
dos géneros da esfera jornalistica. Ao longo da histdria, os jornais
foram utilizados para a divulgagdo de cronicas, denuncias e,
sobretudo, na apresentagao de artigos de opinido, carta ao leitor e
editorial. Além disso, o jornal impresso alcanga "status" e agrega
inimeros textos que colaboram para a formagdo de cidadaos criticos
e reflexivos. Para Faria (2007), o jornal nasce na Franga,
especificamente, no Século XV e que a principio a neutralidade e a
objetividade das informag0es caracterizam o texto jornalistico em um
produto “seco”, sem conota¢des de afetividade. Mas, ao decorrer
dos anos, os géneros jornalisticos conquistam formas e estilos que
mesclam a sensibilidade e aridez das informagdes no texto.

Trabalhar com esses textos na sala de aula requer do professor
habilidades linguisticas e discursivas que compreendam a riqueza dos
géneros do discurso que pertencem a esfera jornalistica. Para Bakhtin
(2010) sdo elementos infinitos e relativamente estaveis que
comportam um estilo, elementos composicionais e o conteddo. A
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andlise do estilo, dos elementos composicionais e do contelddo dos
géneros da esfera jornalistica permitem ao docente explorar os
recursos argumentativos e as estratégias discursivas, principalmente
os marcadores discursivos utilizados pelos autores e da composi¢ao
linguistica dos géneros.

No campo jornalistico, além da divisdo de géneros jornalisticos que
seriam os géneros do jornalismo, também existe uma divisdo do
fazer jornalistico em géneros de jornalismo. Informativo,
interpretativo, de aprofundamento, investigativo, opinativo,
diversional e de precisdo seriam géneros de jornalismo. Existiriam,
assim, “jornalismos”. Ao se defender a existéncia de “jornalismos”,
esta se defendendo diferentes competéncias e técnicas. Talvez se
possa falar no emprego de dadas competéncias, mas nao
acreditamos que se possa falar em diferentes competéncias para
diferentes “jornalismos”. Se assim for, as competéncias do fazer
jornalistico, da instituigdo social jornalistica, deveriam incluir agGes
ligadas a divertir e entreter, por exemplo. (SEIXAS, 2009, p.156-157)

Os diferentes jornalismos e o fazer jornalistico compreendem a
complexidade dos géneros discursivos, o seu estudo e
principalmente, a necessidade de explora-los na sala de aula, pois,
para entender as diversas esferas do jornalismo, desenvolver as
competéncias e técnicas necessarias, cumpre que os alunos sejam
imersos na analise e reflexdo dos elementos composicionais e do
conteudo que pertencem aos géneros da esfera jornalistica, isto &, o
uso de elementos morfossintaticos que permitam ao autor\leitor
abarcar as inferéncias e os objetivos postos no texto.

Dentre os géneros da esfera jornalistica utilizados pelos
autores de livro didatico encontram-se o artigo de opinido, carta ao
leitor e o editorial.

[...] o artigo de opinido, em geral, se organiza seguindo a linha
argumentativa, iniciando com a identificagdo do tema em estudo,
acompanhando seus antecedentes e alcance, seguindo uma tomada
de posicdo, ou seja, quem o escreve usa de argumentos para
formular uma tese, encerrar ou reafirmar uma posigdo ja tomada
no inicio do texto. (PETRONI E JESUS, 2008, p.75)

Ja a carta ao leitor,

[...] as cartas sdo enderegadas a redagdo de revistas e jornais com
diversos propositos comunicativos, como opinar, agradecer,
reclamar, solicitar, propor reflexdes, relatar experiéncias, elogiar e
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criticar, entre outros. Algumas fazem referéncia a matérias
publicadas em edi¢Oes precedentes; ha aquelas que comentam
cartas anteriormente publicadas, e existem outras dirigidas a
autores de artigos, a propria equipe da revista ou jornal, fazendo
solicitagOes, sugestGes ou alteragbes nos suportes. (CARVALHO,
2008, p.95)

Esses dois géneros sdao recursos que contribuem para a
construcdo argumentativa dos alunos, além de possibilitar aos
professores explicar elementos morfossintaticos a exemplo de
vocativo, conectivos, operadores argumentativos, referenciagdo e a
composi¢cdo textual dos géneros, como também explanar sobre a
fungado social do jornal e a importancia desses elementos no texto, a
saber:

como em fung¢do da critica as praticas escolarizadas da produgdo
textual e da leitura ganhou forca a concepgdo de que o
ensino/aprendizagem dessas praticas como interacdo verbal social
tenha os géneros do discurso como objeto de ensino, abre-se um
novo didlogo, agora tendo como objeto de ensino, agora tendo
como foco, além das nogdes de interagdo verbal e dialogismo, a dos
géneros do discurso. (CARVALHO, 2008, p.53)

As praticas de interagcdo verbal e o ensino dos géneros
discursivos inserem os discentes aos universos linguisticos, social e
ideolégico a que pertencem esses tipos de géneros e os faz
compreender as particularidades discursivas e as estratégias
utilizadas pelos autores para convencer o interlocutor das ideias e
dos pontos de vista explicitos no texto. E também, entender as
questdes de neutralidade e objetividade que compdem os géneros da
esfera jornalistica. Aspectos que necessitam ser ensinados e
discutidos na sala de aula.

Nesse sentido, a cada trés anos o Ministério da Educacdo
(MEC) disponibiliza livros didaticos para que as escolas publicas
escolham aqueles cuja organizacdo esteja de acordo com a proposta
de ensino da escola. O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)
de 2012 a 2014, os docentes da Escola Estadual de Itabuna
selecionaram a colegdo Portugués: Literatura, Gramatica e Produgdo
de Textos de Leila Lauar Sarmento e Douglas Tufano para o Ensino
Médio. Nesta, os autores dividem os livros em trés grandes eixos, o
primeiro os conteldos relacionados a literatura, o segundo, a
gramatica e o terceiro a producdo de textos. Os trés aspectos

163



envolvem diversos tipos de textos, dentre eles, o jornalistico. Para
Bueno (2011), o LD atual segue ao modelo originado na década de
1960 e apresenta pequenas variagdes, isto é, leitura, compreensao e
interpretagdo de textos; estudo do vocabuldrio; estudo dos tdpicos
gramaticais; produgdo de texto e alguns exemplares apresentam uma
se¢do para a lingua falada. Na obra em anadlise, encontra-se essa
mesma classificagao.

O PNLD toma como parametro as diretrizes dos parametros
curriculares e algumas instituicdes escolares, também, as
Orientagdes Curriculares do Estado. Ser falante e usudrio de uma
lingua pressupdem:

A utilizagdo da linguagem na interagdo com pessoas e situagdes,
envolvendo:

- desenvolvimento da argumentacdo oral por meio de géneros
como o debate regrado;

- dominio progressivo das situagdes de interlocugdo, por exemplo, a
partir do género entrevista;

- 0 conhecimento das articulagGes que regem o sistema linguistico,
em atividades de textualizagdo:

- conexao

- coesdo nominal

-coesdo verbal

-mecanismos enunciativos

A leitura plena e produgdo de todos os significativos, implicando:

- caracterizagdo dos diversos géneros e seus mecanismos de
articulagdo;

- Leitura de imagens

- percepgdo das sequéncias e dos tipos no interior dos géneros;

- parafrase oral, com substituicio de elementos coesivos,
mantendo-se o sentido original do texto.(PCN, 2002, p.61)

Os PCN trazem a tona os principios dialdgicos da linguagem e
textuais e a necessidade de apresentar aos alunos os diversos tipos
de géneros do ponto de vista da oralidade e da escrita e o ensino dos
mecanismos que constituem a progressdo tematica e a organizagdo
do texto. A partir desse parametro os géneros artigo de opinido e o
editorial evidenciam todos os aspectos contemplados nos PCN, pois
esses géneros caracterizam-se por exprimir nas diversas camadas
textuais os diversos aspectos da conexdo e da textualizacdo, a
exemplo, dos marcadores discursivos e da coeréncia. Bueno (2011,
p.84) diz que os “PCN recomendam que os LDs trabalhem com os
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géneros da imprensa”. Contudo, ha poucos trabalhos descrevendo-os
com finalidades didaticas, o que provavelmente fez com que as
colegBes tratassem esses géneros como os literarios, procurando
defini-los teoricamente, para sé depois partir para atividades.

Estimular ao aluno estabelecer diferengas linguisticas e
discursivas no texto é fazé-lo penetrar nos ambientes que pertencem
ao textual e discursivo dos géneros. Essa imersdao desenvolve os
aspectos comunicativos no que se refere a oralidade e a escrita e os
faz compreender todas as caracteristicas que compdem o0s géneros.
Cardoso e Grillo (2003) diz que as condigOes enunciativas presidem
toda produgdo de linguagem, isto é, a esfera da comunicacdo,
identidade social dos interlocutores, finalidade, concep¢do do
referente, suporte material e natureza do intercurso.

Enfim, o estudo e a analise por parte de discentes/docentes
das condi¢des enunciativas, certamente contribuem para que o
discente seja capaz de articular ideias, usar os mecanismos de
articulagdo e de coeréncia, defender um ponto de vista e posicionar-
se de modo critico e reflexivo, embora ndo seja uma tarefa facil.
Nesse sentido, o manual didatico compde apenas uma das pegas
metodoldgicas em que o professor pode contar, uma vez que varios
livros didaticos apresentam uma gama de géneros discursivos e
detalhes linguisticos que contribuem na ardua tarefa de ensinar aos
alunos as diversas estratégias argumentativas.

2. Os marcadores discursivos

Os aspectos que compdem o estudo dos marcadores na escola
e, sobretudo nos livros didaticos sdao o de coeréncia e coesdo. No
entanto, acredita-se que seja necessario analisar os marcadores
discursivos a partir do discurso e assim extrapolar os limites da
estrutura e a concep¢do de que 0s conectores s3ao apenas
preposicdes e conjungdes. Para Azeredo (2007, p.38), os conectores
sdo as preposigdes, as conjungdes subordinativas e as conjungdes
coordenativas. Esse principio ainda rege o ensino de Lingua
Portuguesa, livros didaticos e gramaticas e implica na disseminagao
das discussdes acerca das caracteristicas discursivas dos conectores.

Vale a pena chamar a atencdo para o seguinte: nas gramaticas, em
geral, a fungdo atribuida aos conectores se resume aquela de unir
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termos de uma oragdo ou oragdes. Pouco ou nenhum destaque é
dado a ligagdo entre periodos, entre paragrafos ou até mesmo
entre blocos maiores do texto. (ANTUNES, 2005, p.141)

Além da conexdo entre partes do texto, os marcadores
discursivos determinam a orientagdo discursiva e vinculam os
periodos e paragrafos do ponto de vista semantico e sintatico e
guiam as inferéncias desencadeadas a partir dos itens linguisticos, a
exemplo, do contexto. Os marcadores sao:

[..] son marcadores discursivos que vinculan semantica vy
pragmaticamente un miembro del discurso con otro miembro
anterior, o con una suposicion contextual facilmente accesible. El
significado del conector proporciona una serie de instrucciones
argumentativas que guia las inferencias que se han de obtener del
conjunto de los miembros relacionados de acuerdo con su
significado, se distinguen tres grupos: aditivos; consecutivos e
contraargumentativos. (PORTOLES, 2001, p.39)

As particularidades pragmaticas associadas a argumentacdo
constituem as inUmeras proposicoes argumentativas desencadeadas
pelos conectores nas sentengas, isto €, o significado de coeréncia e
coesdo ndo se limita apenas a conexdo, repeticdo e vinculos entre as
partes do texto e também que os marcadores compdem uma
unidade da lingua, a exemplo, dos substantivos e verbos, de acordo
com Paillard (2011), procuramos mostrar que os marcadores
discursivos, assim como os verbos, os nomes, os adjetivos etc.,
constituem uma classe de unidades da lingua, e que é possivel chegar
a um formato de descricdo unitdria, fundamentado na contribuigdo
dos diferentes marcadores discursivos a construgdo do enunciado.

Considerar os marcadores discursivos uma unidade da lingua,
acarreta a quebra do paradigma tradicional de que as preposicGes, as
conjuncdes, os advérbios e as locucGes restringem-se a essas fungGes
e, consequentemente os conectores, operadores argumentativos,
reformuladores e marcadores orais adquirem autonomia linguistica e
fortalece as discussOes acerca da discursividade e argumentatividade
desenvolvida pelos marcadores discursivos.

Os aspectos discursivos e argumentativos compdem-se a
esséncia dos marcadores discursivos, pois, a concepg¢do de que a
lingua constitui-se apenas como um sistema fechado e restrito as
unidades sintaticas e morfolégicas e uma semantica estritamente
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estilista caem por terra e as novas teorias, a exemplo da semantica
da argumentagdo e das concepgbes de polifonia propostas por
Ducrot (1998) alavancam os principios de que o implicito e explicito,
isto é, 0 que esta posto e que esta entre linhas sdo marcados por
itens a exemplo de unidades linguisticas assim, mas, ai, dentre
outras.

Morfemas que destacam e evidenciam os pontos de vista dos
locutores do texto e implicam na origem de vdrias orientagdes
argumentativas. Além dos morfemas, enunciados extralinguisticos, a
exemplo do contexto e dos conhecimentos de mundo e
conhecimento partilhado também contribuem para o entendimento
e apreensdo das ideias presentes no texto.

A origem das novas teorias semanticas e dos estudos da
argumentacdo também traz a tona a necessidade de olhar as normas
gramaticais, uma vez que, as concepgdes que norteiam a gramatica
condizem com a ideia de lingua como um sistema fechado e que a
fala e o contexto sdo descartados e também que ha necessidade de
mais estudos acerca dos marcadores discursivos, isto é:

existe na gramatica de cada lingua uma série de morfemas que
funcionam como operadores argumentativos ou discursivos. E
importante salientar que se trata, em casos, de morfemas que a
gramatica tradicional considera como elementos meramente
relacionais — conectivos, como mas, porém, embora, ja que, pois
etc., e, em outros, justamente de vocabulos que, segundo a N.G.B.,
nao se enquadra em nenhuma das dez classes gramaticais. Rocha
lima chama-se de palavras denotativas e Bechara de denotadores
de inclusdo (até, mesmo, também, inclusive); de exclusdo (sd,
somente, apenas, sendo etc.); de retificagdo (alias, ou melhor, isto
é); de situacdo (afinal, entdo etc.). Celso Cunha diz que se trata de
palavras “essencialmente afetivas”, as quais a N.G.B., “deu uma
classificagdo a parte, mas sem nome especial”. (KOCH, 2011, p.102)

Certamente as concepg¢bes apresentadas por Koch (2011)
apresentam acepcOes tedricas diferentes e também a auséncia dos
estudos da argumentagdo e a constru¢do de uma gramatica que
contemple os estudos dos MD de acordo com os principios do
discurso e da argumentagao.
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Além disso, os estudos correspondentes ao fendmeno da
gramaticalizagdo e da linguistica histdrica contribuiram para a
fomentagado das investigagdes sobre os MD, a saber:

el estudio de los MD es un fenémeno bastante reciente, que puede
contemplarse como una manifestacion del auge actual del estudio
del discurso, del que se ocupan el Andlisis Del Discurso, la
Pragmatica y la Sociolinguistica Interactiva. A pesar de esta
contemporaneidad, se viene teniendo conocimiento de estas
unidades desde de los primeros gramaticos nacionales del
Renacimiento. (ALOMBA, 2005, p.82)

Sendo assim, a propagagao e disseminagdao dos estudos dos
recentes ramos linguisticos contribuiram para a formagdo de
concepgdes e pesquisas em relagdo aos MD e também a fomentagdo
da argumentagdo. Aspecto linguistico analisado na préxima segdo,
assim como, a analise de fragmentos de artigos de opinido extraidos
do livro didatico.

3. Aanalise: argumentacio e fun¢des dos marcadores nos
textos jornalisticos do livro didatico

Os marcadores discursivos classificam em: Conectores,
operadores argumentativos, reformuladores e conectores da
conversacdo. Essas unidades linguisticas guiam as inferéncias e as
orientagGes discursivas dos interlocutores. E também podem exercer
outras fungGes, além das indicadas pelas gramaticas, por exemplo, o
mas, considerado adversativo, pode ser condicional ou consecutivo,
quem determina a fungdo dos MD sdo os elementos extralinguisticos
e discursivos. Esses elementos contribuem para a construgdo da
argumentacdo, que para Leitdo e Vargas (2011), a construcdo do
conhecimento argumentativo se da a partir dos processos dialdgicos,
dialético e epistémico.

Assim, tomaremos como parametro para analise fragmentos
de artigo de opinido do livro didatico de SARMENTO, Leila Lauar e
TUFANO, Douglas. Portugués: Literatura — Gramdtica — Produgdo de
texto>’. Além disso, as particularidades sintaticas e discursivas dos
Marcadores discursivos, dentre elas, a fungdo sintdtica e as

5.

! v.2 1 ed. S3o Paulo-SP: Moderna, 2010
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inferéncias sob as perspectivas tedricas de Adam (2011) e Portolés
(2001). Assim, apresentamos a seguir a analise dos seguintes
marcadores discursivos: jd, mas, entdo, como, primeiro e um
exemplo.

No fragmento: “(1) O comportamento pouco amistoso do
labrador (2) ja botava medo nos moradores — e constrangia seus
donos”.

O item linguistico jd estabelece uma relagdo subordinativa
entre o enunciado (1) e o enunciado (2). Além do mais, apresenta as
consequéncias do comportamento do cachorro e exerce a fun¢do de
tempo, ou seja, o labrador antes de apresentar um comportamento
um pouco amistoso jd amedrontava e constrangia os donos e 0s
moradores.

No exemplo acima é perceptivel a responsabilidade dos
enunciadores ao apresentar os argumentos e a relagao intencional
dos locutores ao usar o item linguistico jd. O jd marca os argumentos
de que o cachorro é bravo, ndo estabelece uma relagdo sociavel com
os moradores, pdem os donos em uma situagdao constrangedora e é
bastante perigoso. Os enunciados apresentam as seguintes situagoes
sintatico-discursivas.

(1) Subordinagdo
(2) Consequéncia
(3) Ideia de tempo

No fragmento: Ndo late e ndo pula (3). As aulas de
adestramento estdo fazendo bem a ele (4). Mas a preocupagdo com
os modos das mascotes ainda é pouco comum (5).

O conector mas apresenta no enunciado a ideia de oposi¢ao
entre os enunciados (3) e (4). Em relagdo a forga argumentativa, o
enunciado (5) que é introduzido pelo marcador possibilita a
inferéncia que as aulas de adestramento ndo estdo surtindo efeito,
pois os cdes ainda continuavam sendo uma preocupagdo. Isto quer
dizer que esse enunciado anula as proposigoes (3).

Em sintese, o conector mas apresenta as seguintes situacdes
discursivas.

(4) Funcdo opositiva
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(5) Anulagdo das proposigOes anteriores
(6) Os cdes continuavam ser uma preocupagdo para os moradores
(7) O que fazer para resolver o problema.

Além da for¢a argumentativa dos conectores, os MD
organizam o texto nos ambientes discursivos do tempo e do espago,
isto é, centra os interlocutores em relacdo a localizacdo. Os
conectores que exercem essa fun¢do de acordo com Adam (2011),
sdo: a esquerda, a direita, entdo e antes. Esses conectores
contribuem para que o leitor construa textos mais coerentes, situe o
interlocutor na dimensdo espacial e temporal no texto oral ou
escrito, sobretudo em textos descritivos e narrativos.

A exemplo do fragmento: Quando o homem descobriu a
agricultura, por volta de 8.0000 a.C., a taxa de natalidade aumentou
muito. Entdo, de 50.000 a.C., até 8.0000 a.C., a populagdo pulou de
duas pessoas para cinco milhdes.

O marcador entdo situa o leitor no tempo cronoldgico da
descoberta da agricultura pelo homem, estabelece uma relagdo de
causa-consequéncia entre o enunciado anterior e posterior e marca a
coesao e coeréncia entre os enunciados, principalmente entre o item
linguistico quando que inicia 0 enunciado. Em resumo a expressao
em destaque apresenta:

(8) Marca o tempo cronoldgico das informagdes
(9) Relagdo de causa-consequéncia
(10) Estabelece elo de coeréncia e coesdo entre os enunciados

No fragmento a seguir sdo perceptiveis as fungGes dos
conectores ilustrativos e exemplificacdo. “Como cada devolugdo de
mala perdida custa em média USS 100 para as companhias — USS 8
bilhGes por ano —, elas estudam medidas para diminuir as perdas
como banco de dados global e trocar as etiquetas por chips com
radiofrequéncia”.

O item linguistico como que inicia o enunciado apresenta
caracteristicas discursivas de ilustragdo da situacdo das empresas, ou
seja, o0 custo total das empresas aéreas em relacdo a perda das
malas. O segundo, como exemplifica os mecanismos que as
instituicOes da aviagdo estdo utilizando para resolver o problema. Em
poucas palavras encontramos:
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(11) Ailustragdo das despesas com as perdas das malas

(12) A necessidade de encontrar solugdes para o problema

(13) A exemplificagdo dos possiveis mecanismos que as empresas
aéreas irdo usar para diminuir as perdas de malas

No enunciado a seguir: Primeiro, porque o Brasil fica no meio
de uma placa tectonica, a Sul-Americana, longe das instaveis regides
de contato entre as placas.

Percebe-se no enunciado acima que o marcador primeiro
organiza as informagBes que serdo apresentadas, reforca a
argumentacdo com a utilizagdo do conector porque, explica os
fatores que distancia o Brasil de abalos fisicos. E caso o locutor ndo se
utiliza o marcador primeiro, certamente, a progressdo sequencial
estaria comprometida. Nota-se ent3o:

(14) Fungdo de numeral
(15) Reforgo na argumentagdo com a utilizagdo de outro conector
(16) Explicacdo e elucidacdo de fatores

Apresentamos acima uma amostra de como é possivel fazer
analise em fragmentos de artigos de opinido em livro didatico a partir
da perspectiva tedrica de Adam (2011). Agora, vamos apresentar
uma analise através da perspectiva tedrica de Portolés (2001).

De acordo com Portolés (2001), os marcadores estabelecem
vinculos semanticos e pragmaticos entre os membros discursivos e
também proporcionam inUmeras instrucdes argumentativas que
guiam as inferéncias de um conjunto de membros discursivos. Para
esse autor, os conectores dividem-se em: aditivos, consecutivos e
contra-argumentativos. Sdo itens linguisticos que permitem orientar
os argumentos a favor ou contra os membros discursivos. Por
exemplo, os aditivos vinculam os membros discursivos para a mesma
orientacdo  discursiva, enquanto os contra-argumentativos
possibilitam a oposicdo entre os enunciados.

No fragmento a seguir: Mas as vezes o dono da bagagem
também tem culpa: se a mala é despachada tarde demais, pode ficar
pelo caminho por restricGes de peso.

Pode-se constatar que o conector mas sucinta as seguintes
inferéncias:
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(17) Um dos culpados pelo sumigo da bagagem sdo os donos

(18) A falta de atengdo e cuidado dos donos da bagagem

(19) A divisdo da culpa entre as empresas aéreas e os donos da
bagagem

(20) O uso do mas na funcgdo sintatica de coordenagdo e conexdo
conectiva

(21) O uso do mas na fungdo de enunciado explicativo e justificativo

O outro grupo apontado por Portolés (2001), sdo os
reformuladores que refazem o discurso para explicitar ideias que
necessitam de alguma explicagdo. Os reformuladores sdo
classificados em: explicativos, retificativos e recapituladores,
respectivamente, a saber, de todas as formas e depois de tudo. Além
desses, o autor supracitado apresenta também o grupo dos
operadores discursivos, que condicionam as possibilidades
discursivas de modo que incluem ou afetam a partir da relagdo de
sighificado com o outro membro discursivo. Distinguem-se em trés
grupos: operadores de refor¢co argumentativo, o seu significado
refor¢a como argumento o membro do discurso em que se encontra
frente a outros possiveis argumentos, sejam explicitos ou implicitos,
e concomitantemente limita outras possiveis conclusdes. Por
exemplo: em realidade.

Os operadores de concregdo, por exemplo, em particular, sdo
usados para explicar uma generalizagdo que aparece no enunciado
anterior. E por fim, os operadores de formulagdo, que segundo
Portolés (2001), ndo se encontram totalmente gramaticalizados,
considera apenas a interjeicdo bom como operador de formulacdo e
estes permitem a transmissdo satisfatoria da intencdo comunicativa
do falante.

No fragmento a seguir: Um exemplo da degradacdo neste
ultimo trecho é a australiana Grande Barreira de Corais, que pode
sumir se a devastacao continuar.

0 enunciado compreende as seguintes inferéncias:

(22) Explica o problema da degradacdo ambiental a partir da
exemplicagdo

(23) O item linguistico constitui no enunciado uma estratégia
argumentativa
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(24) Reforga a argumentacao a partir do exemplo
(25) O locutor alerta a sociedade para a preservagao e conservagao
do meio ambiente e para as consequéncias da devastagdo

Por fim, Portolés (2001) diz que ainda existe o grupo dos
marcadores conversacionais que sao itens linguisticos que pertencem
a esfera oral, eles reforcam, explicam, ordenam e refazem
argumentos utilizados pelos falantes, sobretudo, na troca de turnos e
no campo da oratdria. Em relagdo aos marcadores conversacionais,
os textos que foram analisados ndo apresentaram ocorréncias desses
MD.

O enunciado “Ndo dd para descartar um megatragédia desse
tipo”, corresponde ao ponto de vista do locutor que necessita de um
complemento para que o enunciado tenha sentido. Implicitamente
existe nesse enunciado um por que se adéqua ao primeiro
enunciado.

Os MD exercem papéis construtivos e interpretativos nos
aspectos micro e macro dos textos que sdao produzidos na agdo
comunicativa. Dentro dessa perspectiva tedrica, os conectores sao
itens linguisticos que introduzem e relacionam partes de textos, os
operadores pragmaticos limitam-se apenas ao seu enunciado e
comunicam a posi¢do do falante acerca dos enunciados. Enquanto os
MD conversacionais entrecruzam o didlogo oral e os turnos de
diferentes interlocutores, facilita a sua alternancia e ajuda a
interpretagdo correta da natureza dos turnos.

Em sintese, os MD apresentam em sua esséncia um conjunto
heterogéneo de unidades linguisticas (adjetivos, verbos, conjungdes,
interjeigbes), caracterizadas por uma semantica e sintaxe propria e
estas incluem os MD em um nivel elevadissimo do ponto de vista
linguistico e comunicativo dos falantes. Esse nivel que ndo sao
apresentados no Manual Didatico e, geralmente ignorados na sala de
aula.

Consideragbes finais

A discussao acerca dos marcadores discursivos nos livros
didaticos possibilitou-nos reconhecer a importancia dos marcadores
discursivos na tessitura do texto. Além disso, constatamos a partir
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das defini¢des e classificagdes dos autores citados que os marcadores
discursivos sdao recursos sintatico-semanticos que determinam a
orientagdo argumentativa, as inferéncias, a sequéncia textual e
contribui para a organizagao das ideias.

Além de verificarmos que a analise dos marcadores discursivos
a partir de géneros da esfera jornalistica de cunho argumentativo,
especificamente o artigo de opinido, que os MD constituem de
marcas discursivas e sintaticas que estabelecem uma grande
discussdo acerca da complexidade desses enunciados e da
necessidade de inseri-los em quadro metodoldgico e tedrico que
comportem as suas especificidades.

Em sintese acredita-se que seja necessario rever o ensino dos
marcadores e também dos géneros discursivos da esfera jornalistica,
pois os autores do manual didatico apresentam de modo incipiente a
apresentacdo do género e o trabalho com os marcadores discursivos.
Mas, certamente com o0 avango nas pesquisas nessa area
possivelmente esse quadro mude.
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ENTRE A FALA E A ESCRITA
0 LUGAR DOS VOCABULOS “TRIVIAIS” DA LINGUA

PORTUGUESA
Maria Cristina PARREIRA
Rosimar de Fatima SCHINELO
Introducao
O tema proposto neste trabalho — léxico, cultura e

trivialidade da/na Lingua Portuguesa do Brasil — é o foco do projeto
de pesquisa que se insere no ambito de estudos do Grupo de
Pesquisa (GP cadastrado no CNPq) denominado Grupo Académico
multidisciplinar: Pesquisa Linguistica e Ensino — GAMPLE®. Sua
concepgao foi delineada a partir de discussdes tedricas realizadas no
ambito das reunides do GP, considerando uma possibilidade de
concretizar os estudos da linguagem, a partir de um viés tedrico
lexical e discursivo (linhas de pesquisa envolvidas), por meio da
elaboracdo e futura publicagdo de um “dicionario especial”, que
definiremos mais adiante.

A visdo de linguistas despertou-nos a curiosidade e o
interesse em estudar e discutir questGes relacionadas a uma parcela
especial de vocabulos da lingua portuguesa (LP), ou seja, palavras ou
expressOes triviais, corriqueiras na oralidade, portanto ndo
convencionais e ndo frequentes nos textos escritos. Essas unidades
sdo dificilmente reconhecidas pelo falante como pertencentes ao
universo dos falantes letrados e enfrentam dificuldade de identidade
linguistica gerada pelas transformagGes recorrentes no uso delas na
oralidade

Estudos anteriores apontam apenas alguns aspectos desse
universo: a) linguagem oral “urbano vs. rural”; b) estudos da
fraseologia popular; c) listagens de palavras eruditas e cultas da LP;
diferentemente do projeto ora apresentado, cuja meta é coletar
vocabulos triviais (VT) usados por falantes de espacos, niveis
socioculturais e educacionais diversos.

* http://www.ibilce.unesp.br/#!/pesquisa/grupos-de-pesquisa/gample
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O corpus constitui-se de gravacdes de falas de informantes
analfabetos realizadas em trabalhos anteriores por uma das
pesquisadoras, pela andlise de dicionarios e, de forma empirica, a
partir de coleta realizada por meio da observagdo continua de
falantes em situagdes de interagdo. A pesquisa baseia-se em estudos
léxico-discursivos, visando localizar as unidades nos diciondrios gerais
de LP para posteriormente investigar a origem e formacdo dos
vocabulos, considerando seu acontecer linguistico manifestado no
texto e pleno de discursos marcados socioculturalmente.

Futuramente as informagdes resultantes serdo organizadas em
um tipo especial de diciondrio, ao qual denominamos Diciondrio de
Palavras Triviais do Portugués, que contribuird tanto para o
pesquisador quanto para o professor na sua atuagdo em sala de aula,
ndo deixando de ser uma curiosidade para todo falante e amante da
LP.

1. Falando em portugués...

Para compreender o portugués do Brasil (PB) em 2013 ¢é
necessario, mesmo que de forma concisa, considerar a histéria de sua
formagdo e as inferéncias no sentido do léxico que cada momento
socio, histdrico e cultural efetivou. Rastrear o percurso do Latim, que
se expandiu com o império romano até o atual Portugal, entender
que os portugueses vieram para a América do Sul trazendo a lingua
neolatina e que aqui encontraram uma multiplicidade de linguas
indigenas e, finalmente, reconhecer as linguas da Africa com a
chegada dos escravos em solo brasileiro, além de inventariar os
empréstimos recebidos posteriormente e incorporados a LP, é
fundamental para entender a constituigao de nosso idioma.

Marcas da expansdo territorial defendida a armaduras e
espadas por alguns paises europeus, a exploragao de matéria prima
das novas terras conquistadas e a importacdo de mdo de obra
escrava para o desenvolvimento da economia brasileira estdo
imbricadas ao léxico do PB. Teyssier (2001) sustenta essa visdo
quando afirma:

Quando os portugueses se instalaram no Brasil, o pais era povoado
de indios. Importaram, depois, da Africa grande numero de
escravos, O portugués europeu, o indio e o negro constituem,
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durante o periodo colonial, as trés bases da populagdo brasileira.
Mas, no que se refere a cultura, a contribuicdo do portugués foi de
longe a mais importante.

De inicio s6 o litoral é colonizado [...] fundacdo de Sdo Paulo,
porém, abre-se uma porta de entrada para o interior. No século
XVIII, a exploragdo do ouro determina a ocupacdo do territério do
atual estado de Minas Gerais. Mas em todo o periodo de col6nia o
Brasil permanece um pais essencialmente rural. (TEYSSIER, 2001,
p.62)

A formagdo da Lingua Portuguesa no Brasil e seu uso por uma
populacdo essencialmente rural, até meados do Século XX, congrega
uma base lexical relacionada, também, a esse meio. A grande
extensao territorial do pais e o processo de formagao das diferentes
regides contribuem, ainda mais, para a diversidade linguistica aqui
existente. Algumas localidades sdo caracterizadas por um falar
peculiar, com tragos léxico-discursivos que permitem ao falante
revelar seu mundo a partir de sua comunidade linguistica. Permite,
do mesmo modo, ao linguista, entender a histdria e os sentidos que
vao se formando no mover dessa lingua no tempo e no espago.

O interior do estado de Sdo Paulo-BR, pode ser reconhecido
como uma dessas localidades especificas, dentro do imenso territorio
brasileiro, que se identifica pelo falar caipira. O caipirés é uma
variante linguistica que abriga variantes da lingua como a norma
culta, os dizeres populares, as girias e os vocadbulos “triviais” que
podem se manifestar em qualquer variante e que serdo a base de
estudo para este trabalho.

A origem desses VT identifica a constitui¢do cultural de uma
comunidade linguistica, sobretudo no caso do Brasil, possibilitando
compreender a multiculturalidade presente na formagdo de nosso
idioma que levou, e ainda leva, a recorrentes transformacdes
exercidas no “fundo mais popular da lingua” (Teyssier, 2001, p.15).

Considerando esse fato, estabelecemos os nomes dos grupos
de vocabulos que pretendemos trabalhar, pois é possivel afirmar, em
uma perspectiva mais global, que ha um aspecto comum, recebido
via LP, implantada em nossas terras durante a colonizagdo, que ja
tinha se constituido por meio da influéncia das linguas classicas
(vocdbulos do grego e latim), em seguida, acrescida pela influéncia
dos nativos (vocabulos de origem indigena) e dos primeiros
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“imigrantes compulsorios” (vocadbulos de origem africana). Ha que se
considerar, também, a chegada dos primeiros imigrantes estrangeiros
em solo brasileiro (vocdbulos de origem espanhola e italiana
sobretudo, mas também drabe, por exemplo) e da influéncia
recebida por questdes socioculturais (caso da cultura francesa e da
hegemonia econdmica inglesa). Com o acesso a comunicagdo com o
exterior, iniciaram-se os empréstimos linguisticos (principalmente de
origem inglesa a partir do Século XX, sem a presenca do falante) e
ndo se pode esquecer que ha também a evoluc¢do natural das linguas,
com os variados fendmenos da criagao lexical.

Delineia-se, assim, um retrato histérico das vaérias influéncias
de outras culturas na formagdo do PB, como tentamos apontar por
meio da subdivisdo no item 5 deste trabalho. Além disso, ndo se pode
deixar de considerar o poder de manipulagdo que toda comunidade
linguistica tem, agindo sobre a lingua como uma crianga brincando
com pegas de encaixar, reunindo pegas de montagem linguistica (os
morfemas) que formam o mosaico de nossa lingua.

Vislumbramos alguns motivos do distanciamento que os
pesquisadores/professores, as vezes, estabelecem desses VT:
podemos afirmar a abstragdo da metalinguagem escolar que,
sobreposta a abstracdo do processo de escrita, tem, de certa forma,
distanciado os escritores/leitores de sua prdpria lingua, seja porque
eles ndo compreendem o processo de escrita, seja porque sua
relagdo com a escrita torna-se uma relagdo metalinguistica, distante
de todo aspecto sociocultural peculiar a lingua de cada falante. Essa
relagdo do leitor com a Lingua Materna (LM) tem gerado um
desencanto pela escola.

Faz-se necessario, entdo, que o professor considere o ensino
de LP como interagdo de linguagem para que o aluno possa sentir o
texto/discurso, ou seja, recuperar sua historia de leitor/falante e, a
partir dela, entrelagar novas leituras, algando sua linguagem do dia-a-
dia a uma posigcao mais confortavel. Essa agdo interativa acontece
somente se o professor tiver conhecimento da variacdo que existe no
universo linguistico de seus alunos, e é o pesquisador que lhe dard
suporte para isso.
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2. Léxico e discurso: um dialogo mais do que possivel

A linguagem nao deve ser vista simplesmente como um reflexo
do meio ambiente, mas deve ser apresentada como uma
interpretagdo, uma nova atribuicdo de sentidos que o homem faz
do/no mundo, partindo da vivéncia cultural de cada comunidade.

Se tomarmos como exemplo a definigdo de um vocabulo por
diferentes grupos sociais, certamente cada um atribuird sentidos
diversificados abstraidos de seu olhar histdrico-social, de sua
vivéncia, conforme afirma Schinelo, 2005. A importancia que esse
vocabulo tem, as relacdes dele com o trabalho, com o poder e a
dominac¢do, com o sagrado, com o mitico, com o profano etc., sdo
aspectos diferenciados em cada comunidade que consequentemente
influenciam no processo definicional bem como na nomeagao.

Dito isso, a nomeagao de um determinado objeto também
aponta esse carater da linguagem, pois, se diferentes comunidades
classificam o mesmo objeto de forma distinta, fica claro que a
nomeacao nao é um reflexo direto da realidade de cada cultura e sim
a interpretacdo (por meio da (re)significagdo determinada pela
experiéncia de cada ser no interior de uma sociedade) que a
comunidade faz entre o homem, o objeto e 0 mundo. E no intervalo
dessas relagdes que os sentidos se constituem.

Portanto, estudar uma determinada lingua é dialogar sobre o
homem social, sua linguagem, sua memdria e sua historia, assim
como pesquisar LP no Brasil é deparar-se com uma diversidade
sociolinguistica que se caracteriza na pluralidade. O cérpus de VT,
que estd sendo coletado/constituido para este estudo, nem sempre
transita harmoniosamente nos ambientes linguisticos e essa
dissonancia reflete diretamente nas relagdes entre lingua oral e
lingua escrita.

Na situagdo de uso frequente, ndo é evidente para os falantes
que os VT estdo inseridos num contexto sdcio-histdrico-cultural e
fazem parte da trajetdria da LP, por constituirem o acervo lexical
dessa lingua. Para muitos desses falantes, a primeira vista, esses
vocabulos “ndo existem” porque nao constam na nomenclatura dos
dicionarios, mas, na realidade, a maioria dos vocabulos estudados até
o momento estd contemplada nessas obras. Isso ocorre, porque,
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muitas vezes, nao estao em conformidade com a lingua culta que se
aprende na escola e, por isso, causam a impressdo de que nao
passam pela variante escrita.

A Andlise do Discurso (AD) ndo pode conceber a lingua como
sistema fechado, pois toda lingua é a base para construgao de textos
que abrigardo diferentes discursos que se constituem em uma rede
interdiscursiva. Desde sua germinagdao a AD francesa coloca-se em
um patamar de disciplina multipla, tendo como sustentaculo a
linguistica, a psicanalise e o materialismo histérico. Do mesmo modo,
os estudos do Iéxico, por tratar de um objeto tdo dificil de apreender
e de natureza diversificada, também ndo deve se restringir a uma
abordagem Unica. O texto é o espago de materializagdo do discurso e
0 vocdbulo traz sentidos histéricos que se atualizam em dado
contexto. Bizzocchi corrobora essa ideia afirmando:

[..] esse comportamento lexical ideologicamente orientado,
firmando-se historicamente através da repetigdo temporal e
socialmente através da difusdo e das formas que engendra [...] é de
se esperar que cada um dos conjuntos vocabularios
correspondentes aos varios universos de discursos que compdem o
universo léxico da lingua apresente um comportamento
lexicogénico proprio daquele universo de discurso especifico.
(BIZZOCCHI, 1997, p.40).

A Lexicologia, enquanto ciéncia que estuda o Iéxico de uma
lingua, em todas as suas faces, como a formagdo, a evolugdo, o uso,
considerando os aspectos diacronico e sincronico, constitui-se como
um aparato que dialoga com a AD.

BIDERMAN (2001, p.201), ao afirmar que o “léxico é um
sistema aberto e em expansdo”, ressalta o aspecto dinamico das
unidades significativas de uma lingua, acrescentando que o sistema
lexical ndo se cristaliza (a ndo ser pela “morte da lingua”) e que,
enquanto uma lingua “existir como meio de comunicacdo oral (e
também escrito), seu léxico se ampliard sempre”. Devido a esse
carater vivo do léxico, é quase impossivel que seja coletado em sua
totalidade para registro nos dicionarios.

Por falar em dicionarios, segundo Welker (2004), a
Lexicografia pode ser entendida em dois sentidos: como a ciéncia,
pratica, técnica ou arte que cuida da confecgdo de dicionarios de
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diferentes tipos e como o estudo tedrico sobre sua elaboragao
(metalexicografia).

Nesta pesquisa estamos atuando nos dois dominios, o
primeiro, das ciéncias do Léxico e o segundo, da AD. A teoria das
ciéncias do léxico sera primordial para a descri¢do do corpus e para a
elaboragdo de um diciondrio especial, que exigira a defini¢do de uma
forma também especial de microestrutura, de modo a elaborar
verbetes para tratar das unidades da oralidade ndo somente
enquanto descri¢do linguistica tradicional (forma grafica e variantes,
classificagdo gramatical, informagdes semanticas (acepgdes), origem,
exemplificacbes), mas também incluindo aspectos relativos ao
percurso histdrico-discursivo da palavra-entrada.

3. Se os vocabulos sio triviais, por que estuda-los?

Essa pergunta foi feita logo que a ideia surgiu, porque
imaginamos que em épocas anteriores essas unidades em tela eram
marginalizadas no meio institucional e constavam na variedade
escrita somente das se¢des: “erros de portugués”, “palavras a evitar”,
“uso abusivo”, uso informal / coloquial / familiar / popular etc. Os
dicionarios, por sua vez, quase sempre privilegiam a lingua escrita em
detrimento da oral e isso também transparece quando ocorre o
registro dessas unidades, nas marcas de uso atribuidas a elas, como

por exemplo:

piripague substantivo masculino
Regionalismo: Brasil. Uso: informal.
(HOUAISS VILLAR, 2009)
Ndo consta no Ferreira, 2004.

encafifar v. trans dir., intrans e pron. |
Regionalismo: Brasil. Uso: informal.
(HOUAISS e VILLAR, 2009).
[De en-’ + cafife + -ar’.]Bras. Fam.
(FERREIRA, 2004)

Tabela — Exemplos de registros lexicograficos

Convém ressaltar que ha, dentro da classificagdo das obras
lexicograficas, critérios que concorrem para definir a organizagao de
cada dicionario e, desse modo, seu conteddo. Um dos critérios que
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nos interessa aqui trata da “sele¢do do léxico” (SILVA, 2007, p. 285).
Um dicionario pode conter ou o vocabuldrio geral de uma lingua ou
um vocabulario parcial (a que denominamos léxico especial). Dentro
de vdrias perspectivas, sobretudo com relagdo ao léxico dos
regionalismos (diatdpica); de grupos sociais distintos (diastratica); de
diferentes niveis de lingua (diafésica), entre outras, sendo que ndo se
pode deixar de considerar a perspectiva diaintegrativa, na qual o
léxico pode ser registrado apenas com intengdo de indicar o “uso
correto” ou de modificar um uso inadequado (ocorre com frequéncia,
por exemplo, nos glossarios terminoldgicos), enquanto a variedade
dianormativa aponta para a possibilidade de registrar variante nao
padrdo, ou seja, contrarias ao “uso correto” na/da norma culta.

Podemos afirmar entdo, que hd duas maneiras de um
diciondrio apresentar os VT: 1) nos dicionarios gerais, com marcas de
uso apontando a que perspectiva pertence ou podem ser usados; 2)
nos diciondrios parciais, ou especiais, em que apenas uma parcela do
léxico é registrada, ou seja, somente as unidades lexicais de uma ou
mais perspectivas. Nos dois diciondrios o lexicdgrafo pode ou ndo ter
uma visdo descritiva (somente indicar o uso) ou prescritiva (emitir
juizo de valor, dizendo o que deve ou ndo ser usado).

Inicialmente parece uma incoeréncia usar o diciondrio, meio
mais importante da manutengao das normas linguisticas, para reunir
esses vocabulos. Ocorre que o falante comum nem sempre tem
sucesso ao procurar a palavra que ele usa no diciondrio, dentre os
motivos, pelo desconhecimento da ortografia da unidade (as palavras
passam frequentemente por transformagdes fonéticas na fala e estas
perturbam seu reconhecimento na escrita), e nesse caso ele passa a
acreditar que a “palavra ndo existe” formalizada na LP. Mas esse
falante manifesta o desejo de se ver representado no que o vocabulo
traduz de seu conhecimento de mundo.

Se por um lado, de tanta intimidade com esses vocabulos, ndao
parece necessario consultar seu significado em um dicionario, por
outro, muitos aspectos interessantes dessas unidades sao obscuros. E
nesse ponto que acreditamos que é importante a realizagdo de uma
obra que possibilite e facilite a consulta dessas unidades mais
coloquiais, tanto para incluir o léxico desse falante no universo da LP
quanto para auxilid-lo na compreensdo de sua ortografia, de seus

183



sentidos e de seu percurso historico-discursivo. Ndo se trata de reunir
em uma obra os vocdbulos “que todo mundo conhece”, pois um
mesmo vocabulo pode ndo ser reconhecido por um membro da
comunidade linguistica se, no momento do dizer, os sentidos ndo
forem coincidentes, ou seja, se ndo houver uma identificacdo do
sentido local para o sentido global.

Assim, pretendemos investigar, neste estudo, a movimentagao
dos sentidos de vocabulos utilizados com frequéncia na oralidade e
quase ndo vistos no texto escrito, a fim de: a) obter dados sobre a
origem de tais palavras (NASCENTES, 1955; CUNHA, 2010) e de sua
ressemantizacdo; b) estabelecer uma interagdo entre histéria dos
vocabulos, conhecimento, uso da LP e ensino; c) elaborar um novo
tipo de diciondrio que abarque todas essas informagdes sobre as
palavras triviais da LP.

A relevancia deste estudo firma-se na importancia de se
trabalhar a linguagem escrita associada a linguagem oral na pesquisa
e no ensino. Um trabalho dessa natureza contribui para que
professores-pesquisadores observem os seguintes aspectos: a) as
caracteristicas peculiares da lingua oral e escrita, manifestadas no
léxico; b) o processo de construgdo de palavras da LP (variante
brasileira) e c) o reconhecimento de que a lingua ndo é estatica, mas
que é viva e é mutante.

Essa Ultima concepgdao de que a lingua movimenta-se na
evolugdo dos seus vocabulos e na pluralidade dos sentidos a eles
atribuidos, permite ao pesquisador da linguagem afirmar que o
sentido atribuido a um vocabulo modifica-se em cada situagdo de
uso, considerando que o espago, o tempo e o proprio falante ja nao
s30 mais 0s mesmos e o leitor também ndo: os efeitos de sentidos
vao sempre além da expectativa de quem proferiu o dizer, porque
todo saber pode partir de uma experiéncia coletiva com a linguagem,
mas cada falante formard um saber especifico, natural e de uso
comum, que se estabelecerd a partir de sua histdria de vida e de sua
experimentagdo com o cotidiano da lingua. Dessa perspectiva um
vocabulo pode se repetir graficamente, mas seu sentido ja serd
outro.

Nos entremeios do léxico da LP é que encontramos os
vocdbulos classificados como triviais e o uso deles, muito mais
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comum na oralidade, instigou-nos a pesquisar de onde vieram, que
caminhos histérico-sociais percorreram e por que o uso deles ndo é
reconhecido por falantes cultos, causando tanto estranhamento
quando precisam ser registrados na norma escrita. Muitos falantes,
por purismo ou por necessidade de marcarem-se como pertencentes
a um grupo de elite, ndo se assumem enquanto usuarios das
trivialidades da lingua. Nesse sentido, investigar VT é realizar
pesquisa linguistica, considerando, ao mesmo tempo, registros
lexicograficos e o acontecer da lingua, é o diacrénico explicando o
sincrénico, numa sucessao de sincronias constituindo a diacronia.

Nessa perspectiva, o que se tem é um trabalho interacional
em que o estudo, 0 ensino e a aprendizagem da lingua ocorrem sem
dissocia-la de seus interlocutores, e sem valorizar algumas normas
em detrimento de outras, auxiliando, assim, a pratica pedagdgica na
sala de aula.

4, Esses tais vocabulos triviais: como encontra-los?

No Brasil, ha ainda poucos estudos que revelam a importancia
de se contemplar o uso da lingua oral em uma obra lexicografica. O
lugar da pesquisa é bastante marcado pelo registro, mesmo quando
se constitui um corpus oral, ele passa pelo processo de transcri¢do
para ser estudado. Essa situagao nos leva a alguns apontamentos
sobre a metodologia de coleta e andlise de corpora orais: é possivel
trabalhar com questdes discursivas em textos orais tendo que
transcrevé-los? Nao estariamos assumindo a autoria do sujeito no
momento em que transcreviamos seus textos? Como marcar na
escrita aspectos caracteristicos da oralidade?

Mesmo tendo a linguistica assumido seu olhar tedrico para a
oralidade, no Brasil, a partir da década de 70, a maioria dos corpora
existente constitui-se de textos escritos. Pensando na LP e no seu
acontecer cotidiano, pode-se afirmar que a construgdao de corpora a
partir de textos escritos segue em caminho inverso ao uso dos
falantes. Podemos citar aqui, como exemplo de iniciativa de pesquisa
a partir de corpus oral o projeto NURC (Norma Urbana Culta), com
gravacbes de fala de cinco capitais do pais®. A fala de Teixeira

* Cujo histdrico pode ser lido em http://www.letras.ufrj.br/nurc-rj/
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(2006), apenas antevé o que o progresso tecnoldgico causou, quando
afirma que a oralidade passou a ser objeto de estudo cientifico com o
advento do gravador de voz™, e isso é muito mais evidente hoje com
a Internet. A Web, por exemplo, pode ser considerado um dos
maiores cdrpus livre, que mistura a variedade escrita e oral, uma vez
que ha muitas emissdes de opinides em sites de relacionamento,
redes sociais, didrios pessoais, entre outros. Ainda quanto aos
corpora orais, certamente ha grupos de pesquisa que reunem
corpora locais, como o de Schinelo (2003), por exemplo, que sera
usado em nossa pesquisa, mas, em termos de Brasil, ndo hd um
corpus oral extenso o suficiente para abarcar toda a riqueza lexical do
PB, pois, segundo Schinelo (1996):

Numa sociedade de tradigdo escrita onde o saber esta sempre
associado a instituigdo escolar e ao conhecimento imortalizado nos
livros, corre-se o risco de se cair no esquecimento de que o saber
precede qualquer instituigdo, nasce e se desenvolve no interior de
cada povo, sendo transmitido ndo sé pela escrita, mas por toda
manifestacdo cultural. (Schinelo, 1996, p. 21)

Acreditamos que futuramente os recursos da informatica
possibilitardo criar, com mais facilidade, cdérpus orais de grande
extensdo, mesmo porque, por enquanto é uma tarefa extremamente
complexa a transcricdao e armazenamento desses corpora.

5. Primeiras reflexdes sobre o corpus em constituicao

Devido ao cardter da pesquisa, que transita entre a Teoria
Lexical e a Andlise do Discurso, buscamos estabelecer uma
metodologia que atenda a multidisciplinaridade presente, definindo
critérios especificos para a coleta do cérpus e para as analises. A
primeira divulgacdao do projeto que ora desenvolvemos foi realizada
por ocasido do V SIMELP, na UFG, em 2013. O cérpus deste estudo
vem sendo constituido a partir de trés iniciativas:

a) Coleta e observagbes empiricas de falantes em situagbes de
interagdo.

* http://www.unicamp.br/unicamp/unicamp_hoje/ju/junho2006/ju328pag4-5.html
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b) Andlise de diciondrios de LP, buscando as unidades lexicais triviais
por meio das marcas de uso (regional, popular, coloquial, marcas de
origem (esp., it., fr., ing., afr., tupi etc.); [MATTOS & PARREIRA,
2012].)

c) Transcricdo de entrevistas feitas com moradores de comunidades
rurais da Regido de S0 José do Rio Preto/SP - Brasil (SCHINELO,
2003).

A proposta inicial de classificacdo desses VT ainda ndo esta
finalizada, porque, como o projeto encontra-se no inicio, no
andamento da pesquisa novos rumos, que vao conduzir a uma
reducdo ou ampliagdo dos grupos, serdo tomados. Apresentamos,
por ora, uma ilustracdo inicial.

A opcdo pela ndo exaustividade na classificacdo dos VT
justifica-se pelo proprio cardter quase intangivel do léxico ndo
convencional; também porque, ao reunir VT de todos os tipos em um
Unico estudo, torna-se tarefa muito complexa fazer um trabalho
minucioso e em pouco tempo. Ao mesmo tempo, enxergamos algo
comum para a constituicdo dos grupos como sugerida neste trabalho,
que atendera os objetivos estabelecidos, sem desconsiderar que ha
opiniGes contrarias de especialistas puristas ou radicais. Expomos,
entdo, a classificacdo que elaboramos, como estd neste momento,
deixando claro que novas reflexdes poderdo provocar algumas
mudancgas.

»  GRUPO | (falando grego e latim) — unidades de origem cldssica que entraram
na LP durante sua formac¢do ou como empréstimo — "(a)narquia" / "fiiza" > A
unidade anarquia, geralmente pronunciada sem o "a-", designa uma grande
bagunca, enquanto o vocabulo filza, originado da unidade fiducia, do latim,
significa confianca, muito usada na expressao na filza de.

» GRUPO Il (na oca com o pé na senzala) — unidades de origem indigena e
africana (indigenismos e africanismos)56 — inhaca / cafundé - O vocabulo
inhaca, originalmente designando o cheiro fétido dos animais, passou para o

%8 Vamos considerar, neste grupo, a classificagio geral de indigenismos e africanismos, embora seja
notdrio que ha polémicas em torno da nomenclatura adotada, porque nosso objetivo € mostrar a
contribui¢do dos vocabulos desses povos para a oralidade, de acordo com os dicionarios consultados,
ndo nos interessando a classificagdo especifica de cada etnia.
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mau cheiro dos humanos, ja cafundd, de origem africana, tem significado de
"lugar ermo, afastado, longinquo".

GRUPO Il (palavras gringas) — empréstimos de origem estrangeira: de povos
imigrantes (arabes, espanhdis e italianos) e pela influéncia sociocultural
(francés, inglés), detectadas em dicionarios da lingua portuguesa (FERREIRA,
2012; HOUAISS, VILLAR, 2009) — tabefe / boléu / estropicio / futrica / birita >
A unidade lexical, tabefe, de suposta origem drabe, tem em sua base o
significado de um alimento batido (gemada) e que no sentido popular significa
tapa, soco. A unidade boléu, com sentido de "queda, tombo que se dd no
animal lagado" (FERREIRA, 2012), é muito usada em expressdes como "dar um
boléu" (dar uma pancada) e "aos boléus" (aos trancos). De origem italiana,
estropicio € um vocabulo definido no dicionério Ferreira (2012) como dano,
prejuizo, maleficio, mas que é muito usado na oralidade para designar uma
pessoa inoportuna, inutil, com aparéncia fora dos padrdes. O vocdbulo futrica,
vindo do francés para o portugués coloquial, significa por um lado provoca¢do
e por outro “uma pessoa sem importancia”. Uma provavel origem de birita,
apontada em Ferreira é do inglés beer, tendo como fungdo atual a designagdo
de qualquer bebida alcodlica.

GRUPO IV (movedicas e incertas) — unidades com etimologia imprecisa — baita,
ralé - Selecionamos os vocébulos baita e ralé para exemplificar a dificuldade
recorrente em encontrar a origem de determinadas palavras que cairam no
gosto popular. O primeiro VT designa algo muito grande e o segundo
caracteriza membros de classes sociais menos prestigiadas.

GRUPOQ V (montando o quebra-cabeca) — Formagao de novos vocabulos no PB:

d) Origem expressiva (onomatopeia) — chuchar / babaca > A unidade
chuchar nasce da onomatopeia chuch que imita a sucgdo, podendo
derivar trés sentidos principais na oralidade: a) dar/receber uma
pancada em alguém; b) cacoar de alguém; c) cutucar alguém. O
vocdbulo babaca mostra a expressividade por meio da
transformacdo de boboca, deixando o sujeito designado com a ideia
de ser mais tolo que o normal.

e) Criacdo lexical verndcula — unidades formadas por composigdo,
derivagdo, abreviagdo (fendmenos morfofonoldgicos) — aprochegar-
se /danura [ piti | atenazar-atazanar = O vocabulo aprochegar-se é
expressivo e nasceu da aglutinacdo de apro(ximar-se) e chegar-se;
danura nasce da juncdo do sufixo -ura a base dan(ado) para
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denominar as travessuras de crianga levada; "piti" surge da redugdo
de pitiatismo, com a significacdo de "ataque histérico"; Muitos
vocdbulos como atenazar-atazanar passam por transposigdo silabica
na oralidade, o que dificulta sua consulta no dicionario, neste caso, a
unidade refere-se inicialmente a tortura e passa para o fato de ficar
importunando.

f) X da questdo — unidades que apresentam dificuldade na ortografia
dos sons [[] [s] [z] [ks]- chocho / xexelento / cupincha = O VT
chocho, cujo significado denotativo é "sem suco, sem miolo, seco,
oco", deu origem ao sentido conotativo frequente de "sem graga,
sem sal". A unidade xexelento nasce de uma giria significando
inferior, desagraddvel, magante. O vocadbulo cupincha ou copincha
apresenta sentido de camarada, amigo, com origem na palavra
companheiro.

Essa classificacdo inicial servird de base para realizar a
composi¢do de informagGes que pretendemos inserir no verbete do
dicionario no qual, além das origens (NASCENTES, 1955; CUNHA,
2010), variantes graficas, explicagGes dos significados dentro de uma
perspectiva léxico-discursiva, vamos cuidar de inserir exemplos em
uso, extraidos de duas fontes primarias - de usuarios da Web e do
corpus oral de Schinelo (2005) e, se necessario, de uma fonte
secundaria, como dos verbetes dos dicionarios gerais de Lingua
Portuguesa mais usuais no Brasil (FERREIRA, 2012; HOUAISS, VILLAR;
2009).

A partir do estudo lexicoldgico e histdrico-discursivo
pretendemos desenvolver um produto lexicografico, que,
diferentemente dos dicionarios padrdo, trara um diferencial tanto
para o estudioso da lingua quanto para o consulente. Devido a sua
caracteristica especial, sera necessario repensar a forma de registro
dos dados obtidos na microestrutura da obra. Inicialmente
acreditamos que o dicionario tera uma nomenclatura com inclusdo
semasioldgica das unidades, ou seja, por ordem alfabética, incluindo
as variantes graficas que encontrarmos nos corpora. Apresentamos,
para tanto, um prototipo de Verbete para o Diciondrio dos Vocdbulos
Triviais de Lingua Portuguesa:
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entrada (variante(s) grafica(s)) classificagdol: UL livre/complexa.
CLASSIFICACAO2:  indicacdo do  GRUPO. Exemplo de Contexto
linguistico/abonagdo. [fonte / data de acesso]. Contexto histdrico-discursivo.

fajuto (frajuto) UL livre. GRUPO IV. Bom, o povo enrola muito por Id, ficou
com medo de comprar algo fajuto a preco de marca.
[flickr.com/photos/tiagodegaspari/2986759041/ Acesso em 31/10/2013].
Contexto historico-discursivo: o sentido movimenta-se de um grupo
especifico de falantes (giria. Br.) para situagGes discursivas de diversas
camadas sociais.”’

Uma analise do ponto de vista discursivo permite estabelecer
uma relagdo entre o Iéxico e os aspectos que envolvem o contexto
histdrico e cultural. Para ilustrar uma possibilidade de anélise nessa
perspectiva, tomaremos dois VT, quais sejam, “desengoncado” e
“ndo ter eira nem beira”, baseando-nos nas informacg0des consultadas
em Houaiss e Villar (2009) e Ferreira (2012).

1) “ser desengongado”

desengongado - adjetivo
1 fora do(s) engongo(s) ou que o(s) tem em mau estado
2 Derivagdo: por extensao de sentido.
- cuja estrutura ou armagdo esta fora do encaixe; desconjuntado,
desmantelado

3 Derivagdo: por extensao de sentido.
- que sofreu luxagdo; desarticulado
4 Derivagdo: sentido figurado.

- que tem as juntas ou articulacGes extremamente flexiveis (diz-se de
individuo ou animal)
5 Derivagdo: sentido figurado.

- que se mostra desajeitado, sem proporgdo, fora do ritmo;
desconjuntado, deselegante
part.de desengongar; ver gonz-; f.hist. 1553 desengb¢ado, 1600
desengoncado

»  gonzo- dobradica

% flickr.com/photos/tiagodegaspari/2986759041/ - Acesso em 31/10/2013.
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O vocdbulo desengongado tem sua origem com o
desenvolvimento mecanico e o crescimento tecnoldgico da
sociedade. No seu sentido primeiro, significa fora da engrenagem,
solto da dobradica; atualmente aparece com o sentido de
desajeitado, que ndao tem postura fisica adequada para as regras de
etiqueta social. O deslocamento de sentido da maquina para o
homem evidencia o sentido movimentando-se no tempo, no espaco
social e historico. Esses sentidos que se movimentam nesses ambitos,
trazem em si discursos que se manifestam em textos que caminham
do dizer tecnoldgico para o estético.

2) “ndo ter eira nem beira”

o eira [Do lat. area.]

. Substantivo feminino.

D 1. Area de terra batida, lajeada ou cimentada, onde se malham,
trilham, secam e limpam cereais e legumes; almanxar.

. 2. Terreno onde se junta o sal, ao lado das marinhas. 3. Pétio,
em algumas fabricas de tecido. 4. Bras. Lugar anexo as fabricas de
agucar, onde se guardam as canas antes de serem utilizadas.

o Beira [De or. incerta.]

. Substantivo feminino.

D 1. Borda, margem, orla:

. 2. a beira do rio

. 3. Proximidade, vizinhanga: Sentia-se a beira da morte. 4.
Constr. Nos beirais que tém apenas uma ordem de telhas, estas
telhas, dispostas em balango.

. Sem eira nem beira - Sem recursos; na miséria; sem pouso certo;
sem eira nem beira ou ramo de figueira.

Na expressdo “sem eira nem beira”, o movimento discursivo
vai muito além do aspecto gramatical sincrénico e diacrdnico. Para o
falante é suficiente entender que uma pessoa que ndo tem eira nem
beira é um “coitado” sem bens materiais, mas se o estudioso da
lingua investigar o percurso de sentidos que s3ao engendrados,
perceberd que ele passa pela perspectiva da Construgdo civil, dos
tipos de moradia para diferentes classes sociais e que com o decorrer
do tempo o uso vai se generalizando e sendo aplicado para todo e
qualquer sujeito desprovido de recursos econémicos
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O estudo da origem dos vocabulos pode apontar os diversos
percursos que cada um deles fez, quer para chegar a territorio
brasileiro, quer para formar sentido junto daqueles que aqui se
encontravam. A formagdo das palavras pode ser explicada no nivel
morfolexical, pelos fendmenos acima destacados, contudo, a
colonizagdo do Brasil, a chegada dos negros, os periodos imigratdrios,
o desenvolvimento tecnoldgico, entre outros, trouxeram, para a
lingua portuguesa, novos vocabulos atrelados a novos sentidos,
porque ndo se desvincula a questdo formal do léxico de uma lingua
dos aspectos histdricos e socioculturais. Imbricados nesses aspectos,
estdo os discursos.

Algumas consideracoes finais

Nossa pesquisa esta em fase de formagao do corpus e andlise
do material, no entanto ja é possivel realizar algumas observagdes. A
primeira delas é que os vocabulos “triviais” da lingua, assumidos ou
ndo pelos falantes, entram na categoria discursivo-afetiva, ou seja, os
sentidos transcendem qualquer dicionario, eles se multiplicam no
dizer de cada falante e permitem reafirmar que nas entrelinhas de
um aparente vocabulo isolado é possivel encontrar sentidos que,
inseridos no coletivo, sdo formas de expressdes singulares que
conduzem falantes e ouvintes para momentos especificos de seu
constituir linguistico.

Outra questdo é que a multiplicidade de culturas formadora do
nosso idioma incorpora, também, os vdrios discursos
“importados/migrados”, juntamente com as unidades do léxico, e
promove uma rede de ressignificagdo que vai ganhando novos
sentidos e usos tanto no novo espago geral quanto nos mais
especificos. Dessa maneira, tudo o que for resultante de uma
pesquisa para um determinado espago pode ser ou nao vélido para o
outro, isso é variagao.

Ha algo na lingua que esta aquém (no historico linguistico do
falante) e além (na proépria histéria da formagdo da lingua) dos
sentidos apreendidos, e que permanece, apesar da escrita, em todos
0s niveis socioecondmicos e educacionais. Consideramos importante
ndo excluir esses itens da LP dos estudos académicos. O uso dos VT
no cotidiano da lingua perpassa todas as classes sociais e se
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manifesta nos mais diversos ambientes. Essa constatagao possibilita-
nos afirmar que pesquisar esses vocdbulos é reconhecer a LP
manifestando-se no uso concreto de seus falantes.

Podemos afirmar, entdo, que um olhar discursivo sobre o
léxico nos permite: a) perceber que a relagdo entre linguagem e
cultura ndo se dissocia; b) acompanhar o léxico como acontecimento
de linguagem, ou seja, seu sentido se faz no presente a partir de um
passado e ja possibilitando significados futuros; c) questionar como o
desenvolvimento tecnoldgico interfere na relagio homem, cultura e
linguagem.

Hoje, sob os aparatos tedricos da linguistica e da educagao,
dentre outros, podemos presenciar, mesmo que lentamente, um
trabalho em sala de aula que valoriza a diversidade cultural brasileira
e, por conseguinte, a inclusdo social e linguistica do aluno. Os
resultados deste projeto deverdo contribuir para todos esses
aspectos.

A andlise desses fendmenos, inseridos no contexto escolar,
contribui para um olhar mais aprofundado sobre as marcas
discursivas que permeiam a construgdo dos sentidos que se
movimentam no interior de uma determinada lingua ou migram de
uma lingua para outra.
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