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1
Os DESAFIOS DA ESCOLA
EM FACE DA
VIOLENCIA E DA GLOBALIZACAO:
SUBMETER-SE OU RESISTIR?

Jacques Pain!

Com a globalizac¢io, a violéncia instalou-se como uma constante
intraespecifica da relagio humana, para retomar um termo dos
especialistas — ou seja, ela é uma especificidade interna a espécie
humana.

De fato, a globalizacdo alcanca os seres humanos, seus proble-
mas, suas diferencas e semelhangas, globalizando também as vio-
léncias em uma escala refinada e inventiva. Tais violéncias envol-
vem-nos em situa¢des que vao dos golpes e feridas resultantes da
agressdo fisica até as violéncias por omissdes indiretas, resultado de
negligéncia ou ignorancia em relagdo aos outros.

A violéncia pertence a antropologia humana fundamental, no
sentido de que ela ocupa o primeiro plano da humanidade, desde
sempre. Basta reler os livros antigos, os textos sacros de vérias reli-
gides, particularmente a Biblia, para dar-se conta de que a violéncia
¢ uma das dimensdes constitutivas da relagio humana desde a ori-
gem do laco social.

1 Professor emérito da Universidade de Paris X da area de Ciéncias da Educa-
¢io. Membro do grupo de pesquisa Crise, Ecole: terrain sensible. Pesquisador
das tematicas sobre pedagogia e intervengao institucional, violéncia na escola
e nas institui¢des, formagdo de educadores. Fundador da Editora Comunitaria
Matrice.
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Hoje, na generalizacdo dos encontros, da “circulacdo de bens e
pessoas”’, das questdes postas pelas populagdes humanas (escreve-
mos assim porque a igualdade é um mito), fica claro que a violéncia
¢ uma cultura fundamental dessa neo-humanidade globalizada e
em via de emergéncia.

A violéncia politica dos sistemas sociais, sob tutela econdémica
do que alguns chamam hipercapitalismo, ostenta aspectos ao mes-
mo tempo diferentes e paralelos, como aqueles que dispdem, de um
lado, os Estados Unidos ou a Europa e, de outro, a China, a India
ou o Japdo. As grandes tradi¢es comuns que fundam o que era até
hoje a humanidade entendem as rela¢cdes humanas como ligadas a
cultura e a violéncia endémica dessa relagdo. Ela ganhou multiplos
aspectos no curso dos séculos precedentes, mas hoje, globalmente
mediatizada, sustentada ou reivindicada em termos de guerras de
ingeréncia, de regulacéo, de politica de civilizagdo, essa violéncia,
cultura da forca, sob todas suas formas, é claramente o tronco co-
mum da humanidade globalizada.

Com efeito, a globaliza¢do — e néo se trata de entendé-la como
algo total ou problematicamente negativo, a ndo ser no sentido da
andlise institucional, ou seja, como o negativo de uma fotografia,
como pardmetro de andlise — tem essa grande virtude de forcar
igualmente encontros, trocas, intercAmbios (inclusive assimilacdes,
quase como casamentos) entre civilizagdes, com ou sem o consenti-
mento das pessoas. Ela faz isso em uma velocidade e em um ritmo
tais como aqueles de uma economia de grandes capitais financeiros,
de multinacionais e bancos, econdmica e fisicamente instalada em
um capitalismo de mercado certamente globalizado, mas intimista:
um capitalismo de crise a todo vapor.

Hoje, a economia funda-se na oferta que pode existir até sem a
demanda, ja que, como mostram os economistas mais ldcidos, essa
oferta ndo leva — ou ndo levard mais — em conta a demanda ou entdo
a imagina. No lugar da analise e dos efeitos da demanda pde-se
uma formatagio, uma construcdo de comportamentos de consumo,
alimentares, sexuais, artisticos e fantasisticos em todos os dominios
da sociedade, darelacio, em ligacio estreita com o que esse hiperca-
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pitalismo produziu, um hiperindividualismo assentado sobre suas
posses materiais e mentais. O imaginario estd no comando.

Ao mesmo tempo, sejamos parcimoniosos: o hiperindividua-
lismo é uma realidade que s6 funciona bem a partir de certo limite
salarial. O hiperindividualismo é um pouco como o dltimo estagio
do foguete consumista e liberal da sociedade globalizada: s6 é aces-
sivel aos abastados.

Uma sociedade comportamental?

E necessario comegcar pela reflexio sobre esses modelos de
sociedades que formaram e constituiram séculos que, em suma,
condicionaram nossa historia antropoldgica. Pode-se, certamen-
te, notar grandes tipos de sociedade, que se fazem acompanhar
por modalidades de pensamento, de reflexdo, de estruturas de
comportamentos.

Comecemos pelas sociedades “totais”, que conhecemos até os
séculos XIX e XX, inteiramente fundadas sobre si mesmas, legi-
timadas por sua propria existéncia, nas quais o lugar do individuo
ndo existia (a ndo ser daqueles que funcionavam como represen-
tantes da estrutura): essas sociedades totais e fechadas, autorrepro-
dutoras, produziam ideologias, teorias, reflexdes a seu modo — tal
como os sistemas filoséficos dessas épocas podem testemunhar.

No registro da totalizacdo, é possivel identificar assim todas as
grandes filosofias que apaixonaram e dirigiram o mundo nos dois
ultimos séculos, a partir de Hegel e Kant até, na contemporanei-
dade (no que concerne a Franca ou 2 América Latina), Sartre. E
evidente que o contraponto das sociedades e teorias totais é também
a ruptura, a fratura contraditoria — a emergéncia, por exemplo, de
uma cultura anarquista, ou no registro do par simétrico que lhe é
associado, da critica, talvez da rebelido ou da revolta pré-individu-
ais; ou entdo, mais proxima de nos, a emergéncia de uma literatura
e de uma filosofia contrérias a modelos, dedicadas & desconstrucéo.
Tais formas de pensar e suas sociedades totais constituem-se em
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pares bipolares: Schopenhauer nio estava longe de Marx, mas eles
ndo se conheceram.

A escola segue 0o movimento e cola no sistema, ao mesmo tempo
em que permite, contra sua tendéncia conservadora, o nascimento
de pedagogias de emancipacdo do pensamento quase auténomas.

Em seguida a essas sociedades totais — que eram um modelo
forte e dominante até bem pouco tempo para boa parte do mundo
ocidental — estamos as voltas com sociedades complementares, nas
quais os diferentes autores, as diferentes parcerias, as estruturas
familiares e sociais destotalizadas e pensadas concomitantemente
se complementam. Elas se produziram mutuamente ¢ em abun-
déncia, fortificam-se ou se articulam positivamente no melhor dos
casos — € o caso do p6s-Segunda Guerra Mundial na Europa — para
gerar individuos, pessoas, digamos, mais porque somos contem-
poraneos de uma época neocristd do personalismo: a pessoa era
superior ao individuo. A democracia ocidental completava, assim,
seus ingredientes.

Note-se que os conceitos de individuo e de individualismo,
mesmo hd muito tempo existentes, tornaram-se no¢des ideologica-
mente fortes recentemente. O modelo americano libertario, radical,
é testemunha disso. O individuo é, nos Estados Unidos, o essencial
da pessoa, seu bastido.

Sociedades complementares apresentam a vantagem de regular
os conflitos sociais do ponto de vista da sociedade, pela dissemi-
nacdo do controle e por sua fragmentacio cotidiana. Por exemplo:
o modelo gaullista,? autoritdrio e consensual, tinha uma funcio
de reorganizacio durkheiminiana do pensamento e das pessoas,
das instituicdes e das estruturas. A légica das classes determinava
para a escola o lugar em que deveria estar, ndo longe dos pais, das
institui¢des e do Estado, cada um desses ocupando um lugar na hie-
rarquia: o Estado tinha o lugar que lhe cabia, e como testemunha e
condutor da sociedade total ele mantinha a dire¢do que a sociedade

2 O adjetivo refere-se a politica implantada pelo general Charles de Gaulle,
presidente francés de 1958 a 1969 (nota do tradutor).
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psiquica deveria ter. A escola assegurava a escolarizacdo e a apren-
dizagem elementares em massa.

Com a liberalizagio e a abertura das fronteiras e dos capitais,
fronteira econdmica mais que teérica ou humana, vé-se a partir dai
o desenvolvimento de sociedades paradoxais. Vivemos em socieda-
des do paradoxo, ou seja, em sociedades nas quais se prescrevem as
condutas. Para tanto, tudo se promete sem de fato se ter; de quebra,
controla-se a execucio do que foi imposto. Privilegiam-se certos
comportamentos, declarados corretos, sem que sua préatica ou a
valorizacdo social dela decorrente sejam ressaltadas. Ao contrario,
sancionam-se as falhas ou a auséncia de sucesso. O fracasso é um
erro de selecdo de pessoal.

Grosso modo, ¢ esse todo o problema da escola atual, o pro-
blema das institui¢des, da presidéncia politica moderna: pode-se
prometer tudo, sem nada ter; pode-se literalmente fingir que se
tem tudo e isso basta. De uma forma ou de outra, prometer é uma
palavra magica, uma intenc¢do “moral”. Pois ndo “é preciso ir a
escola para ser bem-sucedido”? Quem nunca ouviu essa frase, pro-
clamada insistentemente? J4 se sabe o que essa ideia gerou! Falar a
verdade seria, entdo, o melhor antidoto, mas a escola e uma parte
de seus professores, responsaveis pela condenacédo surda de jovens
“promovidos a exclusdo”, preferem fechar as portas e meditar entre
intelectuais bem-educados.

Alguns exemplos simples podem ser apresentados. Nesses mo-
delos de sociedade, coisas ordinarias estruturam-se a partir daquela
atitude excludente. Assiste-se ao desenvolvimento, nos patios de
recreacdo e nas salas de aula, de comportamentos de protegio e de
isolamento. Precisamente onde a faléncia afetiva das solidarieda-
des deveria ser retrabalhada, remediada a cada dia, da-se a evasiva
mutua ou mesmo a fuga paradoxal dos contatos interpessoais. Na
escola verificam-se vérios tipos de agressio direta ou indireta —
chegando-se, inclusive, a autoagressio —, compactados em uma for-
matacdo em que todas as questdes giram em torno do individuo, de
sua aparéncia, de sua reputagdo, do que concerne particularmente a
sua 1dentidade de superficie. Essas questdes tém o papel de gatilho
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de fendmenos violentos. O habito € o cartdo de visitas e o ténis da
moda é o simbolo da superioridade entre os jovens.

As sociedades condicionam o pensamento. A essas grandes
épocas correspondem moldes especificos. Do mesmo modo que
tinhamos, por exemplo, nas sociedades totais ou pos-totais, so-
nhando com o complementar, filosofias ou uma sociologia como
a de Durkheim (que punha o acento sobre a sociedade e nio sobre
a pessoa, menos ainda sobre o individuo), temos hoje, com a cons-
trucéo das sociedades paradoxais, uma modelagio extrema que nos
introduz em uma linha econémica liberal e libertaria, em que o ego
se expande como a Unica justificativa do ser.

Popper e o individualismo metodolégico por ele construido
nessa linha de pensadores quase “antissociais” sdo, por si s6s, a
ilustracdo dessa nova religido da sociedade e da solidariedade do
Tudo, do conjunto e do grupo, fundada sobre o individuo. O indi-
viduo — isso é muito claramente explicavel por alguns e, em espe-
cial, por Popper — ¢ o nucleo, o elemento central e duro do sistema
social, pois € a partir do individuo que o conjunto de motivacdes,
de interesses sociais, de escolhas de vida, de destinos escolares pode
ser imaginado e fantasiado. Os félderes de divulgacdo das melhores
escolas estdo a altura dessas imagens e fantasias, mas o que sera das
escolas das periferias?® A sociedade ndo é sendo a soma virtual de
seus membros, e nas periferias dd-se o mesmo.

Um pensamento de tal ordem, em uma sociedade paradoxal,
abala e quebra os vinculos humanos mais comuns. Hoje se tem difi-
culdade em ver para que podem servir, por exemplo, todas as estru-
turas que estabelecem e mantém o vinculo social. Para que servem
os trabalhadores sociais? E os professores? A escola conserva seu
papel de formadora de hierarquias entre as classes sociais e escon-
de, de certo modo, a chave dos papéis sociais, uma chave que € ao

3 No original ZEP (zonas de educagio prioritéria), criadas pelo governo francés
para designar as escolas das periferias consideradas “dificeis”, por conta das
dificuldades de aprendizagem e dos problemas de conduta apresentados pelo
alunado (nota do tradutor).
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mesmo tempo um segredo, mas um segredo de polichinelo.* Assim,
a escola torna-se cada vez mais isolada, contestavel e contestada, ao
mesmo tempo em que cada aparelho, cada instituigdo é isolada em
seu funcionamento, em seu microssistema. Com a retirada do Es-
tado desse cenario, nio se ddo (ou ndo se ddo mais) os meios de por
em acdo esses vinculos transversais de socializagio.

Tais incitacdes fazem com que os pais dos bairros probleméticos
se tornem sensiveils as questdes da escola, com que eles possam
beneficiar-se de uma ajuda escolar e educativa, nem repressora nem
controladora, desde a primeira infancia de seus filhos, e faz com
que estes também sejam socialmente promovidos. Todos sabemos
a que ponto a aprendizagem ou o encontro com pessoas dessas ins-
tituicdes envolvidas com a vida dos jovens — pessoas que funcionam
como articuladores, promovendo lacos — podem desbloquear a cog-
ni¢io e as ideias de um jovem ou uma crianga. Pessoas que podem
funcionar como terceiros mediadores nas relacdes sociais estdao em
vias de desaparecimento. N#o se trata mais de escolher a prevencio,
mas de curar, ao menos pela contengio. Boa parte da nova psiquia-
tria trata bem disso.

Em suma, nas sociedades paradoxais, ndo se da mais tempo ao
tempo. Quanto mais breve, melhor. Ensina-se por ensinar. Educa-
-se por educar. Torna-se a infancia funcional, desde o nascimento.
Pensa-se, com isso, em racionalizar a educa¢io, indexando-a pela
economia, mas se esquece que a inteligéncia e o pensamento tém
um jeito particular de progresso e avan¢o que depende tanto das
subjetividades quanto das condigdes nas quais elas sdo exercidas.

O paradoxo € a esquizofrenia: quando se prende um esquilo em
uma gaiola, ele enlouquece. Realmente, o projeto liberal extremo
estd por inteiro dominado pela figura do mercado, carregada de
fantasias. Hoje, como demonstram os estudos internacionais, o

4 Segundo Mircio Cotrim (O pulo do gato 2, Sdo Paulo: Geragdo Editorial,
2007), “segredo de polichinelo” ¢ uma expressio que designa aquilo que todos
Jasabem, o que deixou de ser segredo, que ja é de conhecimento ptblico apesar
de alardeado como novidade.
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mercado é um conceito intelectual, talvez psicolégico. Tudo par-
ticipa do mercado. Pode-se comprar ou vender inteligéncia, saber,
aprendizagem. Nisso também, quando se tem os meios, pode-se
permitir ter quase tudo, esperando que tudo sera uma decorréncia
do que se é. A verdadeira escola inconsciente é o mercado.

Nesse extremo liberal que se faz um pouco presente em todo
lugar, a partir dessa repeti¢ao paradoxal e da angustia que ele sus-
cita, entramos com os dois pés em uma era em que a sociedade se
transforma pura e simplesmente em sociedade comportamental.
Tenta-se a cada dia fazer-nos compreender a que ponto é necessario
ajustar os comportamentos para ser bem-sucedido. A esse respeito
é possivel citar como exemplo o discurso que temos sobre o “traba-
lho do aluno” nos ultimos 15 anos: esse trabalho é o curriculum vitae
comportamentalizado do aluno das classes médias, que deve fazer
tudo para ser bem-sucedido sem se preocupar a escola e, sobretudo,
assimilar que ele é o senhor de seu préprio destino e de seu lugar na
curva de Gauss. Certos alunos (como, alids, seus pais) ndo enten-
dem — mesmo que sejam pontuais, disponham do material escolar
e sejam motivados e atentos as aulas — por que eles ndo conseguem
aprender o esperado ou aprendem mal. O desejo deles ndo vem ao
encontro dessa aprendizagem. Agredidos, revidam com a agresséo
que alimenta a hip6tese que fazem sobre o resultado escolar: o pro-
blema é a escola, que nio é boa, ou o professor, que ensina mal. Os
pais lutardo para matricular seus filhos nas boas escolas, em que se
encontram, forgosamente, as elites docentes.

E nesse sentido que se pode dizer que a problematica do mer-
cado dissemina-se, alcangando inclusive as relagdes entre as crian-
cas, entre os adolescentes, nos grandes espacos de socializa¢do (por
falha) da escola. O que podemos observar nos patios escolares, na
hora de recreio e dos intervalos entre as aulas, nas redondezas das
escolas e além delas, condensada nas salas de aula, é a dificuldade
de promover a mediacio, € a busca da confrontagio direta, da dua-
lidade mimética, simplesmente pelo prazer do espetéculo, pela apa-
réncia. Com isso, também se observa a constituicdo (em uma imita-
¢do do institucional) das tribos ou dos grupos estruturados a partir
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do capital, da popularidade, das relagdes de poder, da influéncia
que alguns tém e podem negociar. Diferentemente das épocas ante-
riores, ha cada vez menos esforcos de corregio, de ajustamento, de
controle dessas condutas, literalmente fabricadas por um sistema
que reencontra — mas muito mais insidiosamente, pelas midias,
pela globalizagdo das midias e da politica — a totalidade; uma totali-
dade fragmentada, mas imbricada na vida cotidiana, exibindo certo
totalitarismo das atitudes. A escola renuncia lentamente a tarefa de
educar; especializando-se, profissionalizando-se em seu comércio
de saberes, na verdade, a escola deixa de educar.
Quando a palavra silencia, o sintoma fala.

Melhores efeitos e maiores defeitos
da globalizacdo

A globalizac¢io pode ser compreendida na evolugido da socieda-
de, das relagdes humanas. Nio ha que desanimar por causa dela,
pois o ser humano, em todas as suas idades, tem caracteristicas de
resiliéncia e de resisténcia proprias, que se manifestam ainda mais
fortes quanto maiores sdo os obstéaculos.

Nio nos esquecamos — como foi dito com insisténcia, no meio
do século passado, durante a Segunda Guerra Mundial — que a
condi¢do humana original é fundamentalmente marcada pela fra-
gilidade: neotenia é o termo utilizado para tal condi¢io, que nos
diferencia dos animais. Luis Bolk demonstrou que o ser humano é
um ser neoténico, ou seja, que mal chegou a desenvolver-se mini-
mamente, quase “fetal”. Todavia, a maior das inteligéncias poderd
desenvolver-se nesse individuo inicialmente inacabado que cada
um de nés é, marcado, construido e programado pelo apego, tdo
caro a John Bolwby e aos psicélogos do desenvolvimento infantil.
Neotenia e apego sio os componentes dessa fragilidade humana;
eles sdo responsaveis por essa angUstia radical que se torna a ver-
dadeira especificidade humana. Essa angustia radical constitui um
campo mental em que a globalizacdo interfere diretamente, ja que



16 JOYCE MARY ADAM DE PAULA E SILVA e LEILA MARIA FERREIRA SALLES

ele serve, a0 mesmo tempo, para inquietar e criar a demanda (in-
clusive a afetiva), a demanda por cuidados, visando respostas sem-
pre mais intimas. Mas, ao mesmo tempo, visando a demanda que
provoca o consumo, o apego ao consumo — ou, com Baudrillard e
outros escreveram, o objeto apaga o ser humano, que se torna tam-
bém um objeto. Em dimensdo planetéria, € nas relagdes de objeto
que a globalizacdo trabalha, posto que, com a ajuda do mercado, o
objeto e as relacdes de objeto passam a falar a lingua do mercado e
da publicidade. A relagio humana cria seu mercado.

Disso se pode compreender que efetivamente a extorsdo e a
agressdo fisica sejam condutas reativas, compensatorias, que po-
dem impor-se como evidéncias. O roubo e o estupro sdo figuras
antropolégicas que datam quase do nascimento das civiliza¢des
nomades e as acompanham. O roubo e o estupro sio figuras arcai-
cas que perseguem a histéria. Do mesmo modo, hoje a extorsio,
as drogas e seu trafico, as dependéncias quimicas perturbam, mas
mantém uma humanidade da globalizacéo, extrapolando e civili-
zando, em negativo, os arcaismos. A barbérie é uma desumanidade
humana por falta, em suma, por indigéncia coletiva.

Se quisermos aqui sublinhar os efeitos e defeitos da globaliza-
¢do, poderemos insistir sobre uma série de pontos que estio em
discussdo ha 15 ou vinte anos nos meios psicanaliticos, filoséficos
e pedagogicos.

Tomemos, desde j4, essa moda de personalidades e identidades
multiplas, totalmente encorajada pela globalizacdo da vida cotidia-
na. No sentido de Goffman, a vida quotidiana é teleglobalizada;
podemos vivé-la, dia e noite, de modo diferente, ser nés mesmos
sendo outros. E nos serd dito: por que néo ser outro? Preencher to-
talmente a vida, em suma! Ao mesmo tempo, tem-se esse esquema-
tismo identitério, ofertas e potencialidades identitérias, que podem
ser escolhidas conforme as lojas virtuais cuja propaganda circula
na televisdo e nos filmes (de preferéncia os violentos, mais ainda
os norte-americanos, que clonam personalidades e fabricam veloz-
mente identidades descartdveis, multiplas, mas esquizoides). Nas
escolas ou nos bairros, assiste-se ao desenvolvimento, no coragio da
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dessocializacdo contemporanea, de reflexdes talvez dramaticas sobre
o amor, a vida, a morte que criancas de cinco, sels, oito, nove anos
podem ter. Os adolescentes tomam-se por outros, pulam pelas jane-
las para melhor roubar, escondendo-se longe dos adultos, ao ponto
de, em paises mais tocados pela violéncia (como os Estados Unidos),
programarem, discutirem, preverem suas proprias mortes e escre-
verem seus testamentos, a fim de alcancgar a transcendéncia perdida.

O que a globalizagdo introduz é essa conjuntura social de jogos
de papéis; ela torna a sociedade um grande faz de conta em que
esses papéis sdo imaginados. E o que marcard antes de tudo o ro-
teiro humano da globalizagio € essa contestacdo do simbdlico pelo
imagindrio. De uma dimensio simbélica, de uma genealogia, de
uma histéria de geracdes, passa-se de uma s6 vez a uma figuracdo
imaginaria, a vias imaginarias. O imaginario ganhard terreno sobre
o simbdlico e, consequentemente, a fic¢io e a violéncia da ficgdo fa-
rdo a realidade pagar caro. Se ndo hd analise, escrita, fala, a colagem
imaginaria fard essa violéncia vir a tona.

Em seguida, pode-se ver até onde nos levam, por exemplo, es-
sas personalidades ou identidades multiplas. Por que as grifes sdo
tdo importantes? Sabe-se bem a loucura das marcas, que comecou
ha 15 ou vinte anos. Os jovens podem (e mesmo acreditam que
devem) ser identificados por tais grifes, orientando-se por meio
dessas referéncias, identificando-se pelas marcas de seus ténis, suas
roupas, suas camisetas, seus chapéus, roubando-os quando enten-
dem deles precisarem, mesmo sem poderem té-los. As grifes, alis,
tém alma propria e a vendem (Naomi Klein).

Conhecemos escolas bem proximas a Nanterre que, faz uns vin-
te anos, de uma s6 vez, uma manha, se viram povoadas por hordas
de criancas todas vestidas de casacos e ténis novos e de cores vivas,
“vistos na tevé”. Todo mundo sabia disso, falava-se disso por toda
parte — e talvez até os pais também tenham se vestido como adoles-
centes na moda —, com mais interesse do que em assuntos graves.
Assistimos, igualmente, a criangas bem pequenas que, na escola,
se vestiam como adultos, com suas modas de vestimentas e objetos
de grife.
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Uma histéria interessante: entrevistando um grupo de adoles-
centes, todos no 6° ou 5° ano,® sobre a maneira pela qual eles se
relacionavam com suas grifes, encontrei uma jovem que se vestia
diferentemente de seu grupo, aparentemente por nao se importar
com marcas de roupa. Ela pertencia a uma familia portuguesa, sua
mae (que era costureira) tricotava seus puldveres e suas roupas, seu
pai era pedreiro: suas roupas e sua familia eram motivo de piada,
até o dia quando um dos rapazes da turma, que a acompanhava até
sua casa, viu a casa da familia, construida pelo pai com as proprias
maos, e ficou estupefato. Era uma casa grande, linda! Enfim, ela
se vestia bem, com roupas bonitas, mas nio eram roupas de grife,
idealizadas. A partir daquele dia, contou-me a jovem, a atitude de
sua turma para com ela mudou completamente.

Vé-se bem que se poderia tentar uma contraeducag¢io na escola.
A febre de homogeneizagio e a formatacdo “didatica”, ligadas a
sociedade de consumo, a sociedade da individuacdo ficticia, passam
pelas roupas de grife e pelo material escolar.

E também pelo automovel. Sabemos a que ponto o Saldo do
Automovel de Paris atrai hordas de jovens de todos os bairros,
que naturalmente se dirigem para os carros mais caros, admirados
por horas. Esses jovens, captados por esses carros, sio confronta-
dos com o sofrimento intimo do consumidor mundial: o que fazer,
sendo colecionar carros, mas em modelos reduzidos?! E, mesmo
assim, sdo muito caros! Mas, jd que nunca os comprario, por que
esses jovens ndo os roubariam?

Essa démarche individualista metodoldgica, literalmente ego-
ista,® parece-me bem evidente. Nossa sociedade faz um apelo gi-
gantesco a transgressdo violenta. Afinal, ndo custa lembrar que s6
temos uma vida, que é breve! Os mais ricos a exibem nos jornais e
€ preciso ser um militante experimentado, um lider comunitario ou
um professor que escolheu trabalhar com os excluidos no Brasil,

5 Comparativamente ao sistema escolar brasileiro, correspondem ao inicio da
segunda fase do Ensino Fundamental (nota do tradutor).

6 No original, o autor faz um jogo de palavras para destacar o carater imaginario,
associado as imagens ego, no adjetivo egoista.
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em Mali, no Madagascar ou na Guiana Francesa, nas cidades mais
periféricas de globalizagio, para ter a coragem de tomar partido
contra essa sociedade, para retomar valores que sdo universais das
relacdes humanas, muito mais poderosos que os valores efémeros
do mercado.

A cooperag¢io, a ajuda mutua, o afeto, as relagdes fazem e sus-
tentam uma vida — atribuindo sentido 2 existéncia e comunicando
0 que ndo se acha na sociedade de consumo (a ndo ser imaginaria,
unilateral ou perifericamente) —, garantindo as pessoas uma identi-
ficacdo fundamentada em elementos solidos, cuja logica atravessa
geragdes. As identificagdes deveriam ser o fundamento da pedago-
gia da socializagdo. No6s somos feitos de outros.

Vé-se, assim, como efeito dessa globalizacdo e dessa formacio
de mentalidades pelas midias, de que modo se constitui a proble-
mitica vitimizagio/vitima. Como alguns ja escreveram a respeito,
estamos na era da vitima. Isso ilustra perfeitamente a relagdo hu-
mana na qual estamos por hora. Uma rela¢do dual, em que ndo ha
alternativa dialética, mediagdo entre a vitima e o carrasco. Quando
punhamos em questdo o estupro de jovens mulheres ou de pré-
-adolescentes — fiz a esse respeito entrevistas em escolas parisien-
ses, ha alguns anos atrds —, era evidente nas respostas das mocas que
as vitimas de extorsdo, de violéncias fisicas ou de provocacdes eram
alvo de zombaria, na maior parte do tempo. Mais profundamente,
a vitima servia para concentrar a destrutividade quase letal dessa
sociedade insegura, sem que necessariamente isso atraisse a atencao
dos adultos, pois todos tiram proveito da situacio. E claro que os
alunos mais fortes, os lideres, que obviamente nio se aceitam como
carrascos, esquivam-se da situacdo complicada facilmente: como
adultos, tiram também dessas situa¢des de violéncia um ganho de
influéncia e de poder.

A violéncia é seletiva e as violéncias nas escolas sio também
regulacdes inconscientes e institucionalizadas das relagdes sociais.
A sociedade civil sabe disso. O carater de reciprocidade e de cole-
tividade da violéncia legitima-a, tornando-a uma forma de revide.
Isso mostra bem que a sociedade violenta constroi-se na exclusio
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das formas de mediacéo, na exclusio do terceiro. Vivemos em um
mundo bindario, segundo uma perspectiva que reduz tudo a com-
portamentos controlaveis, em um processo de corte e costura que
fabrica mentalidades acriticas. Vivemos relacbes quase formatadas.

Toda tentativa dessa sociedade mercantil — e ndo se trata de
compld, de uma declaracio de guerra subliminar — visa a formata-
cédo das relagdes, a estabiliza-las por multiplos mecanismos escola-
res, psicoeconomicos, visiveis nos Estados Unidos, na Europa, em
muitos paises anglo-saxdes, entre outros, pelo endividamento para
adquirir-se a propriedade e, atualmente, realizarem-se estudos su-
periores. Provavelmente, veremos mercantilizar a educacio bésica,
se o liberalismo se mantiver em na sua cavalgada selvagem, com
a retirada estatal dos circuitos de controle democratico. Estamos
Imersos nessa tentativa total — e totalmente insidiosa — de construir
relagbes conforme o padrdo. Hoje podemos ler biografias de alunas
que se prostituiram para pagar seus estudos ou os de seus irmaos.
Algumas mies talvez jd estiveram na mesma condi¢do, mas nio
tiveram publicadas suas biografias.

A globalizacdo € isso, uma metodologia que nada da vida coti-
diana deixa ao acaso, submetendo essa cotidianidade inteiramente
ao mercado. Entre outros grandes autores, o francés Henri Laborit
demonstrou h4 trinta anos a que ponto essa dominancia econdémica
e administrativa desenvolve personalidades submissas, conformis-
tas, fazendo parte desse pacote muitas das causas da violéncia e
da marginalidade. Se a formatagio cotidiana ndo é bem-sucedida,
a violéncia da resposta pulsional sera proporcional a ideologia da
competi¢io. Tal ideologia, tio velha quanto o liberalismo, tem tan-
tas formas quantas se imagine, mas é certo que impera nas nossas
escolas, em nossos percursos de escolarizagio.

Por exemplo: na Europa, tal ideologia impera no sistema de
notas. Na Franca, como em muitos paises, somos crucificados pelas
notas! Por isso, a autodefesa implicita organiza-se por meio do ab-
senteismo escolar, a deser¢io das escolas de segunda mao, impostas
pelo governo, ou (o que é mais complicado ainda) pelo que se pode
realmente chamar doengas, como o ikikomori no Japio, essa esqui-
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zofrenia antiescolar de reclusdo no préprio quarto, de um a trés
anos (menos frequente, mas também conhecida na Franga ou em
outros lugares).

Ela alcanca grandes amplitudes em nossos sistemas escolares,
para os quais, contrariamente ao que se passa na Escandindvia, se
¢ incapaz de pensar uma aprendizagem e uma escola a partir da
cooperacio, do conselho escolar (para falar, debater e decidir), do
apoio dos pares, da ligagio e da intervencio da coletividade. Somos
incapazes de fazer uma sociedade da escola e para a escola, pura e
simplesmente.

Pode-se analisar essa problematica liberalista. Ha as midias, a
tevé, ndo distantes do problema. LLembro-me frequentemente de
um relatério da politica, ha uns vinte anos, que falava do mime-
tismo dos modelos apresentados pela tevé: explicava-se que apos
ter visto programas na televisio, um grupo de jovens, clandesti-
namente, entrou no liceu durante um final de semana, a fim de
fabricar explosivos no laboratorio de Fisica e Quimica. O liceu foi
parcialmente incendiado e os pesquisadores estavam perplexos.
Foi um dos primeiros acontecimentos dessa natureza. Em seguida,
ocorreram dezenas de incéndios, alguns intencionais, outros néo,
todos na Franga. Essa no¢do de mimetismo tinha chamado minha
atencdo porque ela ligava a imagem bruta inconsciente a0 mime-
tismo violento. Vive-se no mimetismo da midia, o que estrutura
comportamentos, dando-lhes uma consisténcia de série de tele-
visdo. A série pode ter sua func¢io na relacdo com os outros, nessa
famosa dimensio que Henri Laborit hd muito sublinhava: todos
temos necessidade de gratifica¢des vindas com o reconhecimento
mutuo. E preciso ser reconhecido pelos pares, ter uma existéncia,
uma vida por meio e a partir dos outros (Axel Honneth). Ora, a
tevé € de fato um motor narcisico e mimético — os melhores peda-
gogos o sabem — e ndo se trata de separar juventude de televisio,
mas de fazer uma programacio diferente. Outra televisio é possi-
vel, lembra Philippe Meirieu!

Todos precisam ser ouvidos, compreendidos, amados — eis um
dos beneficios dessa globalizagio; o ser humano mostra-se de uma
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vez. E por que ndo eu? A violéncia, ela também se mostra, com in-
teligéncia. Mas podemos resistir a globalizacio nos espacos que ela
ocupa e nos ndo nos privaremos dessa possibilidade.

A escola, nucleo duro da globalizacdo “acompanhada”

Realmente, pode-se fazer com que os maleficios da globalizacio
se voltem contra ela mesma. O que nos impede de usar os jogos de
papéis, de papéis multiplos, nos espacos da sala de aula e da escola,
de fazer emergirem, dessa forma, responsabiliza¢ées contextuali-
zadas? O que nos impede (como o fazem o Movimento Freinet e
os movimentos pedag6gicos, com ‘“‘socioecoparticipantes” bem jo-
vens) de ajudar os grupos de jovens motivados a assumirem papéis
em coletividade, nas pesquisas, nos projetos sociais, a fim de prote-
ger a reflexdo, a fim de adquirir conhecimento para o bem comum,
para o bem dos outros? O ensino mutuo e o sistema de tutoria tém
sido bem-sucedidos nesses objetivos.

O que nos impede de trabalhar sobre a desconstrucao das grifes,
a problematica da ecologia e da economia equitativas? O que nos
impede de desconstruir o mercado do automével, da televisio? Ha
muito tempo professores praticam e mostram como sdo fomen-
tados os jornais impressos e audiovisuais. Pode-se, desse modo,
estudar as relacdes, por uma pedagogia dos pequenos grupos, que
na escola e no entorno da escola produzira encontros, efeitos, in-
fluéncias, sob a tutela dos adultos que servem como referéncias:’
estar a altura de seus atos e sua missdo. Se hoje os adultos recuam
ou titubeiam, eles proprios em boa parte por conta da individuacio,
é papel da escola — e é por isso que ela continua a ser nticleo o duro —
encarregar-se desse canteiro da “personalidade de base” (com essa
expressdo, remetemos aos culturalistas norte-americanos dos anos

7 Re-peres, no original, fazendo um jogo de palavras. Répere pode ser traduzido
por referéncia, mas também por “re-pais”, isto ¢, como pais em segunda or-
dem (nota do tradutor).
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1950), que é uma montagem micropessoal e interpessoal que auto-
riza a resisténcia e o pensamento em uma sociedade violenta e dificil
COmo a nossa.

De outra forma, como escapar aos grupos de criangas delin-
quentes e aos meninos-soldados, essas criancas sem pais e sem lei,
forjadas na falha adulta? Podem ser criadas alternativas a concor-
réncia, tudo ao inventar jogos sem ganhadores nem perdedores.
Ha4, ademais, economias da cooperagio e elas estdo no primeiro
plano da cena alternativa. E possivel instalar mercados comuni-
térios, centrados na ética, na propria sala de aula. Nos vimos isso
acontecer no Ambito escolar: podem organizar-se quermesses do
tipo Quatro Cantos do Mundo em vaérias escolas, em jornadas de
uma “economia de mercado sem lucro”. Refiro-me, no tocante a
essas iniciativas, a Joseph Stiglitz ou Amartya Sem, que recente e
paradoxalmente foram nomeados por nosso presidente francés para
estudar as alternativas econémicas!

Sera que o professor que se encontra na contracultura é outro
professor? Nio, ele ndo faz sendo o seu oficio, aquilo para que foi
designado como dono de um saber que promove o saber dos outros.
Ele é professor de socializago, tutor do pensamento critico.

O mais problematico sdo as midias. Sabe-se bem isso gracas aos
estudos das psicopatologias norte-americanas ao longo de vinte
anos de pesquisa sobre a psicopatologia social e dos psicopatas pro-
priamente ditos, produzidos em série por nossos sistemas globali-
zados, violentos, em nossos laboratorios sociais. Sabe-se, igualmen-
te, a que ponto a televisdo tem um papel determinante de suscitar,
reforgar, encorajar a violéncia. H4, pois, todo um trabalho a fazer, e
nisso também se encontram os métodos ativos.

Precisamos de outros jornais nas escolas, ou melhor ainda, de
outras midias, de contramidias nos liceus, nas escolas, nos bairros.
E necessério trabalhar sobre os “caucus”, os circulos e os conselhos
criticos de opinido, de pensamento, como se vem tentando fazer nos
Estados Unidos. Se tomarmos o exemplo de Porto Alegre, vemos

bem qual é o modelo que poderia ser posto em pratica de modo
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especifico, sereno e coletivo. Por que ter medo do happy slaping?® E
necessario ultrapassd-lo. Sabemos fazé-lo, desde 1968!

Com efeito, trata-se de engajar-se com a educacéo e a formacio,
em termos, inclusive, econémicos. Sempre fiquei impressionado
com o fato de ndo se arriscar fazer avaliagdes sobre os efeitos benéfi-
cos dessa educacgdo em dez ou 15 anos. Chamemo-la uma educacio
negativa, quer dizer, uma educacio da negatividade, que levanta
questdes mais do que dd respostas, que indica métodos e itinerarios,
sem jamais fornecer o mapa nem as passagens. F£ uma educacio que
toma ao pé da letra as palavras, guiada pelo envio a consciéncia, ao
pensamento, a discussio, ao conflito, e se apoia sobre a filosofia e as
ciéncias humanas, desde a mais tenra idade.

Nio entendo por que a Unesco ou outros grandes organismos
internacionais ndo se arriscam a taxar as economias, em particular
no que diz respeito a violéncia, o que nos permitiria promover uma
educagio como a negativa. Em verdade, é a escola que pode conti-
nuar a assumir o papel de terceiro, de Terceiro Estado, gostaria de
dizer, remetendo a Revolucdo Francesa.

No contexto dessa globaliza¢do da violéncia, que apresentei
nesta reflexdo, é claro que trés grandes palavras de ordem sio rela-
tivamente faceis de memorizar:

1. Mediagdo: manter sempre mediacdes, desde a primeira in-
fancia; manter terceiros institucionais por meio de pessoas
que, trabalhando nas instituicdes escolares, as representem,
ao lado dos pais, com os pais, entre os pais e a escola, entre a
escola e o bairro. A mediagio é uma problemética educativa
fundamental que toca na constituicdo simbdlica da inteligén-
cia. S6 consigo aprender em uma rede de relagcdes mediadas,
de transferéncias.

8 Expressdo utilizada para designar uma prética que surgiu em 2004 em escolas
dos arredores de Londres. “Bofetada divertida”, em uma tradugdo livre, é
uma nova forma de cyber-violéncia que consiste em um ataque inesperado a
uma vitima enquanto um colega do agressor filma a agressdo com um aparelho
telefonico movel, para depois enviar as imagens aos amigos.
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2. Proximidade, aproximacéo: nio resolveremos os problemas
da escola fora dela. Faz-se necessdario estar na escola, com as
pessoas, mantendo escolas de proximidade, escolas de edu-
cacdo e de convivéncia social tanto quanto de saber; trabalhar
com as familias, os pais, o bairro, a pequena infincia; estar
la inteiramente e, quando isso ocorre, ser protegido pelos
governos e pelas municipalidades. Que seja um trabalho edu-
cativo de ensino proximal, na relacdo, em uma proximidade
institucional e profissional — uma li¢gdo permanente!

3. A especificidade: a escola continua a ser esse lugar em que se
concentra uma parte fundamental do saber, onde se pode nor-
malmente ouvir que ha um “saber do saber”, onde se pode
aprender a aprender. E necessario, entdo, a0 mesmo tempo em
que a escola continua a concentrar os saberes, torna-los licbes
para grande parte dos jovens. Mas, a0 mesmo tempo, a escola
pode enviar seus especialistas, seus experts —pois eles existem —
aos bairros. E pela contracultura critica que o espirito se abrira.
As maiores violéncias sdo brutas, em geral regressivas, ligadas
tanto aos arcaismos culturais quanto ao exercicio da for¢a, ou
seja, a aprendizagem comportamental de primeiro grau, o que
ha quarenta anos Henri Laborit chamava de aprendizagem
basica, mais simples, a mais evidente na sociedade atual: a
agressividade. A agressividade é um poder louvado, susten-
tado, reforgado, recomendado por nossas instancias sociais,
econdmicas e politicas. Ela é o futuro desta sociedade violenta.
Mas a agressividade também pode ser metabolizada. Se ndo
0 ¢, termina mais forte, porque a agressividade estd também
na rota da grande violéncia. A violéncia é uma patologia da
agressividade. Nio € possivel dar conta dela sem aprender
a dominar a relacdo entre seguranca e inseguranca que liga
e desliga angustia e emocdo na relacdo de conflito. Esse é o
momento em que se é capaz de fazer da agressividade uma
dimensio intelectual de confronto, permanecendo nos limites
da palavra, esse momento que no se encontra mais com tanta
frequéncia na antropologia origindria do primata humano.
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A violéncia € a cultura social da globalizac¢do, porque ela é hu-
mana. Por isso, o pensamento ndo pode agir senéo ao lado da vio-
léncia e fora dela, mesmo se ela ndo sai de nossas vistas! Refletimos
mal sobre o perigo dessa violéncia. O pensamento necessita, com
efeito, dessas condigdes epistemoldgicas para poder desenvolver-se
com toda a inteligéncia e carregar consigo o conceito de civilizagdo.

Eu sou outro e nada sou sem o outro. Essa mensagem poética
e clinica ndo é uma declaracio de intencdes, € o resultado de nossa
historia. Essa historia mal estd comegando. Onde estdo os homens?
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IMAGINARIO, CULTURA GLOBAL
E VIOLENCIA ESCOLAR

Joyce Mary Adam de Paula e Silva'

Introducao

Este capitulo apresenta uma reflexdo sobre violéncia escolar
utilizando o referencial teérico baseado nos estudos sobre o ima-
ginario. Discutimos os dados de uma pesquisa realizada com os
professores de duas escolas da cidade de Rio Claro, dando destaque
para o imaginario que aqueles tém sobre a escola enquanto institui-
¢do e arelagdo com os alunos e familias imaginadas nesse contexto.
A metodologia de coleta de dados utilizada baseou-se em dinami-
cas de grupo e questiondrios com questdes abertas e a analise da-
queles foi realizada tendo como metodologia a andlise de contetido
(Bardin, 2000).

1 Professora livre-docente da Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita
Filho. Coordenadora do programa de p6s-graduagio em Educa¢io/Unesp/
Rio Claro. Possui doutorado em Educagdo pela Universidade Estadual de
Campinas (1996). Realizou estagio de pés-doutorado na Universidade de
Paris X e na Universidade Complutense de Madri, na Espanha, pesquisando
atemadtica de clima organizacional e violéncia escolar. Tem experiéncia na drea
de Educagio, com énfase em Administracio de Unidades Educativas, atuando
principalmente nos seguintes temas: administragdo educacional, teoria orga-
nizacional, educagio continuada, politica educacional e relagdes de poder.
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A proposta de analise das escolas busca fazer uma reflexdo sobre
0 Imaginario a respeito da instituicio escolar em face de algumas
caracteristicas da sociedade atual apontadas por diferentes autores
como Sennett (2006), Taylor (2006) e Baumann (2005).

Algumas questdes que tém sido apontadas como estopins da
violéncia escolar por diferentes autores, como as diferengas cultu-
rais, os preconceitos, a desqualificacdo da escola como instituicdo
integradora do individuo na sociedade e a escola como referencial
de valores éticos e morais, segundo nossa compreensdo, devem ser
estudadas a luz dos processos subjetivos que constroem os discur-
sos pedagogicos e as praticas nas instituicdes educativas. Conside-
ramos que o imagindrio sobre a escola constitui-se em um desses
elementos subjetivos que constroem a realidade cotidiana.

Em uma perspectiva que leva em conta os aspectos locais e glo-
bais, considera-se que o imaginéario que acompanha a instituigdo
escolar reflete o intrincado contexto da mundializa¢do e de uma
cultura prépria que caracteriza as relagdes pessoais e institucionais
que em nossa avaliagdo sdo elementos importantes na analise dos
conflitos e violéncias que se estabelecem no cotidiano de tal insti-
tui¢do. A partir de tais consideracdes é que este capitulo propde o
desvelamento do imagindrio presente nas escolas estudadas a luz
das regulacdes sociais, politicas e culturais mundializadas.

A contribuicao dos estudos sobre imaginario

O referencial de anilise fornecido pela sociologia do imaginério
tem uma contribui¢do fundamental como referencial metodolégico
no estudo da institui¢do escolar por considerarmos que o conceito
de imaginario vai além das construgdes intelectuais que podem ser
elaboradas pelos sujeitos, manifestando-se concretamente nas ima-
gens, historias e lendas criadas por estes. Dessa forma o imaginario
estd presente tanto na estrutura e nas acdes cotidianas como nos
valores, principios e cultura de cada grupo social. Assim, conside-
ramos, como Legros et al. (2007, p.95), que
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tudo que se apresenta a nés, no mundo sécio-histérico, estd indis-
sociavelmente tecido no simboélico. Mesmo que as institui¢des ndo
se reduzam a esse fendmeno, elas ndo podem existir sem ele, cada
uma delas constituindo sua prépria rede simbélica de segundo
grau; a justica, a escola, a empresa, o hospital se caracterizam por
operagdes simbdlicas permanentes.

Taylor (2006) diferencia imagindrio social e teoria social da se-
guinte maneira: em primeiro lugar por considerar o imaginario
como a forma como as pessoas ‘imaginam’’ seu entorno social apre-
sentando-o por meio da cultura; em segundo lugar, por considerar
que a teoria é limitada a uma pequena minoria, enquanto o imagi-
ndario é uma concepgao coletiva de amplos grupos de pessoas, sendo
da sociedade. Por dltimo, ele considera que o imaginario social é o
que faz possivels as praticas comuns e suas legitimacdes das mes-
mas, dando sentido a tais agbes enquanto grupais.

O imaginario social na concep¢io de Taylor (idem) ndo é apenas
ideologia, mas define conceitos e praticas que caracterizam os di-
ferentes contextos histéricos econémicos e sociais. O autor destaca
que a modernidade, tanto em sua origem quanto na atualidade,
com suas multiplas versdes, deve ser compreendida a partir dos
diferentes imagindrios sociais construidos.

Outro autor que trabalha com o conceito de imaginario e sua
importancia para a compreensdo das instituicdes é Castoriadis
(1982, p.159). Ele fala sobre o significado do imaginario na consti-
tui¢do das institui¢des, juntando imagindrio e funcionalidade como
elementos complementares nesse processo: “A instituicdo é uma
rede simbélica, socialmente sancionada, onde se combinam em
proporcdes e em relagdes variavelis um componente funcional e um
componente imaginario”.

O autor aponta a presenca do imaginario nas ideias expressas
por Marx quando este se refere ao fetiche da mercadoria como ele-
mento importante para o funcionamento efetivo da economia ca-
pitalista, apesar de considerar que para Marx esse imagindrio tem
um papel limitado. Nessa mesma linha de raciocinio cita Lukacs,
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que afirma que na economia capitalista as leis s6 podem realizar-se
utilizando as ilusdes dos individuos (idem, p.160). Tais afirmacdes
de Castoriadis vém no sentido de reafirmar o papel do imagina-
rio na constituicdo das estruturas da sociedade a partir da acdo
humana.

Quando afirmamos, no caso da institui¢do, que o imaginario s6
representa um papel porque ha problemas “reais” que os homens
nio conseguem resolver, esquecemos pois, por um lado, que os ho-
mens s6 chegam precisamente a resolver esses problemas reais, na
medida em que se apresentam, porque sdo capazes do imaginério; e
por outro lado, que esses problemas s6 podem ser problemas, s6 se
constituem como estes problemas que tal época ou tal sociedade se
propdem resolver, em funcdo de uma imagindria central da época

ou da sociedade considerada. (idem, p.162)

Tais palavras de Castoriadis chamam a atencdo para o poder do
imagindrio tanto em relagio aos problemas reais criados em cada
época quanto para a resolucdo destes a partir do imaginario. Assim,
o0 imagindrio ndo so6 é constituinte do problema como também esta
presente nos encaminhamentos dados pela sociedade, encaminha-
mentos estes que legitimam as a¢des correspondentes.

Sintetizando as ideias dos dois autores citados podemos concluir
que eles destacam o papel dos imagindrios, criados nos diferentes
contextos econdmicos e sociais, como orientadores dos desenhos
das estruturas sociais, bem como das verdades, a¢oes e valores que
s3o legitimados pelos individuos. Dessa forma, ao mesmo tempo
em que o imagindrio orienta o formato das institui¢des, ele é cons-
truido pelos sujeitos em seu cotidiano.

Adotando esse referencial para a analise da escola, consideramos
que o imagindrio a respeito da escola construido por seus partici-
pantes é um elemento importante para a compreensio das agdes co-
tidianas, sua estrutura, relactes de poder estabelecidas e os confli-
tos advindos dessas interagdes. Assim, as relagdes que se processam
no cotidiano da escola séo praticas estabelecidas e legitimadas pelo
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imaginario minimamente compartilhado e negociado entre seus
membros, que se manifesta nas acdes cotidianas e cria sua cultura
organizacional. No entanto, lembramos que os dois autores citados
se referem ao imaginario social como um conceito que possui um
componente que ndo pode ser esquecido que é o dos sentidos dados
pelo contexto social, politico e econdmico de cada época.

Portanto as relagdes na escola precisam ser compreendidas nessa
dimensdo maior que ndo somente a do individuo enquanto cons-
ciéncia, mas também enquanto ser social que elabora e reelabora
os conceitos, impressdes e sentimentos a partir das relacdes com o
mundo vivido e experienciado tanto intra como extrainstituigio.

Imaginario social e escola no contexto atual:
subsidios para um estudo da violéncia escolar

Retomando a ideia do imaginario de cada época como elemento
importante na constituigdo das agdes praticadas pelos diferentes
setores sociais, trazemos aqui algumas reflexdes sobre algumas
caracteristicas que compdem o imaginario do contexto econémico,
politico e social atual.

Taylor coloca a questdo de que o que imaginamos pode ser algo
novo, construtivo, algo que abre novas possibilidades, mas também
pode ser pura ficgio, talvez perigosamente falsa. Ele coloca a per-
gunta sobre a possibilidade do falseamento do imagindrio no senti-
do de que este possa esconder ou ocultar certas realidades cruciais.
A essa questdo responde claramente que sim e como exemplo cita
nossa autoimagem de cidaddos iguais em um Estado democratico
que ignora a exclusio e a desigualdade de nossa sociedade. Sua
argumentacdo é que se entendemos a “igualdade” como algo mais
que um principio legitimador, quer dizer, se imaginamos 1ss0 como
uma realidade plenamente efetiva, o que temos feito é falsear a rea-
lidade, desviar o olhar para ndo ver os diversos grupos excluidos ou
despossuidos ou imaginar que sdo 0s INicos responsaveis por sua
situagio (2006, p.211).
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As consequéncias da desigualdade social para a producao da vio-
léncia e o reflexo na vida dos jovens tém sido estudadas por muitos
pesquisadores em todo mundo. No Brasil, Zaluar, em diferentes
artigos (2001, 1994, 1998 ¢ 1999), aponta para o fator institucional
da desigualdade no Brasil e a consequéncia desta para a vulnerabili-
dade dos jovens pobres. Citando Dellasoppa et al. (1999), destaca-
-se que esses autores consideram o modelo de desigualdade social do
pais como o que melhor explicaria as “causas” da violéncia no Brasil.

Nessa linha de raciocinio, quando trazemos para a andlise a es-
cola imaginada como instituicdo igualitaria e justa, vemos que cai-
mos no mesmo falseamento da realidade apresentada por Taylor,
muito bem colocado por Dubet (2004) e por Martucelli (2001).
Esses autores trazem questdes que contribuem para a reflexio so-
bre o papel da escola e o imaginario que a circunda na sociedade
atual e que sdo importantes para a discussdo sobre a producio e re-
producdo da violéncia em seu interior. Ao discutir o que seria uma
escola justa, Dubet (2004, p.540) apresenta, entre algumas outras,
as seguintes questdes:

— A escola deve ser puramente meritocréatica, com uma competi¢ao
escolar justa entre alunos social e individualmente desiguais?

— Deve preocupar-se principalmente com a integracdo de todos os
alunos na sociedade e com a utilidade de sua formacéo?

— Deve tentar fazer com que as desigualdades escolares ndo tenham

demasiado consequéncias sobre as desigualdades sociais?

Tais questdes colocam em cheque a ideia do modelo de igualda-
de de oportunidades meritocratico que pressupde como justa uma
oferta escolar perfeitamente igual e objetiva, ignorando as desigual-
dades sociais dos alunos. Essa é uma questdo presente no mundo
todo, e como aponta Dubet (idem), nos diferentes paises as pesqui-
sas mostram que a escola que é frequentada por alunos menos favo-
recidos, em geral, apresenta problemas semelhantes, como entraves
mais rigidos para os mais pobres, menor estabilidade das equipes
docentes nos bairros dificeis, expectativa menos favoravel dos pro-
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fessores em relacdo as familias desfavorecidas, que se mostram mais
ausentes e menos informadas nas reunides de orientacéo etc.

Nesse sentido, a violéncia que se apresenta nas escolas ainda
tem um diferencial em termos de sua categorizacido e origem, mas
¢ menos controlada nas escolas frequentadas pelos alunos menos
favorecidos, que no caso do Brasil sdo as escolas publicas.

A criminaliza¢io de ac¢bes que se enquadram na categoria de
incivilidades é um elemento importante na discussio da violéncia
escolar. Como aponta Wacquant (2007), o comportamento dos
jovens de periferia, que muitas vezes aparentam ser ameacas para
a sociedade e, no caso em particular, para a escola e os professores,
trata-se de uma reagio as institui¢des sociais que, segundo eles, ndo
possuem legitimidade e ndo conseguem oferecer-lhes uma perspec-
tiva de insercéo social, mostrando-lhes um horizonte turvo e dentro
de um cotidiano de miséria moral e material.

Outro aspecto importante na discussdo dos padrdes de interagio
que se estabelecerio na escola e que contribuem para a produgio e
reproducio da violéncia escolar é o significado do conhecimento e
da escola enquanto institui¢cdo. Qual tarefa é esperada dessa escola
para professores e alunos?

Nesse sentido, Martucelli traz uma reflexdo que contribui para
a discussdo, que é a expectativa que envolve a escola em termos de
sua responsabilidade para com a formagio dos conceitos éticos e
morais. Afirma que na modernidade, a escola, além de suas funcoes
de transmissdo de conhecimentos e de selecdo social, tem sido asso-
ciada aum duplo processo: “por um lado, deveria permitir a integra-
¢do dos individuos em sua sociedade, garantindo a continuidade da
vida social. Por outro, norteia-se por uma figura ideal de individuo,
representacio coletiva a qual todos aderem de uma maneira ou de
outra” (2001, p.258). No entanto, conclui que o que concretamente
tem acontecido é o desenvolvimento de um individualismo vazio,
cada vez mais voltado para as técnicas e competéncias individuais
e cada vez menos certo de seus ideias.

Como consequéncia de tal processo, Martucelli destaca o utili-
tarismo que permeia a formacéo oferecida pela institui¢do escolar,
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transformando as a¢des em seu interior em meros processos de pre-
servagio da vida organizacional, como podemos ver pela seguinte
citagdo:

A exaltacdo da forca de carater diante das tentacdes do mundo,
aabnegacdo e o sacrificio individual em favor dos outros estdo desa-
parecendo do universo dos mais jovens. E isso tanto em suas versdes
religiosas quanto laicas. Sejamos claros: a moral néo estd desapare-
cendo, de modo algum, da escola ou das preocupacdes dos docentes,
mas seu espago e sua pertinéncia estio encolhendo. Com o tempo,
ela tende a ser reduzida & sua menor funcionalidade organizacional
(a disciplina e o respeito do regulamento) e a sua menor abrangén-
cia (o0 bem e o0 mal sdo definidos apenas em razdo de sua simples
utilidade para a preservacdo da vida organizacional). (idem, p.267)

Como consequéncia, as agdes que se desenvolvem se restringirdo
meramente a preservacdo da escola enquanto organizacdo, levando
professores e direcdo a abdicar de tarefas proprias do educador,
pensado como alguém que se ocupa de fornecer, além do conhe-
cimento técnico e cientifico, os valores universais do ser humano.

O imaginario de uma escola nesses moldes é o da escola para
um individuo ideal que se encaixa ou que deveria se encaixar per-
feitamente tanto no modelo de organizacio idealizada quanto no
de uma sociedade igualitaria que parte do principio de que todos
tém a mesma oportunidade e a mesma origem econdmica e social.
Para os professores os alunos ndo se encaixam nem na organizagio
escolar imaginada (igualitdria a principio) nem na imagem de alu-
no idealizado. Esse imaginario choca-se com a realidade concreta
provocando conflitos que opdem nao somente alunos e escola, mas
professores e escola.

O enfoque que tem sido dado em grande parte dos trabalhos
sobre violéncia escolar muitas vezes se prende ao bullying, violéncia
entre alunos, focando na questio individual dos alunos, deixando
de enfocar a organizacio escolar e o imagindrio que estd por tras das
acoes cotidianas.
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Nas considerac¢des de Taylor sobre o imaginério social ele desta-
ca a inseparabilidade do imaginario social do tempo e do espaco em
que ele é criado. Nesse sentido chamamos a atengdo para aspectos
do imaginério social em uma perspectiva que Sennettt chama de “a
nova cultura do capitalismo”. Essa nova cultura do capitalismo de-
finida por Sennett ajuda-nos a compreender a organizagdo escolar
ndo somente na relacdo do aluno com a escola, mas também do pro-
fessor com a escola quando fazemos a reflexdo das caracteristicas do
trabalho desse professor no contexto da escola atual.

Sennett (2006, p.58) refere-se a trés déficits sociais nesse con-
texto do novo capitalismo, que seriam a baixa lealdade institucio-
nal, a diminui¢io da confianga informal entre os trabalhadores e o
enfraquecimento do conhecimento institucional. Esses trés déficits
estariam ligados por uma ferramenta intelectual que é o capital
social: as redes de relacionamento pelas quais as pessoas estariam
vinculadas. O déficit de lealdade relaciona-se diretamente com o
nivel de capital social. Organizag¢des de alto capital social tém uma
maior lealdade e vice-versa, nas argumentagdes de Sennett.

O segundo déficit, que é a diminuicdo da confianca informal en-
tre os trabalhadores, refere-se a questdo de saber com quem se pode
contar em uma situagio de pressdo ou necessidade. Sennett afirma
que a confianca informal necessita de tempo para desenvolver-se e
em um contexto em que as relacdes e as institui¢des sdo “liquidas”,
como afirma Baumann (2004), a dificuldade para o estabelecimen-
to dessa confianca fica prejudicada.

O terceiro déficit apontado por Sennett, o enfraquecimento do
conhecimento institucional, refere-se as certezas que acompanha-
vam a estrutura organizacional burocratica, o emprego e o amparo
soclal que nesse novo contexto da flexibiliza¢ido e precarizac¢io do
trabalho se enfraqueceram.

Além de tais déficits, Sennett chama a atencio para a ideia do
cidaddo como consumidor, que tem permeado as relagdes sociais
no contexto do que chama de novo capitalismo. Ele considera que
quando os cidaddos atuam como consumidores modernos deixam
de pensar como artesios, e por consequéncia deixam de ter com-
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promisso com o conhecimento e com o que fazem, para serem sim-
plesmente consumidores:

En el trabajo, el buen artesano es mds que un técnico mecdnico. El
artesano quiere entender por qué una pieza de madera o un cédigo de
ordenador no funciona; el problema se vuelve atractivo vy, en conse-
cuencia, engendra adhésion objetiva. (2006, p.145)

Por todo esto, el espiritu artesanal tiene una virtud fundamental
que brilla por su ausencia en el trabajador, estudioso o ciudadano

idealizados por la nueva cultura: el compromiso. (idem, p.166)

Utilizando-nos dessas reflexdes para analisarmos o que acon-
tece no cotidiano da organizagio escolar podemos observar que as
caracteristicas descritas tém intima relagdo com o imaginario sobre
a escola e os conflitos e violéncia presentes em seu interior. O ima-
gindrio de uma escola igualitdria, segura e que propicia a integracdo
dos individuos a sociedade choca-se com a auséncia de lealdade,
de confian¢a informal e com o conhecimento organizacional em
diferentes aspectos.

Uma das marcas da escola pablica no Brasil ¢ a rotatividade
de seu pessoal docente, mostrada em intimeras pesquisas da area.
Em média 55% do pessoal docente da escola renova-se a cada ano e
durante o ano letivo.

A perspectiva de que a escola e o conhecimento ja ndo propiciam
ao aluno ou ndo garantem o emprego que lhe permitira ter um lugar
ao sol em um mundo incerto promove a auséncia de vinculo do alu-
no com a institui¢do escola. Para que serve a escola afinal?

O imaginario que a escola (professores e dire¢do) tem da familia
é que esta deve promover a formagdo dos conceitos éticos, morais
e de padrées comportamentais adequados ao contexto social. Tal
imaginario choca-se com a realidade concreta da maioria dos alunos
da escola publica e dos valores de uma sociedade individualista e
com uma imensa desigualdade social e econémica.

A 1deia do cidaddo como mero consumidor é outro elemento
que desvaloriza o conhecimento e a escola, pois ela trabalha com
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um “objeto” desnecessario, pois é o capital social que importa mais
do que o conhecimento em si. A imagem de uma sociedade em que
o “tréfico” de influéncias tem mais valor do que o conhecimento
coloca a escola em uma dificuldade imensa. Essa é outra caracte-
ristica do imaginario da institui¢do escolar, além das ja pontadas: a
auséncia do compromisso com o conhecimento, definindo padrdes
de interacdo que se relacionam a construgio da violéncia em seu
interior.

Todas as questdes aqui destacadas apontam para aspectos im-
portantes na discussio da escola e a questdo da violéncia escolar
por apresentarem um panorama do imaginario dessa institui¢do
nos dias atuais. Lembrando as ideias de Taylor (2006) e Castoriadis
(1982), que afirmam a importancia do imagindrio no estabeleci-
mento das préticas comuns e as legitimacdes destas, e que a ins-
tituicdo é uma rede simbdlica, socialmente sancionada, na qual se
combinam em propor¢des e em relagdes varidveis um componente
funcional e um componente imagindrio.

Escola e imaginario: os processos de interacao
e conflitos

Como afirmado anteriormente, o foco deste capitulo é o ima-
gindrio que se tem sobre a escola enquanto institui¢do e a relagio
com os alunos e familias imaginadas nesse contexto. O imaginério
dos professores vincula-se a uma escola que atende uma popula-
¢do idealizada e igual que ndo corresponde ao que concretamen-
te a sociedade apresenta. O contexto social, a realidade concreta
de vida dos alunos atendidos por essa escola estd longe do aluno
imaginado.

Dubet, em sua obra L’Hypocrisie Scolaire (2000), aponta tal
aspecto na escola secundaria francesa, ao afirmar que os professo-
res tém a tendéncia de subestimar o nivel dos alunos considerados
mais fracos e superestimar a distancia entre os alunos, construindo
uma imagem ideal de aluno a partir das lacunas percebidas. Afir-
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ma assim que a heterogeneidade é o maior problema que a escola
enfrenta, na frente das questdes de violéncia, por ter dificuldade de
lidar com ela.

As expressdes usadas pelos professores para descrever os alunos
reais foram: pouco interesse em aprender; distraidos; indiscipli-
nados; falta de perspectiva para a vida futura; a maioria necessita
ser direcionado para produzir, pois perguntam o que ganhario
caso executem a tarefa; influenciados por pessoas de ma indole;
descompromissados; completamente sem limites; indisciplinados;
trazendo problemas familiares para dentro da escola; revoltados e
agressivos talvez pela falta de atencdo dos pais; vitimas do sistema.

Tomando as falas que se referiram as caracteristicas do aluno
ideal temos: alunos participativos, com vontade de aprender, ques-
tionadores do assunto abordado; valoriza o aprendizado; educado,
disciplinado, um aluno que viesse para a escola sem trazer de casa
problemas graves; alunos que tivessem a familia apoiando e parti-
cipando da vida escolar; obedientes as regras da escola, aos pedidos
dos professores, fazendo as tarefas propostas; bem vestidos, bem
alimentados, aceitos em suas familias, felizes; conhecedor do mun-
do do qual faz parte e com capacidade critica suficiente para querer
e tentar modificd-lo; alunos com uma perspectiva trabalham me-
lhor, exigem mais dos professores e ficam mais motivados.

O confronto entre as duas caracterizagdes mostra concretamen-
te o imaginario de escola e dos alunos que os professores tém, que
¢ o da escola igualitaria, integradora do individuo na sociedade,
individuo afinado com uma institui¢do que a principio garante a in-
ser¢do social. As seguintes falas dos professores ilustram essa viséo:

— O grande conflito hoje esta entre alunos e professores; o aluno
nao quer aprender, o professor se frustra a cada dia, fica descon-
tente com a situacio e isso causa conflito constante.

— Alunos desmotivados, com problemas socioeconémicos.

— A escola atende uma clientela de bairros distantes, que por isso
ndo demonstra nenhum apego a escola.

— Descompromisso dos alunos para com os estudos.
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— Falta de respeito entre os alunos que ficam brigando e falando
palavrdes.
— As regras escolares nio sio obedecidas.

O interesse pelo conhecimento e, como consequéncia, sua va-
lorizacdo é um dos aspectos centrais nessa problematica. Como
afirma Dubet (2000), apesar de o sentimento da necessidade dos
estudos permanecer, a perspectiva de obten¢io de um diploma
esta muito distante e mais distante ainda se encontra a possibili-
dade de uma inser¢dao no mundo trabalho. Mesmo os alunos mais
bem-comportados ndo conseguem visualizar uma utilidade para o
conhecimento aprendido a ndo ser a obtencdo de uma nota que os
leve a obten¢io do diploma. Os professores, por sua vez, desmoti-
vados por esses comportamentos dos alunos e focados na imagem
do aluno ideal que foram em seu tempo de estudantes — imagem
essa 1dealizada em muitos casos —, ndo conseguem visualizar uma
possibilidade de trabalho com os alunos a nio ser pelo reforco da
obediéncia pela repressdo e coercéo.

A frase usada por um dos professores que participaram do estu-
do sintetiza bem a imagem dos professores e o contexto da escola:
“A escola é 6tima, o que estraga a escola sdo os alunos que néo res-
peitam a direcéo e os professores”.

Outra caracteristica importante do imaginario dos professores
¢ aquele acima explicado em relacdo as familias dos alunos. Como
afirma Taylor:

;Puede un imaginario ser falso, en el sentido de distorcionar u
ocultar ciertas realidades cruciales? La respuesta a esta pregunta es
claramente si, a la luz de algunos ejemplos anteriores. Tomemos, por
ejemplo, nuestra autoimagem de ciudadanos iguales en un Estado
democrdtico; si entendemos esto como algo mds que un principio le-
gitimador, es decir, si lo imaginamos como una realidad plenamente
efectiva, lo que hacemos es falsear la realidad, desviar la mirada para
no ver los diversos grupos de excluidos o desposeidos, o imaginar que

son los unicos responsables de su situacion. (2006, p.212)
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Analisando as falas dos professores sobre a familia dos alunos
sob esse aspecto destacado por Taylor, o que se observa é que recai
sobre a familia toda a situacdo de conflito e fracasso enfrentada pela
escola. Sdo atribuidos as familias todos os comportamentos violen-
tos e de incivilidade dos alunos na escola; esta se exime de qualquer
contribui¢io para as situacdes de conflito ou do fracasso dos alunos.
A escola enquanto institui¢do se imagina como uma institui¢ao
democratica e “igualitdria” na qual todos tém igual oportunidade,
cabendo a cada um individualmente aproveitar ou néo tais oportu-
nidades. Sdo os alunos e suas familias que néo estdo a altura e que
nio contribuem para que ela atinja seus objetivos. Tal consideragio
mascara a real condicdo das familias dos alunos e desresponsabiliza
a escola desse processo, como podemos ver pelas respostas dos pro-

fessores que reproduzimos abaixo:

— Os alunos estdo desmotivados principalmente pela auséncia
da familia e pelo préprio sistema de ensino, pois nio hd co-
branga por tal aprendizagem.

— A escola atende uma clientela de bairros distantes, o que é um
complicador. E dificil 0 acompanhamento por parte dos pais.

— Descompromisso dos pais com a vida escolar do aluno.

— Eu acho que a fraternidade tem que comecar na familia mes-
mo, n3o adianta a gente aqui na escola querer resolver um
problema que vem 14 de fora, tem que comecar a trabalhar la
na casa. As vezes eles (alunos) fazem aqui um reflexo de 1a.
Tem que comecar a trabalhar 14 no espaco, tem que comecar
a mostrar pra eles o valor de uma familia, de respeito, de
companheirismo.

— S30 os modelos errados: familia, comunidade, falta de refe-
rencial. A falta de orientagio, de como se comportar em cada
tipo de ambiente, faz com que aparecam atitudes de violéncia
em qualquer espago da escola, como as agressdes constantes
entre eles que se tornaram comuns. Os pais ndo conseguem

lidar com seus problemas, s6 pela violéncia.
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No imagindrio desses professores, cabe as familias a solucdo do
comportamento violento na escola. O imagindrio é que se a familia
for “estruturada”, o problema da escola com respeito a violéncia,
indisciplina e incivilidades se resolve. Essa compreensio ignora
todo o contexto de produgio da cultura que orienta os comporta-
mentos em cada periodo. Seguem-se frases utilizadas pelos profes-
sores de como deveriam ser o pai € a mae ideais:

— Ao pai cabe o papel de lider. De respeito. E a imagem do heréi,
de orgulho dos filhos, mas na outras familias, aquelas das quais
os alunos vém, ele é desprezivel.

— Se a crianca tem bom exemplo em casa ela aprende, absorve, se
torna pessoa coerente e ponderada. A miae cuida, quer o desen-
volvimento harmonioso da crianca. E modelo de imagem, de
orgulho e satisfacdo.

— O pal esta presente, preocupado com o futuro do filho. A mie
também esta presente e preocupada com o filho.

Conclusao

Procuramos trazer neste capitulo uma discussio a respeito de
como o imagindrio institucional e o contexto cultural mais amplo
podem contribuir para a analise da escola e dos processos de confli-
to e violéncia em seu cotidiano.

Defendemos que a anélise das institui¢des escolares e do proces-
so de producio e reproducio da violéncia escolar pode ser feita sob
diferentes enfoques e que o imagindrio dos participantes da escola
influencia significativamente as acoes e a estrutura das interacdes
estabelecidas. Consideramos ainda que o imaginario construido
pelos participantes sofre influéncia do contexto macrossocial, deli-
neado por uma cultura global. Assim, o imaginério construido por
professores e direcdo da escola constroi uma realidade ficticia que
se choca com o contexto real, produzindo conflitos e dificultando
que os reais problemas sejam enfrentados.
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A discussio sobre a escola igualitaria coloca-nos o sentido da
igualdade. Tratar diferentes como iguais por considerar que assim
estamos promovendo oportunidade a todos pode nédo ser o caminho
mais adequado. Partir do principio que a escola ainda ¢ a instituicdo
que fard a diferenca para que os jovens das classes menos favorecidas
superem a condi¢do de miséria pela inser¢do profissional parece que
também nio é um caminho certo para os jovens. Ter a expectativa de
um aluno que chegue a escola sem problemas econémicos e sociais,
educado moral e eticamente, dificulta a busca de a¢cdes que possam
enfrentar as situacoes do cotidiano dentro da realidade concreta.

Outra questdo importante que destacamos € a relacio institui-
¢do escola e professor e as imagens correspondentes. A desconfian-
ca dos professores em relacdo as politicas governamentais provoca
o0 que Sennett descreve como uma das caracteristicas da cultura do
novo capitalismo que € a baixa lealdade institucional. Pudemos
observar outras caracteristicas: no caso do Brasil, a diminuicdo da
confianca informal entre os professores devido a uma prética de
nio favorecimento da permanéncia e vinculo do professor com uma
Unica escola. Este tltimo aspecto dificulta a discussdo e a tomada de
decisdes coletivas na escola, o que favorece a desagregacio da escola
enquanto grupo favorecendo as a¢des de incivilidades dos alunos e
ando discussio do preconceito e das medidas autoritérias de alguns
professores que favorecem a violéncia simbolica.

A criminalizagio de a¢des de incivilidade, muito difundida no
meio educacional, ¢ um sintoma da dificuldade de a escola assumir
seu papel de educadora da moral e da ética, por considerar que essa
nio é fungio da escola, o que demonstra a imagem de uma escola
que se preocupa somente com a difusdo do conhecimento 1til e,
como diz Martucelli, com a reproducio burocratica da instituicgo.

Finalizando, chamamos a atengio para a importancia de que os
estudos sobre violéncia escolar busquem elucidar os diferentes as-
pectos institucionais focando ndo somente os alunos e a familia des-
tes, mas as interagdes que se processam no interior da escola. Uma
analise institucional que enfoque os aspectos micro e macrossocial
pode contribuir para que a escola consiga enfrentar os problemas
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em uma perspectiva mais realista, buscando caminhos no préprio
grupo em interacdo explicitando barreiras que sdo interpostas pelo
imagindrio institucional. Com isso nio estamos afirmando, no en-
tanto, que os entraves criados pela realidade externa (como a ausén-
cia de vontade politica de distribuigio de riquezas e a democratiza-
¢do do acesso a educagio e de melhoria da condigdo de vida) serdo
resolvidos na escola, mas que a analise das intera¢des na escola e da
subjetividade presente nestas contribui para o enfrentamento dos
problemas e, em especial, da violéncia escolar.
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3
JOVENS, ESCOLA E VIOLENCIA:
ALGUNS APONTAMENTOS SOBRE
O PROCESSO DE INCLUSAO E EXCLUSAO
SIMBOLICA DE JOVENS

Leila Maria Ferreira Salles’

No cotidiano das escolas, a violéncia manifesta-se contra o pa-
trimonio escolar e estd presente nas relacdes estabelecidas entre
os alunos e entre eles, os professores e gestores. O objetivo deste
capitulo é refletir a respeito de jovens, escola e violéncia. A andlise
¢ feita a partir de uma reflexdo sobre o processo de atribuicdo de
identidades e afirmacdes de diferencas, o que, por sua vez, estd
relacionado ao processo de exclusio/inclusdo simbdlica dos jovens.

Sobre as relacdes na sociedade atual: a primazia
do individual

Na sociedade atual, o individuo torna-se o centro. A relagdo
que estabelece com o mundo trava-se a partir do seu eu. Ha uma
primazia do individual frente ao coletivo, um descrédito em relacdo
aos movimentos sociais e uma despreocupacdo pelo espaco publico

1 Professora livre-docente da Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita
Filho (Unesp)/Rio Claro, com doutorado em Educagio (Psicologia da Educa-
¢ao) pela Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo. Tem atuado na area
de Educagéo, principalmente nos temas adolescente, jovem e violéncia. Coor-
denou pesquisa sobre essa temdtica e é autora de artigos e livros a esse respeito.
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(Sennett, 1975; Giddens, 2002; Lasch, 1983, 1986). Os individuos
voltam-se ao seu eu. O mundo exterior, como diz Lasch (1986,
p.21-5), s6 interessa como fonte de gratificagio ou frustragio. Esse
individuo é fruto da histéria, de modo que essa centralidade do
individuo estd presente nas diferentes esferas de sua vida cotidiana,
privada, profissional etc. Para esse autor, a ideologia que domina os
homens é da gratificacdo dos impulsos e da busca do prazer.

Para tanto, a ideia que estd presente é que qualquer um pode ser
0 que quiser e ter sucesso sem esforco. Dessa forma, a vida resume-
-se na busca da satde e do bem-estar por meio de exercicios, dietas,
drogas e autoajuda. Na vida cotidiana, o importante é o presente, o
imediato, e os objetivos sdo limitados e definidos. As relagdes in-
terpessoais s3o pautadas pelo beneficio préprio. Espera-se o prazer
imediato e a gratificagido imediata. No século XX, a ética valorizada
¢ a do meu desejo (Machado, 2002). Ou, como diz Castro (1998,
p.11), a alegoria atual é o presente, o gozo, a busca do novo e do
imediato.

O homem, hoje, busca um sentido para sua vida, deseja aprova-
¢do e reconhecimento, desconfia da competicio, exalta a coopera-
¢do, o trabalho em equipe e o respeito as regras e regulamentos des-
de que ndo se apliquem a ele. As pessoas vivem para o momento,
para si e ndo para a posteridade. H4 um horror a velhice e a morte.
H4 uma perda do sentido de continuidade historica e pessoal, de
geracdo passada que continua na geracio futura. O consolo de con-
tinuarmos nos nossos filhos nio serve mais; pelo contrério, os pais
ndo devem viver por meio de seus filhos e devem adiar a paternida-
de. A sensagio é que a geracdo mais velha ndo tem nada a ensinar
para as mais novas. Isso transforma a familia. A geracdo seguinte
nio é apreendida como continuidade, de forma que mais vale o
direito pessoal e a autossatisfagdo (LLasch, 1983).

A sociedade de consumo enfatiza as escolhas de estilos de vida
e de identidades e a satisfacdo imediata dos desejos. A publicidade
indica estilos de vida, bens e conforto que devem ser desejados,
como apartamentos, carros e determinadas formas de lazer. A ideia
€ que o sucesso estd aberto a todos e depende apenas do esforco pes-
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soal, ou seja, do mérito proprio. Todos os estilos de vida sdo validos
e ndo hd o direito de impor seu proprio julgamento moral ou suas
proprias preferéncias aos outros.

As pessoas, como diz Young (2002, p.28-30), vivem como se
estivessem em um grande bazar, no qual a meta € a autorrealizacio,
que muitas vezes se vincula a altas expectativas de sucesso material.
A escolha é valorizada, e a tradicdo, desvalorizada, de forma que as
pessoas ndo aceitam a autoridade da tradi¢do e mesmo a da comuni-
dade se forem contrérias a seus ideais. Na sociedade contemporéanea
nio ha mais identidade ou posicdo social predeterminada. Hoje, as
escolhas sdo maiores e a vida estd menos baseada no trabalho.

Segundo Giddens (2002), as possibilidades de escolha permi-
tidas pelo consumo, flexibilidade do trabalho, questionamento de
crengas e certezas estabelecidas e pelo nivel aumentado de reflexio
sobre si mesmo, somadas a comparagio com uma pluralidade de
mundos e crencas, levam, entretanto, a uma inseguranca ontol6gi-
ca, ja que nossa autoidentidade nio esta mais baseada em uma con-
tinuidade biogréfica e que o sentido de normalidade se desorienta
pelo relativismo dos valores.

A partir dos anos 1960, predominam as preocupag¢des pessoais:
o importante é o autocrescimento e a autoexpressdo: entrar em con-
tato com os préprios sentimentos, comer de forma saudavel, encon-
trar a sabedoria do oriente, saber relacionar-se, falar de sentimentos
e ndo de acdes, e superar o medo do prazer. H4 uma preocupacgio
narcisista com o eu. A vida centra-se na busca da autossatisfacéo.
As relagdes com os outros devem pautar-se pelo respeito a indivi-
dualidade deles e pela auséncia de critica (Lasch, 1986, p.180-2).

As pessoas voltam-se ao proprio eu. A realidade é compreendi-
da pelas imagens do eu e o outro é um espelho desse eu. A persona-
lidade coletiva é construida por revelagdes mutuas e fundamentada
nos vinculos emocionais estabelecidos entre as pessoas.

Tudo isso, segundo Sennett (2002, p.317-28), determina uma
sociedade intimista, na qual personalidades narcisistas se desen-
volvem. Para o eu narcisista, o que importa s3o as intencdes, como
o individuo se sente a respeito de alguma coisa, e nio seus atos ou
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acoes, pois o narcisismo ‘‘é uma obsessdo com aquilo que esta pes-
soa, este acontecimento significam para mim” (idem, p.21). Para
Lasch (1986, p.24), a cultura, organizada em torno do consumo de
massa, estimula o narcisismo, ou seja, a “‘disposi¢do de ver o mundo
como um espelho”.

As relagdes pessoais sdo instdveis e precarias. Na sociedade
contemporanea, compete-se pela aprovacdo e concebe-se que o
progresso depende da forca de vontade, da autoconfianca, da ini-
ciativa, do magnetismo pessoal, de administrar as relagdes inter-
pessoais e de vender uma imagem. A autoaprovacao depende do
reconhecimento publico. A ideia é ser invejado, e ndo respeitado.
O individuo avalia-se frente aos outros e vé a si proprio pelos olhos
dos outros; a autoimagem projetada é mais importante. Como diz
Lasch (1983), a sociedade atual é a sociedade do espetdculo, domi-
nada pela aparéncia. O modelo de relagio é a relagio entre iguais,
entre pares, que nio fazem exigéncias, que nada pedem, tudo com-
preendem e perdoam.

Nessa sociedade, em que as coisas se tornam descartdveis e as
relacdes entre os individuos se pautam por serem igualitdrias, em
que, por principio, nada é imposto e tudo é questionavel, inclusive
valores e normas sociais, as relagdes humanas tornam-se também
descartaveis. Na sociedade de consumo, as coisas perdem sua con-
tinuidade. Ser consumidor indica a possibilidade de escolher. Os
individuos sdo livres para escolher o modo de vida que lhes agra-
de. Entretanto, uma escolha nio impede outra e se pode escolher
tudo ao mesmo tempo, pois “liberdade de escolha significa deixar
as op¢des em aberto”? (idem, 1986, p.29). A ideologia que regis-
tra as necessidades do século XX, exemplificada pelo casamento
aberto e pelas relacdes sem compromisso, é a dos “compromissos
nio obrigatorios e das relagbes abertas onde qualquer expectativa,
padrao ou c6digo de conduta é visto como irrealista” (idem, p.184).

2 Ressalta-se, entretanto, que, embora essa seja uma questio social, a culpa pelo
individualismo (por estar centrado em si mesmo) foi atribuida aos educadores,
ao colapso dos padrdes educacionais, aos pais permissivos, a decadéncia moral,
a omissdo ou ao declinio da autoridade e a liderancas politicas (Lasch, 1986).
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O amor, como abnegacio e lealdade, é visto como opressivo. As
“identidades sdo adotadas e descartadas como se troca de roupa”
(idem, p.29). As escolhas feitas sdo vistas e revistas: amigos, aman-
tes, carreiras etc.

Os relacionamentos devem pautar-se pela proximidade afetiva
e os sentimentos devem ser revelados. Cada vez que alguém conta
algo pessoal, o outro também conta. A ideia é estar aberto ao ou-
tro. Como diz Sennett (2002), vivemos hoje sob uma tirania das
relagdes e ser proximo e aberto é a expectativa. Cada um se torna
mais rico emocionalmente quando aprende a confiar, a ser aberto
aos outros, a partilhar os sentimentos. A intimidade significa calor,
confianca e expressdo aberta de sentimentos.

Assim, o individuo examina-se constantemente na busca de
autenticidade. Nada é real se eu nio puder sentir e os sentimentos
tém de ser expressos, mesmo a custa do respeito a individualidade
do outro. A angustia vem do sentimento de vazio, da incapacidade
de sentir. Nessa busca de autenticidade, as pessoas questionam
constantemente os proprios sentimentos para ver se o que sentem
representa o real, isto ¢, se o que sentem é verdadeiro: é isso mesmo
o que sinto? Ou, como diz Sennett (idem), a pergunta constante-
mente feita é: Serd que aquilo que demonstro é realmente aquilo
que sou?

A busca de autenticidade estd associada a suposi¢do de que os
males da sociedade provém da impessoalidade, da alienagio e da
frieza. A crenca predominante é que a aproximacao entre as pessoas
¢ um bem moral. Tentamos libertar-nos da repressio vitoriana,
sendo mais diretos, mais abertos e mais auténticos nas relacdes
com os outros. H4 uma busca da autorrealiza¢io na vida cotidiana
e o impessoal, para interessar, deve tornar-se pessoal. O dominio
publico é abandonado quando percebido como desprovido de sen-
tido pessoal. Na politica, lideres carismaticos buscam destruir o
distanciamento entre seus proprios sentimentos e os da plateia, de
forma que as pessoas se concentrem em suas motivagdes. Com isso,
os sentimentos ndo sdo mais refreados (idem, p.17-9). O pressu-
posto é que os relacionamentos soclais sdo reals e auténticos quanto



50 JOYCE MARY ADAM DE PAULA E SILVA e LEILA MARIA FERREIRA SALLES

mais proximos estiverem das preocupacdes interiores. As pessoas
ndo se imaginam mais representando frente aos outros porque sua
aparéncia deve representar aquilo que ela ¢, diferentemente do
postulado por Goffman (2004) sobre a representacdo do eu na vida
cotidiana.

O 1deal é que as barreiras nas comunicacdes entre as pessoas se-
jam rompidas, embora, como afirma Lasch (1983), a sociedade in-
timista ndo consiga manter esse ideal e acabe promovendo o colapso
da intimidade, como pode ser verificado pelos casamentos abertos.

Todas essas transformagdes constroem, segundo Lasch (1986,
p-42-7), um tipo de individuo qualificado ora como cooperativo
e esclarecido e ora como egoista, hedonista e competitivo. De um
lado, o declinio do homem econémico e a ascensdo do homem psi-
cologico pressagiam um bom futuro, mas de outro, as pessoas s6
pensam em ter privilégios, em ter seus direitos assegurados, mas
sem assumir obrigacoes. Vasconcelos (2002), baseada em Lasch,
afirma que a sociedade de consumo reforga o individualismo e a
competicdo, contribuindo para desenvolver e construir personali-
dades narcisistas, indiferentes a vida publica e voltadas ao hedo-
nismo privado. Estar focado em si mesmo contribui para que as
pessoas se tornem insensivels ao outro e sem sentimentos de culpa.
Os projetos de vida se centram na agressividade, na competicdo, na
negacio de sentimentos de solidariedade e de respeito ao outro, pois
lhes sdo indiferentes.

Isso tudo configura um tipo de relacdo entre as pessoas que é
proprio da sociedade atual. Em uma sociedade na qual tudo é pos-
sivel, na qual os estilos de vida podem ser mudados e as regras cons-
tantemente substituidas e renegociadas, o suposto é que a toleran-
cia ao outro deve nortear as relagdes entre as pessoas. O esperado é
que o pluralismo de codigos de conduta, de estilos de vida e padrdes
morais caracterizem a vida em sociedade, pois embora o individuo
continue se submetendo as regras, ndo hd um tnico modelo de
conduta valido e aceito por todos. Assim, os padrdes que orientam
a conduta sdo muitas vezes divergentes e incompativeis entre si. A
tolerancia ao diferente €, entdo, apregoada.
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A busca da igualdade e a demarcacao da diferenca

Ao se ter como pardmetro a intimidade e a possibilidade de rela-
¢oes compartilhadas entre as pessoas, a vida em comunidade tende
a ser vista como um ideal. Para sair da impessoalidade, para poder
revelar-se e as coisas adquirirem significado, as pessoas voltam-se
a seu proximo.

Na comunidade de proximos, as pessoas juntam-se e isolam-se
do mundo externo. Mesmo que nas comunidades os individuos se
conhecam e se vigiem pelas revelacbes mutuas e pelas expectativas
em comum, o mundo exterior a elas (embora favoreca o desregra-
mento, pois fora da comunidade ninguém conhece ninguém) é per-
cebido como menos auténtico. A necessidade de revelar-se para sair
da impessoalidade restringe as relacdes entre as pessoas. As pessoas
que pertencem a uma mesma comunidade tendem a matricular os
filhos na mesma escola, frequentar os mesmos lugares e ter interes-
ses semelhantes.

O compartilhar implica que as relagdes interpessoais sejam cada
vez mais exclusivas. E, como diz Sennett (2002), quanto mais in-
timas sdo as relagdes, maior é o processo de exclusdo dos intrusos.
Assim, as comunidades favorecem as restrigdes nas relagdes entre
as pessoas ao direcionar os sentimentos de fraternidade e empatia
a um grupo selecionado de individuos (os que pertencem a comu-
nidade) e facilitar a rejeigdo daqueles que estdo fora do circulo. A
tendéncia é expurgar aqueles que ndo pertencem a comunidade
de préximos, excluindo das relagdes os que sdo diferentes, seja por
pertencerem a uma classe social distinta ou por terem ideais politi-
cos, estilo e interesses divergentes. H4 uma disposi¢do de promover
uma defesa do local e do grupo contra o externo, pois o sentimento
de comunidade refor¢a o medo do desconhecido.?

3 Exemplo da comunidade contra a sociedade é Forest Hills, em Nova lorque.
Nesse bairro de classe média judia, a prefeitura elaborou um projeto de mo-
radia de familias negras pobres. Porém, a comunidade judia uniu-se contra o
projeto. Essa unido definiu-os coletivamente de tal forma que os que ndo com-
partilhavam de suas concepgdes eram considerados suspeitos (Sennett, 2002).
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O medo de frequentar certos lugares, passar por certas ruas,
aproximar-se de alguns grupos de jovens ou de pessoas estranhas
¢ muitas vezes afirmado e reafirmado pelos alunos que entrevis-
tamos considerados pelos educadores como nio protagonistas de
situacoes de violéncia. Eles tentam evitar determinados locais e si-
tuacdes. Também os jovens protagonistas de situacdes de violéncia
contam que na cidade ha espagos em que sua entrada no é permiti-
da, como o shopping. Eles relatam terem sido vérias vezes expulsos
do local pela seguranca (Salles et al., 2007).

Para que as fronteiras entre os grupos sejam demarcadas, o
que um grupo tem em comum ¢é colocado em contraste com o que
o outro tem. Nesse processo, as diferencas, as idiossincrasias, as
particularidades individuais e as similaridades com os outros vio
sendo assinaladas.

O compartilhar de sentimentos, intencdes etc. é favorecido
quando se estd entre semelhantes. Isso acaba por fortalecer a ideia
da comunidade enquanto refligio, mesmo que para isso ela deva ser
purificada (Sennett, 2001).

Os depoimentos de jovens que participaram de nossas pesqui-
sas apontam para um processo semelhante. Os jovens contam que,
uma vez, espancaram uma pessoa estranha ao bairro por consi-
derarem que ela estava com “graga com umas menininhas”. Isso
parece indicar que, mesmo tendo vivenciado e testemunhado vérias
violéncias nas rela¢des de vizinhanca, a comunidade de vizinhos
ocasionalmente pode aliar-se para defender seus membros de “es-
tranhos”. Reforcando essas colocagdes, os jovens dizem que “nio
pode roubar vizinhos, apenas bairro ricos”. Talvez o fato de se per-
ceberem pertencendo a uma comunidade diferente daquela a qual
pertencem os individuos de classes sociais mais ricas € que os tenha
levado a fazer colocagdes como essa (Salles et al., 2007). A comuni-
dade acaba, entdo, por reprimir a diferenca pela tentativa de purifi-
cacdo e desvaloriza os de fora. Como diz Sennett (2002, p.359), para

superar a impessoalidade, “celebra-se o gueto”.*

4 Assim, para Sennett, destruir uma cidade feita de guetos ¢ uma necessidade
politica e psicolégica, pois, caso contrério, permanece-se preso na sociedade
intimista e na partilha de sentimentos.
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Na sociedade, em geral, essas restri¢des nas relacdes levam ao
fortalecimento de um sentimento de bairrismo que, por sua vez,
contribui para diminuir o ndimero de pessoas com quem se julga
possivel compartilhar (ibidem). Assim, a comunidade, como se
exemplifica nos condominios, isola-se da sociedade. Ao se isolarem
na comunidade de proximos, as pessoas abandonam a “crenca na
solidariedade de classe dos tempos modernos em favor de novos
tipos de imagem coletivas, baseadas na etnicidade, ou no quartier
ou naregido, o que € um sinal desse estreitamento do lago fraterno”
(idem, p.325). Os outros, os diferentes, os que ndo sdo proximos e
que nos sdo indiferentes, estdo sujeitos a um processo de exclusio.’

5 Os autores que discutem a questdo da exclusdo tém, entretanto, apontado que
0 uso do termo exclusio é complicado, porque contém certa imprecisio concei-
tual. Excluséo social é um termo empregado para abordar uma série de temas e
de problemas que nem sempre estdo claramente diferenciados. Em geral, ¢ um
conceito que se emprega quando se fala de desemprego, de jovens de periferia,
de sem-teto e de outros grupos sociais considerados problematicos. Para Cas-
tel (2004), o termo exclusdo implica uma heterogeneidade de usos e nomeia
situaces diferentes. E empregado, por exemplo, para designar situacdes que
englobam de desempregados a jovens de subtirbio que vivem no vagabundeio,
isto é, vagando sem fazer nada e sem ir a qualquer lugar, ou seja, jovens que
nunca tiveram emprego regular e estdo mais proximos da delinquéncia e das
drogas do que do desemprego. Para Castel (idem), a exclusio designa situagdes
de degradagdo com respeito a uma posi¢do anterior, isto é, uma situagdo de
vulnerabilidade, caracterizada pelo trabalho precirio, pelo isolamento social e
pela dependéncia de uma rede de solidariedade. Para o autor, a exclusio é um
processo central da sociedade sendo hoje impossivel tragar fronteiras claras
entre os individuos que estdo integrados na sociedade, e os que estdo sujeitos
a precarizacgdo das relagdes de trabalho e os vulneraveis. A precariedade do
trabalho assalariado favorece a existéncia de um continuum entre os que sdo in e
os que sdo out, porém os in produzem os out. Zaluar (1997) também aponta que
¢ necessario diferenciar os tipos de exclusdo. A exclusio do jovem drogado nao
¢ a mesma do desempregado. As trajetérias e as situagdes vividas por meninos
de rua, jovens usuérios de drogas, favelados, trabalhadores desempregados ou
biscateiros, homossexuais, umbandistas, negros e mestigos sio muito diferen-
tes entre si, o que exige politicas publicas diferentes para reintegra-los. Mas
no conceito de excluséo esta implicita uma légica classificatéria ou binaria,
do sim e do nio, que assinala diferencas. Essas diferencas contribuem para a
construgdo de identidades que ficam nas fronteiras entre grupos que se tocam
ou se enfrentam e que sdo representados simbolicamente como diferenciados,
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A exclusido, conforme Young (2002), é feita tendo como base os
riscos, ou seja, uma atitude atuarial de célculo e avaliacio. O atua-
rialismo, forma de controle social da modernidade recente, significa
agir em funcio da minimizagdo de danos, por exemplo, dar droga
para viciados e supervisionar seu uso para que eles nao fiqguem pelas
calcadas. A ideia é evitar problemas. Segundo Young (idem, p.106),
o atuarialismo é o que Baumann chamou de adiaforizagdo: “despo-
jar os relacionamentos humanos de seu significado moral, isentan-
do-os de julgamento moral, tornando-os moralmente irrelevantes”,
e que Giddens (2002), ao discutir a sociedade de riscos, qualificou
como atitude calculista, o que significa viver em uma atitude de
calculo em relagio a possibilidades de ac¢do positivas e negativas,
com as quais somos continuamente confrontados. A vida cotidiana
¢ feita de encontros baseados no risco. As dificuldades devem ser
evitadas e as diferencas, aceitas, desde que mantidas a distancia.

Young (2002), retomando, entdo, Giddens e Baumann, afirma
que viver com estranhos implica em seis componentes do risco:
1 — um aumento real do risco que é decorrente do aumento da cri-
minalidade, da incivilidade e da desordem no interior de cada bairro
e grupo social; 2 — o mundo é um lugar arriscado: ha violéncia nas
familias, os colarinhos brancos cometem crimes; 3 — o aumento dos
riscos e o mundo sendo um lugar arriscado trazem implicagdes na
tolerdncia e provocam demanda por lei e ordem; 4 — 0os mesmos
fatores provocam, também, uma reserva, uma atitude de cautela e
precaucio frente aos outros; 5 — o proprio risco é incerto: Aids, vaca

seja pela religido, etnia, raga, localidades ou nagdo. Assim, para Zaluar (idem),
a exclusdo, enquanto conceito explicativo, é limitada, ja que nas comunidades
estdo presentes ndo apenas a logica classificatéria da diferenciagdo, mas uma
complexidade de relagdes entre incluidos e excluidos e entre a comunidade de
incluidos e outros grupos sociais.

Porém, independente da dificuldade da defini¢do e mesmo que os critérios
de exclusdo tenham maior ou menor flexibilidade e fronteiras mais ou menos
rigidas, os grupos sociais excluem-se uns aos outros. Os grupos sociais mais
empobrecidos da populagio em fungdo da degradagdo das relagdes de trabalho
e das protegdes sociais estdo particularmente sujeitos aos processos de exclu-
sdo. E é nesse sentido que o termo é empregado neste capitulo.
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louca, aquecimento global; 6 — isso resulta, finalmente, em medo
e provoca uma atitude atuarial e epoché multicultural, agucando o
sentido de diferenca, indiferenca, reserva e cautela frente ao outro.

Tudo isso — a importancia da diferenca e da sociedade plural, a
possibilidade de ser quem se quiser ser, concomitante a ndo convi-
véncia com a diferenca que pode levar a um processo de exclusdo —
acaba por reforcgar a tendéncia a que os relacionamentos entre as
pessoas sejam cada vez mais restritos e se fortalecam cada vez mais,
e que as relacdes interpessoais se restrinjam as comunidades de
proximos e entre os iguais. Tal situagio, parece-nos, estd presente
também nas relagdes estabelecidas entre professores, gestores esco-
lares, alunos e suas familias, notadamente na escola em que temos
trabalhado, que se localiza na periferia e atende alunos de 14.

Na sociedade atual, o compartilhar, aceitar ou mesmo tolerar
o diferente tem limites restritos. Na demarca¢io das diferencas,
nega-se que possa haver similaridades entre individuos e grupos
diferentes. Nesse sentido, os depoimentos dos jovens que inves-
tigamos apontam que hd uma violéncia na relagio entre pares que
surge pela intolerancia ao diferente, que discrimina negros, homos-
sexuais, roqueiros etc. (Salles et al., 2007).

Assim se fazem presentes os preconceitos e a intolerancia frente
ao outro, ao diferente. Os jovens constroem estereétipos uns sobre
os outros, discriminam-se entre si e julgam-se de forma preconcei-
tuosa. Nas escolas, adolescentes e jovens interagem com outros que
sdo diferentes deles ou de seu grupo de referéncia em fungio, por
exemplo, da cor, da sexualidade, do corpo, da classe socioeconémica.
No espago escolar essa interagio com o diferente da-se por meio de
relagdes interpessoais pautadas por conflitos, confrontos e violéncia.

Ao se contraporem a outro hd, muitas vezes, uma defesa sem
criticas daquilo que € considerado certo e que, portanto deve ser
imposto como uma norma a qual nio se permitem questionamentos
ou respostas com condutas diferentes (idem).

Essas atitudes dos alunos opdem-se ao postulado de que a mo-
dernidade, ao preconizar a pluralidade de valores e promover um
debate constante sobre as regras que mudam conforme os grupos
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sociais, gera certa dificuldade para a definicdo de padrdes. A exis-
téncia de varios mundos, com vdrias regras, € constatada, mas nido
se permite a avaliacdo moral deles, pois uma avaliacdo desse tipo
implicaria afirmar a superioridade de um mundo sobre outro ou de
um padrdo moral sobre outro. Entretanto, mesmo que essas afir-
magdes sejam correntes, nem todos os estilos de vida, valores e di-
ferencas sdo permitidos e acolhidos e essa aceitacdo esta relacionada
aos grupos de pertencimento ou as comunidades que se integram,
como pode ser constado no comportamento dos alunos.

A relagdo entre os individuos na sociedade atual parece, entdo,
estar pautada em uma relacdo tensa que demarca igualdades e di-
ferencas, processos de exclusio e inclusdo, aceitacio e segregacéo,
nos quais ora os relacionamentos entre as pessoas sdo pautados pela
proximidade e pela aceitacio e ora pelas restri¢des e intolerancia.
E nesse contexto que o processo de essencializacio de identidades
contribui para a exclusdo simbodlica.

A afirmacao da diferenca e a exclusao simbdlica

A principio, na modernidade, as identidades flutuam no ar.
Identidade ndo implica mais continuidade. Stuart Hall (2002), ao
discutir sobre a identidade social dos individuos, afirma que a so-
ciedade atual rompe com as concepgdes anteriores de tal forma
que o sujeito pés-moderno ndo é mais concebido como tendo uma
identidade estdvel. Pelo contrario, o pressuposto é que o sujeito
se compoe de varias identidades. A concepcido de identidade da
modernidade tardia ou do mundo globalizado postula que as iden-

tidades, hoje, estdo sendo descentradas, deslocadas e fragmentadas
(idem; Giddens, 2002; Baumann, 2005).°

6 Segundo Hall (2002), embora ndo haja um consenso entre os autores, é a partir
do final do século XX que se fragmenta a ideia de classe, género e raga que
localizava os individuos sociais e amparava o conceito que tinhamos a nosso
proprio respeito como sujeitos integrados.
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Identidade ndo implica mais em continuidade, pois a continui-
dade esta vinculada a ideia de um mundo publico duravel, sélido,
que sobrevive a vida individual. O sujeito da modernidade n3o tem
uma identidade fixa, essencial ou permanente e nem unificada em
um eu coerente, embora nos sintamos assim porque construimos
uma historia coerente a nosso préprio respeito e, nesse sentido,
como afirma Giddens, refletimos constantemente sobre nos mes-
mos. Para Giddens (2002, p.12), “o projeto reflexivo do eu [...]
consiste em manter narrativas biograficas coerentes, embora con-
tinuamente revisadas”.

A identidade nfo ¢ fixa, ndo é permanente e a mesmice nio é
mais concebivel. No mundo liquido da pés-modernidade, como
diz Baumann (2005, p.19), “as identidades flutuam no ar”. Para
o autor, “as identidades ao estilo antigo, rigidas e inegocidvelis,
simplesmente ndo funcionam (idem, p.13). Na sociedade contem-
poranea, as pessoas perderam sua solidez e adquiriram uma identi-
dade incerta. As diferencas que demarcam identidades — quem sou
eu — ndo sdo fixas ou permanentes, sio fluidas, ou seja, liquidas,
como diz ainda Baumann. A identidade volatil é prépria da época
contemporanea.

O sujeito da modernidade ndo tem uma identidade fixa, essen-
cial ou permanente e nem unificada em um eu coerente, mas certas
identidades tendem a ser essencializadas. As escolhas de identida-
de nio sdo possiveis a todos os individuos. Conforme Baumann
(idem), para alguns as identidades sdo atribuidas, nio escolhidas e
adquirem um cardter permanente:

Num dos polos da hierarquia global emergente estdo aqueles
que constituem e desarticulam as suas identidades mais ou menos
a prépria vontade, escolhendo-as no leque de ofertas extraordi-
nariamente amplo de abrangéncia planetéaria. No outro polo se
abarrotam aqueles que tiveram negado o acesso a escolha da iden-
tidade, que ndo tém direito de manifestar as suas preferéncias e que
no final se veem oprimidos por identidades aplicadas e impostas
por outros — identidades que eles préprios se ressentem, mas nio
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tém permissdo de abandonar e nem das quais conseguem se livrar.
Identidades que estereotipam, humilham, desumanizam e estig-
matizam. (idem, p.44)

A inconsténcia, o carater volatil que caracteriza a identidade
hoje nio é possivel para todos. Giddens (2002), ao discutir as li-
mitagdes da escolha dos estilos de vida pelos diferentes grupos ou
classes sociais, diz que, em grande parte, os pobres seriam quase
completamente excluidos da possibilidade de escolher estilos de
vida. Ao se essencializar o outro, ele é reduzido a esteredtipos, o
que possibilita uma desqualificacdo do grupo e a legitimacdo dos
privilégios de outro grupo social.

Na demarcagio das diferencas, nega-se que possa haver simi-
laridades entre individuos e grupos diferentes e, nesse processo de
estabelecimento de diferencas, as identidades s3o hierarquizadas.
Ao se hierarquizarem as diferencas, as relacdes de poder entre os
individuos sio estabelecidas.

A diferenca permite imputar ao outro um atributo que o desfa-
vorece e, assim, relaciona-se ao poder de incluir/excluir, de perten-
cer/ndo pertencer, de demarcar fronteiras — nés/eles —, de classifi-
car em bons/maus, racional/irracional, de normalizar — normal/
anormal. Os individuos sdo medidos, comparados, relacionados e
classificados. Ao classificar e hierarquizar as diferencas, atribuem-
-se diferentes valores aos grupos sociais. Dividir o mundo social
entre nos e eles € classificar e ordenar grupos sociais (Hall, 2002;
Silva, 2000). Para Hall, normalizar é hierarquizar, é eleger uma
identidade como pardmetro, é atribuir a ela tudo de positivo e ava-
liar o resto como negativo. A identidade considerada normal fica,
inclusive, invisivel.

O enquadramento das pessoas em categorias permite prever a
identidade social de cada uma delas. Ou, como diz Goffman (1988),
atribuimos as pessoas uma identidade social virtual e, a partir do
carater que imputamos a elas, fazemos exigéncias sobre aquilo que
o individuo deve ser. Quando os individuos sdo reduzidos aos es-
teredtipos, a sociedade constroi teorias ou ideologias para explicar
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essa diferenca e justificar a discriminac¢io. Fixa-se uma imagem so-
cial do outro, o diferente, que, ao ressaltar a diferenga, o transforma
em problema social que assusta e incomoda (Salles & Silva, 2008).

Osjovens que cometem atos violentos ou uma infracdo ou que ja
estiveram em situacdo de liberdade assistida sdo, conforme aponta-
ram nossos estudos, qualificados como violentos. Tal qualificacdo
adere-se a eles como uma tatuagem e eles comecam a ser vistos a
partir dessa otica e toda a sua trajetoria de vida é reinterpretada a
partir do ato de violéncia cometido, como exemplificado no relato
do jovem entrevistado por nés. Esse jovem encontrava-se em li-
berdade assistida: por melhor que procurasse relacionar-se com as
pessoas de fora de seu circulo intimo, era visto unicamente como
delinquente. A identidade a ele atribuida de jovem delinquente o
definia e demarcava todas as relacdes que estabelecia com os outros.
Da mesma forma, as expectativas que os outros construiam sobre
sua vida futura acabavam por ser delimitadas por essa condi¢do
(Salles et al., 2007). H4 aqui um processo de atribui¢do de identi-
dade. Nesse caso, ¢ a atribui¢do de uma identidade estigmatizada.
Mas esse processo nao € apenas externo, exterior a ele, pois essa
identidade atribuida é assumida por ele.

A diferenga social pode gerar intolerancia, preconceito, dis-
criminacdo. Temos ai uma violéncia que surge pela intolerancia
ao diferente, que discrimina pobres, negros, homossexuais, maus
alunos, rejeita gordos e feios. A diferenga é o modo como, por com-
paracdo, se explicita uma ndo igualdade, enquanto o preconceito é
o resultado de um juizo ou de uma concepg¢io ndo problematizada,
quando o diferente é transformado no desigual e no inferior. O
estudo de Sarti (2007), ao evidenciar que os ricos se referem aos
pobres dizendo que sio ignorantes, nio trabalham, ndo tém moral,
constitui-se em um exemplo desse tipo. Os pobres, por sua vez,
para afirmarem sua identidade coletiva, tendem a desqualifica-los
e a zombar dos ricos que néo trabalham ou a afirmar que ser escola-
rizado, ter leitura, ndo significa conhecer a vida. Gouvéa (1993), ao
investigar o processo de socializacdo da crianca de favela, no inte-
rior do espago familiar e dos grupos de pares, afirma que as criancas
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e jovens favelados tém uma autoimagem desvalorizada, embora se
definam como auténomos e espertos, pois “sabem se virar” e veem
os da classe média como infantilizados.

No mesmo sentido, afirmado por Gouvéa, os alunos indicados
pelos educadores como protagonistas de violéncia contam que, as
vezes, percebem a tentativa dos jovens de classe social mais alta de
agredi-los, ironizando ou fazendo gracinhas, mas logo reagem, pois
se julgam mais aptos para enfrentar situagdes de violéncia e para
nio se deixar submeter na relacio com eles (Salles et al., 2007).

Em geral, tomamos aquilo que somos como a norma e, por
meio dela, descrevemos, avaliamos e discriminamos os outros. A
discriminagio leva a intolerincia frente ao diferente. O outro é o
diferente. Ao eu s6 importa o que o eu valoriza. O outro pode ser
segregado, excluido ou desrespeitado. A semelhanga ¢é valorizada
e a diferenca desvalorizada (Salles & Silva, 2008). Para Foucault
(1982; 2000), o Estado moderno instituiu a sociedade disciplinar,
de pastoreio de cada individuo, possibilitando, desse modo, indivi-
dualizar, comparar, qualificar e avaliar suas agdes.

Lembramos aqui que a diferenca néo é em si um problema. A
diferenga permite-nos legitimar o que somos e é valorizada na so-
ciedade contemporanea. No processo de construgio das identida-
des sempre ha referéncia a “outro”, ou seja, eu ndo sou o que o outro
é. As pessoas constroem suas identidades a partir dessas diferencas.
Entretanto, como afirma Guareschi (2003), ha uma desestabiliza-
¢do continua dos marcadores identitérios pela produgio continua
da diferenca. As identidades, segundo a autora, sdo construidas a
partir da apropriacdo de determinados discursos, mas travam lutas
pela imposi¢do de outros sentidos. Os movimentos de migragdo
e cruzamento de fronteiras estdo, dessa forma, constantemente
desestabilizando as identidades. O problema ¢é a discriminagdo e
“essencializacido” do outro fundamentadas nas diferencas.

As identidades dos excluidos sdo essencializadas como parte
do processo de estigmatizacio (Young, 2002, p.154-76). Baumann
(2005a) afirma que o essencialismo cultural contribui para a crenca
na superioridade de uns e na demonizagio do outro, percebido
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entdo como depravado, estipido e criminoso. O essencialismo fa-
cilita a exclusio social ao fornecer alvos e estereétipos, reafirmar a
identidade de grupo e possibilitar a desumanizagio dos excluidos
por meio de colocacbes como esta: “sdo selvagens, s6 entendem pela
violéncia”.

Aos jovens de periferia, como verificamos pelos depoimentos
dos alunos, é atribuida uma identidade que adere a eles e da qual
ndo conseguem escapar. I essa identidade atribuida acaba por de-
linear as atitudes frente a ele e balizar as expectativas que construi-
mos a seu respeito. Esperamos que todas suas agdes se acomodem
as concepgdes que formulamos, e mesmo quando se desviam delas,
sdo reinterpretadas para caberem na ética que criamos.

Nesse processo, as identidades grupais vao sendo estabelecidas
e o processo de estigmatizagio deixa de estar restrito a um indivi-
duo, mas se vincula e contagia todos os membros do grupo. Isto
é, os esteredtipos extrapolam o individuo e caracterizam grupos
sociais, como o familiar.

Assim, a familia dos jovens de periferia ¢, muitas vezes, reduzi-
da a estere6tipos: sdo desestruturadas, o pai e a mae so alcodlatras,
a mie tem filhos com diferentes homens, os filhos sdo drogados.
Reforcando essas colocagdes, as causas para um comportamento
violento sdo, muitas vezes, imputadas ao declinio da familia, com as
mulheres tendo filhos fora do casamento, e a incapacidade delas de
socializarem a crianga por ndo imporem limites. Na familia apren-
de-se disciplina, respeito e a refrear os impulsos, mas ndo nessas
familias em que os filhos nio aprendem a respeitar os pais, os pro-
fessores, a policia, o governo. Também, nessas familias, sdo poucos
0s jovens que cresceram com pais e maes que, em sua maioria, o
alcoolatras ou drogados (Salles et al., 2009). Em geral, ha um sig-
nificado negativo e pejorativo que associa morar na periferia, nos
bairros pobres, onde falta infraestrutura, a ndo ter educacio ou boa
aparéncia, falar incorretamente e ser potencialmente criminoso.

A diferenca essencializada permite culpar o outro e responsabi-
lizar um grupo pelos problemas sociais. Segundo Young (2002), a
perda da tradicéo, as separacdes, os rearranjos familiares frequentes
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¢ a inseguranga do trabalho, somados & incerteza, a multiplicidade
de escolha, ao ceticismo e a ansiedade, contribuem para que se pro-
jete no outro, seja ele um individuo ou uma subcultura, aquilo que
é percebido como um mal. E esses significados atribuidos ao outro,
como dizem Berger & Luckman (2002), transformam-se em reali-
dade objetiva.

Embora a organizagio da vida mude na modernidade, os com-
portamentos, as violéncias, as incivilidades e a criminalidade sdo
vistos como dissociados dessas mudancas e relacionados a educacéo
das criangas, ao uso de drogas e ao colapso dos valores morais.

O essencialismo contribui ainda para o processo de responsabi-
lizagio da vitima, pois a culpa é dela, enquanto individuo, e ndo de-
corrente da estrutura e dos valores da sociedade. Também contribui
para que certos grupos sejam tratados com condescendéncia, isto
¢, de forma paternal, porque sdo inferiores, infantis ou simplorios.

Mas da mesma forma que identidades sdo atribuidas elas sio as-
sumidas. A exclusio social, segundo Young (2002, p.174-5), contri-
bui para que o desviante adote a esséncia a ele imputada. Os jovens
de classe baixa, inclusive como forma de enfrentamento, tendem a
essencializar sua identidade para se mostrarem diferentes. Assim,
por exemplo, estudantes operdrios assumem uma atitude machista,
racista e anti-intelectual, como mostrou Paul Willis (1988). Young
(2002) também exemplifica tal situacdo ao afirmar que trabalhado-
res desqualificados, que vivem no limite do desemprego estrutural
e ndo sdo casdvels, isto é, bons partidos, se voltam a cultura do
machismo, de gangues ou corroboram sua exclusio, revoltando-se
contra a escola. Hd assim um constante movimento. Identidades
essencializadas sdo assumidas e projetadas.

Esse processo, entretanto, néo fica restrito aos outros, os de fora,
pois os préprios moradores da periferia fazem discriminagdes entre
si, estabelecendo diferenciacdes entre eles. Nesse sentido, Zaluar
(1997) afirma que as familias estdo divididas e afastadas pelo per-
tencimento dos seus membros a diferentes comandos (o Vermelho,

o Terceiro); por posicdes diferentes: policia x bandido; pela con-
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versdo de alguns membros as igrejas pentecostais que proibem o
contato com as outras religides.”

As entrevistas com pais de alunos que temos realizado tém
apontado nessa direcdo. Os pais de alunos considerados bons, mui-
tas vezes, atribuem a culpa dos problemas do bairro e da prépria es-
cola aos pais dos alunos protagonistas de violéncia. Muitas vezes, o
filho da vizinha é acusado de ser bandido. Distin¢ido que também é
feita pelos educadores. Alguns pais e maes de alunos sio qualifica-
dos como bons pais e sio chamados a participar da escola, enquanto
os demais sdo criticados como irresponsaveis.

O grupo de essencializados na exclusdo néo €, entdo, homogé-
neo. Os excluidos criam divisdes entre si e se excluem. Para Young
(2002, p.83), as subclasses de hoje ndo sdo mais necessarias e, assim,
acabam voltando-se umas contra as outras. Zaluar (1997) também
aponta que as relagdes entre os excluidos é marcada por conflitos e
tensodes ja que eles ndo se constituem em um grupo Gnico. Nas re-
lagdes de vizinhanga, como diz, as teias da sociabilidade, no espaco
privado e no espaco publico, desmantelaram-se. Desconhecem-se
as regras da sociabilidade, do respeito mutuo, da aceitacdo do outro.
Qualquer diferenca (como local de moradia, turma, tribos urbanas
que redefinem suas identidades sociais em termos territoriais) jus-
tifica a possibilidade de alguém ser morto e a violéncia entre os jo-
vens em uma 6bvia imita¢io das gangues que existem nos Estados
Unidos desde o comeco do século, como diz a autora.

Nesse processo que justifica aceitacdes, segregacoes, define ex-
pectativas sobre os outros, as diferencas tendem a ser percebidas
como fixas, atemporais e imutdveis e se desconsidera, como afir-
ma Baumann (1998, p.252), que os individuos peregrinam pelas
diferentes subculturas, assimilando ideias e comportamentos de
todas elas. As culturas mudam, sio hibridas, como diz Hall (2002).

7 Exemplos dados pela autora: o tio traficante gostaria de expulsar da favela o
sobrinho do outro comando ou da policia ou ainda do exército; a avo negra e
mae de santo ndo pode frequentar a casa dos seus filhos e netos pentecostais , o
funk ndo junta geragdes no mesmo espaco (Zaluar, 1997).
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Nenhum grupo, como afirma Young (2002, p.134), fica isolado,
repetindo sua cultura.?

Por fim, cabe assinalar que o processo de exclusdo nio se da ape-
nas em nivel simbélico. Como diz Young (2002), a sociedade atual
é excludente e promove essa exclusio em trés niveis: econémico,
social e legal. A crise dos anos 1980 e 1990 promove uma exclu-
sdo econdmica ao gerar desemprego, recessdo e marginalizacio em
massa. Ndo ha postos e salarios estaveis, a mao de obra é terceiri-
zada e o trabalho ndo define mais as trajetérias de vida. A exclusio
social e legal ocorre quando um grupo de pessoas da sociedade civil
tem, enquanto cidadas, seus direitos sociais e legais negados.

A modernidade, ao romper com o estado de bem-estar social,
promove a exclusdo social, a ruptura de lacos sociais e o desloca-
mento das populac¢des vulnerdveis para a periferia. Certas pessoas
nio conseguem ser incluidas e ter seus direitos assegurados. Mais
do que isso, essas pessoas sdo percebidas como perigosas e se reco-
menda que sejam mantidas a distdncia (Wacquant, 2001, 2007; Ta-
vares dos Santos, 2004; Pegoraro, 1999, 2002; Young, 2002, 2008).

Conclusado

Em uma sociedade em que tudo é possivel, em que os estilos de
vida podem ser mudados, e as regras, constantemente substituidas
e renegociadas, o suposto é que a tolerancia ao outro deve nortear as

8 Contudo, o abandono do essencialismo, como diz Young (2002), tem im-
plicagdes no pressuposto do multiculturalismo que propde esséncias fixas,
resultantes do passado histérico. A discussdo da diferenga e da pluralidade
cultural faz com que o multiculturalismo seja colocado em pauta. O multi-
culturalismo postula que diferentes culturas adotam diferentes valores e que
nenhuma cultura é superior a outra. Porém, ao se essencializarem as escolhas,
elas ficam impedidas de ser revistas, o que reforca a distancia entre os grupos,
embora disfarcada em respeito e tolerancia. Também segundo Young (2002),
o relativismo do multiculturalismo, ao tratar todas as diferengas e culturas
como merecedoras de reconhecimento, acaba por valorizar diferengas que, na
verdade, deveriam ser eliminadas, como os skinheads.
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relagdes entre as pessoas. O esperado é que o pluralismo de c6digos
de conduta, de estilos de vida e padrdes morais caracterize a vida
em sociedade. Porém, na sociedade atual, o compartilhar, aceitar ou
mesmo tolerar o diferente tem limites restritos. As relacdes entre as
pessoas sdo caracterizadas por processos simultaneos de integragdo
comunitaria e de fragmentagio social. Na escola, os alunos so clas-
sificados e em funcéo dessa classificacdo, excluidos e/ou incluidos.
As diferencas sdo aceitas desde que mantidas a distdncia. Ha um
comportamento ptblico de evitar o outro que, por ser diferente,
provoca medo.

A principio, na modernidade, as identidades flutuam no ar, mas
certas identidades tendem a ser essencializadas. H4 uma tendéncia
a se igualar: jovem, pobre, desocupado, violento. A interacdo com o
diferente desencadeia relagdes interpessoais pautadas por conflitos,
confrontos e violéncia. O paradoxo da modernidade estd, entéo, se-
gundo Young (2002, p.240), na essencializacio de uma identidade e
na necessidade de desconstrucido dessas esséncias.

Se a essencializacdo de identidades é uma forma de controle,
a tolerancia é outra. Permite-se que certos grupos ou individuos
sejam tratados com condescendéncia, isto é, de forma paternal,
porque sdo inferiores, infantis ou simplérios. A tolerancia a dife-
renca afirmada enquanto um ideal de paz nas relacoes sociais pode
implicar a perpetuacio de relagdes assimétricas. A tolerancia é uma
forma de tornar o controle social mais sutil. Subjacente a politica de
tolerancia, permanecem inalteradas a discriminacgio e a estigmati-
zagdo de comportamentos considerados inaceitaveis.

As exclusdes, as violéncias, as discriminag¢des por género, o ra-
cismo e a pobreza sdo disseminados. Hé lugares que se pode fre-
quentar e ha outros proibidos. O trabalho precarizado e o desem-
prego parecem ser a Unica trajetoria possivel, aliados a um estar
no mundo em que apenas os valores pessoais e o individualismo
importam.

A relacdo da escola com as particularidades culturais dos grupos
que a compdem ¢ estdo presentes nela €, assim, muitas vezes, mar-
cada por uma violéncia simbélica, isto €, por uma relacio de poder
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na qual cada grupo procura impor seu conjunto de valores. Normas
de conduta diferentes entre educadores e alunos facilitam uma ma-
nifestacdo cotidiana de violéncia no espaco escolar.

Assim, as explicacdes para a violéncia de alunos na escola ndo
sdo simples: relacionam-se a forma de organizacdo da escola, aos
métodos didéticos que sdo empregados, aos procedimentos ins-
titucionais aplicados e ao significado que a escola assume para os
alunos. Elas se relacionam também ao processo de atribuicdo de
identidades e a sua essencializagio, do mesmo modo como se rela-
cionam a violéncia social que, como diz Dubet (2003; 2004), entra
na escola pela pobreza, pela marginacio, pela delinquéncia e pelo
prolongamento da idade de escolarizacdo obrigatéria — situacdo que
¢ agravada pelo desemprego, pelo trafico de drogas, pelo crime or-
ganizado, pela miséria, pela concentrac¢do de renda e desigualdades
presentes na sociedade brasileira (Tavares dos Santos, 2001; Zaluar,
2004).

Nas escolas, o discurso da importancia do coletivo e da forma-
¢éo para a cidadania predomina. Todavia, como fazer isso em uma
sociedade na qual o individualismo é a regra? Ou, como pergunta
Martuccelli (2001), como querer moral e ética como norteadores
em uma sociedade na qual os significados devem ser construidos
por cada um? A violéncia de jovens que acontece no ambito escolar
e fora dele esta relacionada a exclusdo social e a inclusao cultural,
tanto material como simbélica, a falta de trabalho e a necessidade
de consumo.

Enfim, cabe a escola reconhecer o desencontro entre ela e as
populacdes excluidas, procurar construir uma escola menos es-
tigmatizante em relacdo aos alunos, preservando sua dignidade.
Ainda que os alunos das escolas que estudamos, em geral, s6 sejam
encaminhados a profissdes mais desqualificadas, essa trajetoria
ndo precisa ser acompanhada por um processo de estigmatizacdo e
desvaloriza¢io deles enquanto pessoas. Agir para que se construa
uma relagio baseada no respeito é, parece-nos, uma condigio fun-
damental para que se possa reduzir a violéncia no contexto escolar
e fora dela.
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4
A CONSTRUCAO HISTORICA
DO PODER DE PUNIR E DA POLITICA PENAL

Juan S. Pegoraro'

Para poder levantar un santuario hay que
destruir un santuario: ésta es la ley.

F. Nietzsche

Ao analisar a relacio existente entre o delito e a ordem social
¢ necessario considerar o sistema judicidrio e seu funcionamento
mais do que as leis a que o delito estd supostamente submetido. O
sistema judicidrio estatal expressa-se por meio da politica criminal.
O pressuposto é que o poder de punir, expresso pela politica cri-
minal, foi construido historica e socialmente — portanto tanto pode
punir quanto ndo punir, perseguir ou ndo perseguir, condenar ou
nao condenar, encarcerar ou nao encarcerar. Desse modo, ndo ha
uma resposta punitiva automatica para uma conduta ilegal e repro-
vavel, ja que a resposta estd submetida a preservagio das relacoes
socais que configuram a ordem social.

1 Sociélogo, professor titular de Sociologia do Sistema Penal no curso de So-
ciologia da Faculdade de Ciéncias Sociais da Universidade de Buenos Aires,
principal pesquisador do Instituto de Investigaciones Gino Germani de la
UBA, autor de livros e artigos sobre temas de controle social. Diretor de Delito
v Sociedad. Revista de Ciencias Sociales desde 1992 (28 nimeros).
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A esse respeito Michel Foucault (1976, p.87) diz: “todas as dis-
posicoes legislativas organizam espagos protegidos nos quais as
leis podem ser violadas, outros em que pode ser ignorada e outros,
enfim, em que as infragdes sdo puniveis”’. Frente a essa tese de
Foucault devemos nos perguntar o que permite que a lei possa ser,
em alguns casos, violada ou ignorada, e que outras infracdes sejam
punidas.

Foucault (idem) argumenta que o agente sociologico do sistema
judicidrio ndo é tanto o enunciado da norma, mas sim seu funciona-
mento, sua aplica¢do ou sua ndo aplica¢do, jd que entre o enunciado
e a aplica¢do ou emprego da norma existe um espaco de mediacdo
que € o espaco de conflito entre a norma em geral e o caso em parti-
cular. Essa mediacdo que existe na realidade e que define a politica
de aplicacdo ou ndo da norma penal é determinada, entre outros
fatores, pela interpretagio do fato, pela natureza ou condigéo social
da vitima ou de seu autor, pelo clima cultural, pela repercussio
social ou politica do fato, pela ideologia do funciondrio e do agente
do sistema judiciario, pela influéncia do contexto social, pela atua-
¢do dos meios de comunicacdo. De qualquer forma, a aplicac¢do da
norma a um caso concreto estd submetida ndo a um contexto juri-
dico, mas particularmente politico, que se pode explicar em fungéo
de certa racionalidade do sistema judiciario, ndo necessariamente
regido pela lei, mas sim pela defesa da ordem social, e também por
uma direcionalidade que o conduz ou ainda simplesmente por uma
contingéncia interpretativa.

No marco da politica penal também podemos considerar (idem,)
o que diz e o que nédo diz a norma, o que assinala e o que oculta, o
que faz e o0 que ndo faz, o que reprime e o que tolera, evidenciando,
assim, a complexidade do fendmeno social das penas e da pena-
lidade, que juridicamente parecia simples, automatica: ao delito
corresponde uma pena. Esse esquema nio € real, e mais que isso,
nunca foi real na histéria da humanidade. Sua prética ou exercicio
estdo incluidos no marco da ordem social, na estratégia de preserva-

¢édo e reproducdo dessa ordem e, portanto, incluidos no &mbito das
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relacdes sociais de poder, como é préprio das relacdes sociais, valha
a aparente redundancia.

Quero dizer que o esquema delito/puni¢do nunca foi “auténo-
mo” — quer moral, que juridicamente — e sempre se expressou den-
tro do marco de uma ordem social imposta (J. C. Marin, 1993) que
representa e reproduz interesses de categorias, classes e/ou grupos
sociais, uns poderosos e outros fracos, uns soberanos, outros studi-
tos. Assim, a punig¢io faz parte de uma relagio de forcas politicas
mais amplas e completas do que a simples puni¢io de uma conduta.
Historicamente a concepgido do que é o delito tem sido sempre exer-
cida e/ou apropriada pelos grupos dominantes e, portanto, o delito
como tal ndo tem essencialidade alguma e seu castigo estd sujeito
a vontade estratégica da prolongacido das relagées de dominacéo e
poder.

O exercicio da penalidade como
necessidade social

No marco desta andlise, ensaio uma reposta complementar ou
explicativa ou talvez alternativa a nobre e inquietante pergunta que
formulou Luigi Ferrajoli (1985): “por que se pune?”. Ferrajoli, a fim
de justificar a necessidade de um sistema judicial, em sua polémica
com o pensamento do abolicionismo penal, inclui outra: “por que se
deve punir?”. Aqui nos interessa ampliar ou complementar o que
formula o autor, incluindo também a pergunta: “por que se pune?”’.

Lembramos o que Ferrajoli (idem) diz sobre esse porqué: trata-se
de explicagdes de caréter historiogréfico, sociolégico ou antropologi-
co, baseadas em fundamentacoes empiricas. Em suma, em todas as
sociedades pune-se porque em todas elas existe um gerenciamento
de prémios e castigos que adquirem diversas formas, conforme os
costumes, as tradi¢des, as instituicdes, as personagens, os rituais e as
relagbes sociais, mas, principalmente, porque alguém ou alguns tém

o poder de punir.
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Nesse sentido, e complementarmente & pergunta de Ferrajoli,
¢ necessario formular outra pergunta, que lhe é anterior: “por que
se pode punir?”. Uma resposta a essa pergunta leva-nos a indagar
sobre a existéncia social do poder de punir assumido por pessoas ou
institui¢des que também pode ser explicado e comprovado por meio
da Histéria, da Antropologia e da Sociologia.

A partir da modernidade, explica-se a construcio social do poder
do Estado pela legitimagio e monopolizag¢io do uso da forga fisica
frente a outros poderes (Weber, 1976), o que lhe permitiria usar
esse poder para exercer a politica penal, que se soma ao monopdlio
de ditar a lei e a tributac¢do. Esse processo concretiza-se no estado
moderno em “uma associacdo de dominio institucional”, como a
denomina Max Weber (1976) — e isto é essencial: “uma associacdo
de dominio” que consegue se institucionalizar porque monopoliza o
uso da forga fisica, aparecendo como resultado de um “processo de
pacificacdo”, contribuindo assim para a passagem de uma sociedade
guerreira para uma sociedade de “soberania”.

Para alguns autores, nesse momento, em torno dos séculos XIV
e XV, inicia-se o processo civilizatério (Elias, 1982; Chatelet, 1980),
mesmo que as guerras e os genocidios e outros fendmenos cruéis
acompanhem até a atualidade tal processo denominado civilizato-
rio. Assim, Stefan Breuer (1991) afirma a necessidade de historiar
também um processo “‘des-civilizatorio” que se desenvolve paralela-
mente, rompendo com o evolucionismo humanitéario que predomina
na interpretacdo de Nobert Elias. A passagem de uma sociedade
guerreira a uma sociedade cortesd, os limites a violéncia fisica para
resolver conflitos interpessoais, o autocontrole progressivo das di-
ferentes formas reais e simbolicas da agressdo capazes de subjugar
o estado natural que descreve Elias em sua socio e psicogénese do
processo civilizatério, ndo sdo, no entanto, suficientes. Esse “esta-
do natural” (Hobbes, 2000) reaparece, sob diferentes formas, nas
condicoes de producio burguesa, como o mostra a continuidade da
violéncia social e politica (guerras, genocidios, exclusdes, desapare-
cimentos, golpes de estado, terrorismo de diversas origens etc.) na
histéria dos tltimos trés séculos.
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Aquela sociedade cortesd, como a denomina Elias, é o resultado
da existéncia da instituicdo Estado (Weber, 1976) que foi construida
por forgas sociais que triunfaram politicamente (militarmente) e cujo
resultado tem sido monopolizar ndo s6 a violéncia e a ordem, mas

também os ditames da lei e da tributa¢do. Recordemos a definicédo
de Weber (idem, p.106):

O Estado Moderno é uma associacdo de dominio de tipo insti-
tucional que no interior de um territério teve éxito para monopo-
lizar a coagdo fisica e legitima-la como instrumento de dominagio
e, além disso, se concentrar nas méios dos dirigentes os meios mate-
riais de exploracdo, expropriando para tanto a todos que anterior-
mente dispunham deste direito, e colocando-se no seu lugar, no
topo supremo.

Portanto, o Estado moderno é resultado de um processo historico
e sociopolitico: as forcas sociais que triunfaram institucionalizam e
reclamam legitimidade assumindo o cardter de terceiro ético para
ditar leis em prol do beneficio comum, decidindo (Hobbes, 1980)
o que é justo e o que é injusto, o que é certo e o que é errado. Sua
soberania implica “des-soberanizar” seus cidadios, o que permite a
Foucault (1979) afirmar que mais do que constatar a soberania, cabe
perguntar como os cidaddos a perderam para decidir que € o justo e
que é o injusto, que € o certo e que é o errado.

O problema da autonomia desse terceiro ou de como ele pode tor-
nar-se autbnomo da vontade, dos desejos, das paixdes ou dos interes-
ses dos homens que o organizaram é um problema de interpretacdo
que continua produzindo um debate académico interminavel pleno
de ficcoes, ja que estd fundado na crenca de uma existéncia atem-
poral do bem comum ou da virtude — o que provoca uma apelagio a
retérica mais do que a uma historiografia concreta, a uma ilusdo de
uma origem contratual, voluntdria e livre mais do que a genealogia, a
uma filosofia mais do que a historia, a uma fic¢do mais do que a rea-
lidade, fic¢do aparentemente necessdria ou bem-sucedida ja que tem
impactos reais na conformacdo da ordem social (ver Mari, 2002).
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O poder de punir é um pressuposto

Pode-se punir se (e somente se) se tem poder para isso, o que
implica também o poder de ndo punir. Esse poder de punir deve ser
construido, apropriado (Hobbes diz por “instituicdo” ou por “aqui-
si¢cdo” — conquista) e aceito como legitimo pelos cidadéos.

A legitimidade de punir torna-se um problema quando o poder
se seculariza, pois antes o soberano afirmava encarnar em suas deci-
sdes a vontade de Deus. Por isso o poder de punir somente pode ser
pensado como um resultado e ndo como algo a priori. A legitimidade
do poder é uma construcdo sempre tensa e nunca acabada, similar ao
conceito de “hegemonia” desenvolvido por Antonio Gramsci. Diz a
respeito o historiador inglés E. P. Thompshon (1984):

O conceito de hegemonia é imensamente valioso e sem ele ndo
poderiamos entender a estruturacdo de relagdes do século XVIII.
Embora esta hegemonia cultural possa definir os limites do possi-
vel e inibir o desenvolvimento de horizontes e expectativas alterna-
tivas, este processo ndo tem nada de determinado ou automatico. A
hegemonia somente pode ser mantida pelos governantes mediante

um constante e ardiloso exercicio de teatro e concessio.

A questdo da legitimidade do poder — e sua variacdo, o poder de
punir — deu uma reviravolta fundamental na sua justificagio e legi-
timidade com o processo de secularizagdo que se inicia no Renasci-
mento, ja que agora € necessdrio justificar um poder que néo vem
mais de Deus ou da natureza, mas de um “acordo” entre homens
que desejam viver em sociedade.

Como sabemos, o teérico que desenvolveu a explica¢io e a jus-
tificagdo para a existéncia de um poder absoluto com capacidade
de punir foi Thomas Hobbes, no século XVII, fundamentado na
premissa da impossibilidade de uma vida social enquanto subsistir
o “estado de natureza” — estado de igualdade e autonomia de cada
um na representa¢io da ordem social. Frente a esse estado de natu-
reza que implicava que a vida e os bens podiam ser defendidos por
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cada um, por qualquer pessoa, Hobbes argumenta a necessidade de
um Leviatd, um monstro todo poderoso representado graficamente
pela espada e pelo cajado, um para castigar e o outro para conduzir,
capaz de decidir por cima da vontade dos homens transformados
em suditos. E 0 modelo de uma pirdmide, de uma hierarquia nor-
mativa na qual o direito adota a forma da lei ditada pelo Estado e se
expressa pelo imperativo e pela natureza do proibido que convida
a olhar de cima, de onde se irradiam as idelas do bem e do mal, da
justica e da injustica. De tal maneira a legitimidade se concentra
(oculta-se) no vértice da pirdimide normativa, na fic¢do imagindaria
da autoridade, que supde um acordo sobre ela.

Até entdo, ndo se conhecia na histéria humana um poder de pu-
nir que nao tivesse sido alcancado, originariamente, por um guer-
reiro triunfante que foi capaz de monopolizar o uso legitimo da
forca fisica e, portanto, de ditar a lei. A genealogia da lei deve ser
buscada na guerra (Foucault, 2000), no resultado de uma guerra,
e nido na filosofia — portanto, o discurso filosofico juridico da lei é
mistificador e oculta a realidade histérica, a sua realidade histérico-
-politica. Como diz Foucault (idem, p.55),

contrariamente ao que afirma a teoria filoséfica juridica, o poder
politico ndo comega quando cessa a guerra. A organizagio, a estru-
tura juridica do poder, dos Estados, das monarquias, das socieda-
des, nio se inicia quando cessa o fragor das armas. A guerra ndo é
evitada. Em um primeiro momento, a guerra presidiu o nascimento
dos Estados: o direito, a paz, as leis nasceram no sangue e na lama
das batalhas. Mas com isso ndo se entenda batalhas ideais, rivalida-
des como as que imaginaram os filésofos ou os juristas: nio se trata
de uma espécie de selvageria tedrica. A Lel ndo nasce da natureza,
junto aos mananciais que frequentavam os primeiros pastores: a lei
nasce das batalhas reais, das vitérias, dos massacres, das conquis-
tas, que tem sua data e seus her6is de horror; a lei nasce das cidades
incendiadas, das terras devastadas; surge com os famosos inocentes

que agonizam enquanto nasce o dia.
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Conforme essa linha de argumentacao, é possivel dizer que nio
ha sociedade sem ordem social, sem hierarquias e sem estabeleci-
mento de diferencas dado o poder que detém pessoas ou grupos
de simbolizar relagdes sociais e, portanto, a lei; esta é a condi¢io
de existéncia “da sociedade” que na realidade é uma ordem social.
Como sugere Elias Canetti (1977) referindo se & “muta”, a forma
de dividir a pega cacada é o nascimento da lei, poderiamos dizer da
sociedade-ordem. Mas mais que isso, a ordem torna-se o préprio
fim da ordem. Como diz o autor (idem, p.317):

0 mais antigo efeito da ordem é a fuga, que é imposta ao animal por
algo mais forte, uma criatura fora dele [...]. O que primeiro chama a
atenc¢do na ordem é que provoca uma acio [...]; a acdo que é execu-
tada sob ordem é distinta de todas as demais agdes [...]. Combates
vitoriosos continuam existindo nas ordens, em cada ordem seguida

se renova una antiga vitoria.

Retomando o processo de legitimagio da ordem-lei, Canetti
fala-nos da “domesticacdo da ordem” no sentido de que a ordem
tem evoluido distanciando-se da sua origem biolégica, aquela or-
dem obedecida em func¢do da ameaca de morte que a antecedia. Essa
domesticagio produz-se porque cumprir uma ordem, aceitar uma
ordem, implica uma espécie de suborno, como diz Canetti, como
quando um cachorro aceita o alimento que lhe da seu amo (ele de-
pende de seu amo), e essa espécie de suborno educa animais e pessoas
em uma espécie de “cativeiro voluntario no qual existe toda uma
classe de graus e matizes”.

O Estado, essa “invencio diabolica”, dizia Nietzsche, tem sido e
¢ uma cria¢do de homens com poder de institucionalizar um sistema
de prémios e castigos para governar a conduta de outros homens. Em
seu desenvolvimento institucional o Estado acompanhou a moderni-
dade, que foi a parteira do mercado e da nova ordem social e, portan-
to, da sociedade moderna. O dogma liberal com sua naturalizagio do

individuo possessivo e com o principio do mercado autorregulado é o
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pressuposto da modernidade e, portanto, da nova forma que adquire
a ordem social e seu modo de controle, controle para o qual o novo
sistema judicial cumpre os requisitos de uma “afinidade eletiva”.
Nesse sentido, essa ordem social ndo esta submetida as leis do Esta-
do: pelo contrério, a sociedade/ordem social, ao criar determinadas
relacdes sociais, é que submete o Estado e o sistema judiciario a suas

proprias leis.

Da ordem social a sociedade

Sociologicamente, o observavel é a ordem social e ndo a socieda-
de. Se ndo ha lei (ordem), ndo ha “sociedade”. Mas, contrariamente
ao que se acredita, a ordem/sociedade nio é determinada pelo Codi-
go Penal, como havia advertido Durkheim (1996) quando se referia
as sociedades assentadas na solidariedade organica, nas quais impera
o direito restituitério (o direito civil, comercial, administrativo) e
ndo o direito repressivo (penal), que era o direito que sustentava
mecanicamente as sociedades baseadas nele, sociedades com solida-
riedade mecénica, pré-modernas. A lei que cria e funda a sociedade é
principalmente o Codigo Civil e somente secundariamente o Codigo
Penal. E o Codigo Civil que “ordena” as diferencas, as hierarquias,
as desigualdades. De todo modo, o Cédigo Penal reforca essa ordem
“civil” na medida em que o Direito Penal é um direito piblico que
envolve o Estado como guardido da ordem social.

Asnecessidades de uma ordem que estabelece diferencas entre um
grupo de homens é o que legitima as penalidades, melhor dito, a poli-
tica de penalidade, para guarda-la, protegé-la e também reproduzi-la.
A funcio das penalidades nio ¢, entéo, preservar a moral, os bons cos-
tumes, a equidade e a igualdade, mas resguardar uma ordem de dife-
rengas, hierarquias, desigualdades, ainda que encoberta por apelagdes
amoral, aos bons costumes e a0 bem comum. Assim, do que se trata
¢ dalei, e ndo tanto do direito a justica. Dai a importancia de Hobbes
(2000) quando afirma que o desejo de viver em sociedade tem por ori-
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gem exorcizar o medo muituo?® produzido pelo fato de ndo existir mais
lei que dita como agir a cada um e que defende cada um com sua forga.

De tal modo, para Hobbes nio se trata da existéncia de algo a
priori, como, por exemplo, de um instinto gregario, humano, frater-
nal, produto de um constante desejo de cooperagdo, de um suposto
afecttio societatis que evoca o altruismo, a solidariedade, o bem co-
mum. O que nio significa negar a possibilidade de empreendimen-
tos comuns e realiza¢des conjuntas de grandes obras, mas pensar que
a construcdo das pirdmides do Egito, do Canal de Suez ou do canal
do Panama foi produto da cooperacio e da divisdo voluntéria ou
espontéanea do trabalho é demasiado simples e ingénuo, quando ndo
indicador de preguica intelectual .®

Essas argumentagdes acerca da ordem social ndo conseguem
evitar que rapidamente, até mesmo na esfera académica, por essa
mesma preguica moral ou intelectual ou pela for¢a da cultura do-
minante, o que se denomina “sociedade” adquira um efeito de aco-
bertamento da realidade tanto histérica quanto presente, permitin-
do aos setores dominantes utilizd-la para deslegitimar demandas
sociais e até mesmo ‘‘criminaliza-las”. Nao obstante, embora se
cultive um discurso filosofico e juridico hegemédnico acerca do go-
verno e de sua legitimidade, existe paralelamente a memoria latente
de outro discurso histérico-politico (Foucault, 2000) que percebe
a realidade do processo constitutivo do poder de maneira oposta e
que se expressa nos conflitos sociais.

As ideias de Hobbes aproximam-se de como conseguir legitimar
a ordem, o que supde a aceitacio por parte dos individuos de um ex-
terior que o produz. Assim, ele parte de uma concep¢ao antropolégi-

2 O argumento de Hobbes coloca 0 medo enquanto agente da submissédo ao
soberano: “quienes por miedo se someten a otro o bien se someten a quién
temen o a otro que esperan que les proteja. Actdan del primer modo quienes
son vencidos en la guerra, para evitar asi ser ejecutados; y actian del segundo
modo quienes todavia no han sido vencidos y quieren evitar serlo”. Como ve-
mos sempre se trata da guerra e de seu resultado correlato: o medo. Reparemos
que Hobbes chama “natural” a primeira forma de constituir uma cidade, uma
sociedade (De Cive, cap.5, De las causas y generacion del estado, p.12).

3 Como nos lembra um poema de Bertold Brecht.
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ca da natureza humana, Homo hominis lipus, e, consequentemente,
do medo do “estado de guerra” que se traduz comumente como a
guerra de todos contra todos. Na realidade, o “estado de guerra” é o
poder de cada individuo de definir o que é o justo e o que é o injusto,
o que é certo e o que é errado. E quase uma atitude psicolégica, cons-
ciente, racional, corajosa e soberana. O “estado de guerra”, a dispo-
si¢do ao enfrentamento, anula ou torna inexistente toda distingdo ob-
jetiva entre o justo e o injusto, entre agressio e defesa. Essa soberania
individual é a que o Estado/ordem necessita expropriar e da qual
Hobbes é seu ilustre porta-voz. Em De Cive, Hobbes (1996, p.197)
afirma que os individuos, ao assumirem eles mesmos a capacidade
de distinguir entre o que € certo e o que ¢ errado, “estdo querendo
ser como reis”’, o que ndo pode ser feito sem que se comprometa a
seguranca da ordem social e de sua instituicio emblema, o Estado.

Conforme o Antigo Testamento, quem pode dizer e decidir
acerca do certo e do errado é “Deus Todo Poderoso, criador do céu
edaterra”. Segundo ele, Addo e Eva pagaram caro por querer apro-
priar-se desse saber comendo da arvore do conhecimento. O mais
antigo dos mandamentos de Deus (Génesis 2,17) é: “Néo comeras
da 4rvore da ciéncia do bem e do mal”. A mais antiga das tentacoes
diabélicas (Génesis 3,5) é: “Sereis como Deus conhecedores do bem
e domal”. Nasociedade moderna, secularizada, alei é que determina
0 que é certo e o que é errado, o que é justo e o que € injusto. A lei ex-
pressa o poder dos governantes por meio da “associacio de dominio
de tipo institucional”, como Max Weber define o Estado Moderno.*

O medo como agente social

Devemos, pois, concluir que a origem de todas as sociedades
grandes e duradouras nio reside na boa vontade entre os homens,
mas no medo mutuo, ao pretender cada homem ser soberano em

4 E muito pouco notada a importancia da definicio de Estado de Max Weber, ja
que ele é mais citado sobre o “monopolio da forga” e menos sobre a “associa-
¢do de dominio de tipo institucional”.
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suas ideias e querer impd-las enquanto tiver forcas para isso. E
como diz Hobbes (1996, p.57), a causa do medo mutuo é em parte
a igualdade natural dos homens e em parte a vontade que eles tém
de fazer-se mal mutuamente (De Cive). Hobbes o reafirma: a mao
que empunha a espada da guerra é a mesma que empunha a espada
da lei e, portanto, da justica. Mas se a forga é o elemento constitu-
tivo do poder, as condi¢Ges para sua legitimidade e, portanto, para
sua reproducdo devem estar articuladas com o discurso da ordem e
com o imagindrio social. Uma das formas pela qual o Estado busca
legitimar-se é por meio da politica judicial ao julgar determinados
crimes e delitos que provocam comog¢io na opinido publica, mas que,
ndo necessariamente, atingem a ordem social. Assim, no imagindrio
dos cidadios indefensos, temerosos e vulneraveis, o Estado, de modo
mais simbolico que real, os protege ao perseguir a delinquéncia (cri-
minosos, ladrdes, violadores).

“O discurso da ordem ¢ o lugar da razdo”, diz Enrique Mari
(1987, p.63). Esse discurso da ordem é respaldado pelas representa-
¢Oes racionais as quais recorrera Hobbes e a qual recorrem também
juristas famosos, intérpretes e individuos dotados de credibilidade
e de prestigio social, assim como a moral e a religido proporcionam
ao discurso da ordem fundamentos que transcendem ao mero indi-
viduo, como o da sobrevivéncia da sociedade. Hoje, o discurso da
ordem é também o da lei, do direito, e este o espago da razio: “ja que
a lei é forga — razdo em um duplo sentido: razdo enquanto o tipo for-
mal das estruturas légicas que comunicam a forca, e razdo enquanto
ela e por meio dela se produzem operacées ideologicas de justificacdo
do poder” (ibidem).

Hobbes oferece a melhor argumentacao racional acerca das van-
tagens de a submissdo/dominagdo acabar com a violéncia intermi-
nével e reciproca: “na ordem que impde o Estado, a razdo, a paz, as
riquezas, a decéncia, a elegincia, as ciéncias e a tranquilidade reinam
em toda a parte”.

Mas a forga e a razdo ndo bastam para a construcio social da le-
gitimidade do poder de punir, ja que os individuos ndo somente se
guiam em seus atos pelo célculo racional, mas também por desejos,
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crencas, emocoes, tradi¢des, simbologias, rituais, cerimonias, relatos
e em especial ilusdes, que s3o a forca dos desejos (Freud, 1981). O
imagindrio social é outro elemento que torna possivel e plausivel
o poder de punir. O imaginario envolve ndo somente a razio, mas
também as emogdes, a vontade e os desejos. Esses trés elementos
(forca-razdo-imaginario social) se inter-relacionam ora de maneira
equilibrada, ora predominando um sobre o outro: por momentos
a forca ou a violéncia podem predominar sobre o racional ou sobre
0 Imagindrio e por momentos esses dois podem prevalecer sobre
uma violéncia “adormecida”’. No espaco do imaginario coletivo estd
talvez o maior dilema para a legitimidade do poder, ja que é o espaco
no qual a realidade é sempre contestada pelos cidaddos: mesmo que
produza consenso, produz também criticas, “a arma da critica”.
Uma dificuldade para pensar a historia da construgéo social do
poder de punir dessa maneira € a ilusio que temos de que a humani-
dade caminha para o progresso, a concepcao antropolégica do homem
bom e a ansiada possibilidade de uma sociedade orgénica e harmoni-
ca. Essas ideias acabam por desenvolver uma retorica que encobre a
realidade desumana e cruel da ordem social, que inclui pessoas pode-
rosas e sujeitos fracos e vulneraveis, pautada na desigualdade. Assim,
é certo que a sociedade nio pode ser regulada somente pelas virtudes
porque os seres humanos nio sdo guiados em seus atos ou condutas
somente pela razio virtuosa, desinteressada, solidéria, fraterna. Exis-
tem as paixdes, os desejos, os instintos e, portanto, a violagio cotidia-
na dos dez mandamentos que, como diz Jacques Lacan (1988, p.87),°
“tornam possivel a sociedade”, tornam possivel a ordem social.
A virtude, a bondade ou o altruismo tém se revelado insuficientes
(inuteis, inexistentes) para construir relagdes sociais estdveis e dai

5 “No hago mas que abordar esta ribera pero desde ya que nadie, les ruego, se
quede con la idea de que los 10 Mandamientos serian las condicién de toda
vida social. Pues a decir verdad, ;co6mo no percatarse desde otro angulo, al
simplemente enunciarlos que son de algtin modo otro catélogo y el cabildo de
nuestras transacciones de todo momento? Despliegan la dimensién de nues-
tras acciones en tanto que propiamente humanas. En otros términos, pasamos
nuestro tiempo violando los 10 Mandamientos y precisamente por eso una
sociedad es posible” (LLacan, 1988, p.87).
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a necessidade do direito, da violéncia do direito e da lei. Diz Eligio
Resta, (1995, p.45): “Em todo caso é imprescindivel que o legislador
encontre um remédio [...] que a lei prescreva um remédio; esta deve
ocupar o lugar de um ausente [...], um pharmakon”. Veneno e remé-
dio: a violéncia da lei exerce a fungio de um “terceiro”, mas é uma
violéncia que se distingue de outras violéncias porque ¢é “diferente”,
legitima, porque aprovada pela lei: é a lei.

Nas sociedades atravessadas inteiramente por relacdes guerrei-
ras, que eram preponderantes antes dos séculos XII ou XIII, come-
¢a a produzir-se o “acortesamento dos guerreiros”’, momento que
Norbert Elias assinala como o inicio do processo civilizatério, pela
existéncia de um “terceiro”, a Lel. Dessa maneira surge em diversos
territérios o embrido dessa progressiva criacdo de instituicdes para
governar e manter a ordem que é o Estado moderno, uma institui¢do
que progressivamente expropria, por meio da forca militar, os pode-
res auténomos dos senhores da guerra, entre eles a Igreja.

O Estado constitui-se entdo como o terceiro e titular da pretensio
punitiva demandando uma relac¢io direta com o infrator. Obedece-
-se (e esta é a esséncia que fundamenta a soberania) a existéncia de
dominados, de suditos, de vencidos, de sobreviventes, dizia Canetti
(2000), que afastaria 0 medo da violéncia sem fim e reciproca sempre
aleatoria em seus resultados.

Diz Nietszche (1983, p.98) em A genealogia da moral:

O Estado deveria entrar na histéria como uma horda qualquer,
de bestas, de animais de rapina, uma raca de conquistadores e se-
nhores que organizados para a guerra e dotados da forga de organi-
zar, impdem sem escripulo algumas de suas terriveis zarpas sobre
uma populacio, talvez muito superior em niimero, mas, todavia
incerta, todavia errante [...]. Mas que tem a ver com contratos!!!?

[...] que lhe importam os tratados.

E continua Nietzsche: “Assim é como em efeito se inicia na terra
o Estado, eu penso que assim fica refutada aquela fantasia que lhe
fazia comecar com um ‘contrato’” (ibidem).
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A violéncia e a soberania do Estado moderno

O exercicio da violéncia estatal (originada com a prévia aquisi¢do
da soberania) legitima-se por ser uma violéncia justa e, portanto, di-
ferente (Girard, 1995) da violéncia indiferenciada e reciproca de cada
um, porque esta baseada na lei que o préprio Estado dita.

Em suma, o homem resigna, por medo a outros homens, sua so-
berania e a 1sso se denomina “humanismo” (Foucault, 1980). Busca
protegdo em alguém por medo de outros homens e assim o medo é
constitutivo do social, do que se denomina “sociedade”, que na ver-
dade é uma ordem social. Nietzsche (1983, p.86) afirma: “somente
a partir da lei, ou melhor, da instdncia da verdadeira potencia, desse
‘artificio’ da modernidade, pode se dar a diferenca entre justica
(acordo com a lei) e injustica (desacordo com a lei): a Lei impde-se
sobre o direito”.

E aimposic¢do do poder da lei sobre o Direito instala a necessida-
de da ficgdo, de imaginar uma separagio entre paixdes ou interesses
particulares do poder soberano, em atribuir-lhe uma diferenca em
relagdo as partes que o compde (os individuos, seus interesses, suas
paixdes, suas violéncias). A resolugio desse problema tem passado
e passa pela retérica, pela aceitacdo da necessidade de uma forte
retérica, pelo apelo as finalidades, metas e autoridades sagradas: a
Nagdo, o povo, a pétria, a moral, o partido, a classe operaria, a defe-
sa da sociedade. Mas, mais uma vez, Nietzsche, em A genealogia da
moral (idem, p.88), encarrega-se de desvelar o oculto:

todas as finalidades, todas as utilidades sdo somente indicios de que
uma vontade de poder se apoderou de algo, que imp6s seu dominio
sobre uma coisa menos poderosa e, sobre a base de seu arbitrio ou

vontade, imprimiu-lhe o sentido de uma funcio.

Como, entdo, ndo associar “‘a vontade de poder” com a manu-
tencdo da ordem social por meio da politica penal?

As ideais de Hobbes tanto no Leviatd como no De Cive podem
ser interpretadas como uma resposta a ameaca do individualismo
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possibilitada por uma de suas bases materiais que aparece no século
XV: a inven¢do da imprensa. A imprensa possibilita de maneira
ampliada a traducio e a leitura da Biblia em diferentes idiomas
tornando-a acessivel fora do latim, monopolizado pelos monges.
Isso acelera o processo de individuagio e traz como consequéncia
o advento da “igreja invisivel” produzida pela difusdo das obras e
panfletos de Lutero e das ideias da Reforma, abrindo a possibilida-
de de uma Biblia “aberta”, sujeita a interpretacdes e argumentacdes
particulares de cada leitor. Esse fendmeno produz uma revolucéo
na vida cotidiana possibilitada pelo livro e pela sua circulacio so-
cial, que se soma a inddstria e a progressiva aceitagdo do progresso
e do produtivismo da economia de mercado. Uma expressao limite
desse encadeamento de fendmenos sociais foram as guerras campe-
sinas, em especial na Alemanha (Engels, 1981).

Baseado nesse principio estrutural deve-se considerar que em
apenas dois séculos, sob os nomes de Giordano Bruno, Francis-
co Sanchez, Galileu, Hobbes, Descartes, Maquiavel, Copérnico,
Spinoza, Locke, Leibintz, Newton, Kepler, Bacon, Colombo, di-
fundiu-se um forte radicalismo epistemolégico que passa a compor
o clima cultural e anuncia o declinio da religido ou da moral para
orientar as agdes humanas. A partir desse momento acelera-se a
grande transformacéo social (Polanyi, 1980) produzida pelo cres-
cente aumento da mercantilizagdo das relacdes sociais que eram
antes majoritariamente guiadas pelas tradigdes ou pelos costumes,
e cujo eixo estava colocado na vida rural ou campesina. Paradoxal-
mente, o problema da nova ordem social é o que aborda Hobbes em
suas reflexdes.

Podemos pensar que as concepcdes cristis de céu e de um s6 deus®
ajudaram a fortalecer a ideia de Estado soberano, concepgio esta bas-
tante distinta do Olimpo dos gregos (Mirés, 1998). O Olimpo nio
era nenhum modelo de sociedade a imitar, mas o espaco dos desejos e

6 O monoteismo das religides modernas, Deus ou Al4, contribuiram e con-
tribuem para a forma de dominagdo estatal e/ou patriarcal e/ou masculina

(Freud, 1986).
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paixoes dos seres humanos, representado por varios e distintos deu-
ses. A luxtria, o hedonismo, o amor e o 6dio, o prazer e a dor, airae
a beleza, a furia e a bondade eram encarnados por diferentes deuses
que conviviam e interagiam com malicia, fraudes, rancores, ciimes
doentios e violéncia. Em suma, um Olimpo formado por deuses
de carne e osso, com 6dios e bondades, com razdes e paixdes, com
luxduria e ascetismo. J4 o cristianismo coloca no céu um ser perfeito
com o qual 0 homem néo pode se comparar, um s6 Todo Poderoso
tal como o proclamara Moisés com o monoteismo cristdo (Freud,
1986). Logo Hobbes importa a terra esse monoteismo encarnado
em um ser supremo, o Leviatd, a quem se deve obediéncia total,
ponto essencial para o processo de secularizagdo e para o monopélio
do poder ou dos poderes por parte do Estado.

Recordemos que para Hobbes o Estado é um ser sem interesses,
sem paixdes, um ser artificial, despersonalizado, guiado pela razéo
e pelo bem comum — um Deus Todo Poderoso. E assim, o erotismo
religioso do mundo teoldgico transporta-se para o secular, para o
principe, para o rei e para o Estado, mas, paradoxalmente, um Es-
tado sem principe e sem rei, uma ‘‘impessoalidade”.

Hobbes, como vimos, aponta que a fundacdo do Estado se da
de duas maneiras: por instituicio ou por aquisi¢do (ou conquista) e,
em ambos os casos, quem assim o funda e o aceita o faz por medo: o

medo que é produzido pela vulnerabilidade e pela inseguranga. Em
De Cive (1996, p.120), diz:

Por medo se submete a outro, ou melhor, se submete a aquele
a quem teme ou a quem espera que lhes proteja. Atua do primeiro
modo quem ¢é vencido na guerra para evitar assim ser executado, e
atua do segundo modo quem, embora néo tenha sido vencido, quer
evitar sé-lo. O primeiro modo toma seu principio do poder natural

e pode ser considerado o comeco natural de uma cidade.

Isso é o que Hobbes denomina Estado por aquisi¢io, a “forma
natural”, como diz. A outra forma “provém de um conselho e é
constituido por aqueles que se retinem, e pode ser considerado o
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comego por institui¢cido”. Essa “forma politica” é tio desejavel como
inexistente na histéria politica da humanidade.

Hobbes (1980, p.196) adverte sobre as causas que podem dis-
solver o Estado e fomentar uma insubordinagio afian¢ando, como
contraponto, o poder soberano e tinico do Leviatd/Estado para esta-
belecer o que é justo e o que é injusto por meio da lei. Assim, ao falar
sobre as causas que podem dissolver o Estado e fomentar a insubor-
dinagdo, diz que

discernir o que esta certo do que esta errado é algo que diz respeito a
cada individuo em particular [...] porque ja se demonstrou que sao
as leis civis as que estabelecem o que é certo e o que é errado, o que
éjusto e o que é injusto, o que é honesto e o que é desonesto. (idem,
2000, p.239)

Hobbes insiste em distinguir duas atitudes diferentes que tém
um sentido muitissimo importante: “existem homens que violam
as leis por fraqueza, mas hd outros homens que desprezam as leis”
(ibidem). Decifrar nos atos ilegais a diferenca entre violar a proprie-
dade e violar o direito de propriedade pode nos dar uma dimensao
da batalha pela ordem social que se desenvolve no seio da socieda-
de. Cabe aqui um esclarecimento: a sociedade (a ordem social) ndo
se perturba pelos grandes crimes que comovem a opinido publica,
mas sim por aquelas condutas ilegais que tém a capacidade de se re-
produzir, de se estender, de ser imitadas e de se generalizar. Michel
Foucault (1976) diz que nas pequenas ilegalidades é que se joga a
batalha pela ordem social.

O Estado é a lei e a lei é o Estado

Seguindo essa linha de pensamento, o ditado da lei implica a neces-
sidade de encontrar remédios para a auséncia de virtude (Resta, 1985).
A lel invoca a existéncia do delito. Falar da necessidade de justiga é
falar da injustiga; falar da necessidade de igualdade ¢ falar da desigual-
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dade; falar da necessidade da lei é falar do delito; falar da necessidade
da ordem ¢é falar da ameaca da desordem ou da prépria desordem.

Com o aparecimento da sociedade moderna, com a consequente
dissolucdo das relacdes sociais feudais, a secularizacdo da autorida-
de e o desenvolvimento das sociedades industriais, a defini¢do do
delito e a justificagdo para o poder de castigar necessitam de outro
modelo de legitimacdo, distinto daquele que pressupunha a exis-
téncia de seres reconhecidos como socialmente desiguais: senhores
e vassalos, nobres e plebeus.

Os exemplos dessa nova defini¢do estavam ao alcance de quem
refletia sobre a diminui¢do da importancia da religido para a socie-
dade, ja que “é indubitdvel que o direito penal, em sua origem, era
essencialmente religioso” (Durkheim, 1994, tomo I, p.118) e que,
até o advento da Modernidade, funcionara como o cimento da es-
trutura social. Assim, os delitos religiosos tdo severamente castiga-
dos nas sociedades pré-modernas, como a blasfémia ou o sacrilégio,
passaram a ser condutas ndo castigadas ou nio contempladas nos
cédigos penais dos novos Estados que secularizaram a relagdo entre
soberano e suditos. Em A evolugdo das leis penais, Durkheim (1999,
p.87), ao considerar as mudangas que se produziram nos ultimos
séculos, afirma que “o crime se reduz progressivamente somente
para as ofensas contra as pessoas; enquanto que as formas religiosas
de criminalidade declinam, resulta inevitdvel que a forga (violéncia)
por meio do castigo se torne mais fragil”, jd que os sentimentos
coletivos de religiosidade que eram a base do sistema penal nas
sociedades pré-modernas tém diminuido.

Ao descrever a evolucdo das formas do castigo penal o autor
distingue uma criminalidade religiosa, ligada as sociedades pré-
-modernas e baseadas na “solidariedade mecanica”, e uma crimina-
lidade posterior ou moderna a que reserva o nome de criminalidade
humana. O papel da religiosidade nos povos primitivos implicava
que a criminalidade consistia quase unicamente em nio “cumprir
com o culto, em violar as proibigdes rituais, em separar-se dos cos-
tumes dos velhos, em desobedecer a autoridade, ali onde estava
fortemente constituida”. Nas sociedades modernas (as europeias
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de entdo), “o crime consiste essencialmente na lesdo de qualquer
interesse humano. Essas duas formas de criminalidade diferem
profundamente porque os sentimentos coletivos que ofendem nio
sdo da mesma natureza”.

Essa posi¢io de Durkheim leva-o a afirmar que quanto mais se
consideravam certos seres, bens ou valores superiores a natureza
humana, mais se considerava qualquer transgressdo uma violacdo
ao sagrado, e o castigo em sua crueldade e em sua publicidade cum-
pria una funcéo simbolicamente reparadora da autoridade violada,
que é desconhecida pela concepc¢io de delito. Isso o faz perguntar:
“Qual é a importancia do sofrimento individual quando se tem um
Deus que deve ser apaziguado?”. De todas as maneiras também
cabe ressaltar que se os deuses religiosos na sociedade moderna re-
cebem uma menor protecio da lei, a ordem social instalou “outros
deuses” seculares, como a pétria, a nacdo, o Estado.

Contudo, é um tanto singular que o enfoque durkheimiano
acerca “da evolugio das leis penais” se centre na mudanga de con-
cepcio do que se considera um delito-crime. Compartilho com ele o
relativismo geografico e/ou social-temporal que implica a propos-
ta, mas me parece ser um tanto insuficiente para explicar a mudan-
¢a na politica penal que aconteceu com o advento da Modernidade,
essa nova ordem social que produziu a burguesia e a economia de
mercado nos finais do século XVIII. A esse respeito, a hipotese de
Michel Foucault de explicar as mudangas na politica penal em fun-
¢do da passagem das “sociedades de soberania” para as “sociedades
disciplinares” me parece uma explicagio muito mais sélida do que
a simples secularizac¢do da sociedade, conforme assinala Durkheim.

Creio assim que Durkheim se move em um esquema que con-
sidera a puni¢do como dada automaticamente pela “consciéncia
coletiva”, enquanto Foucault assinala que, na verdade, a punigio
esta subordinada a politica (penal), sendo uma das ferramentas que
sustentam a ordem social, como outras (a tolerancia, a ocultagio ou
a participacio por parte do poder em atos ilegais). Que outra coisa
¢ a apelacdo a “razdo de estado” ou ainda ao “estado de excecdo”
(Agamben, 2004) que tem se tornado uma forma permanente de
governo? Enfim, a nova ordem instaurada pela Modernidade nio
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persegue o delito (ou alguns delitos) por ser um delito, mas sim para
construir uma ordem disciplinar e para que esta ordem seja inte-
riorizada por toda a sociedade. Nio outra coisa quer dizer Foucault
(1978, p.76) quando afirma que no inicio da sociedade moderna néo
se tratava de punir, mas de punir melhor, o que significa que o poder
de punir deveria ser aceito por um novo subjugado, o povo como
sujeitado moral. Assim, paradoxalmente, se pode dizer que o poder
de punir foi transferido para a sociedade que, em conjunto, deve re-
futar a delinquéncia que sempre existe como una tentacdo perigosa.’

A exemplificacdo que traz Foucault (1976) da crueldade do
suplicio publico imposto ao regicida Damiens e seu progressivo
declinio, ja que substituido pelos regulamentos da fabrica-inter-
nato-manicémio-prisdo, cinquenta anos depois, indica de que se
trata a constitui¢do da nova ordem social: a punigio aparece como
residual, como expressdo da moralidade. O mesmo sentido adquire
o desaparecimento da “‘cadeia de forcados”, em meados do século
XIX (Foucault, 1976). Mais que isso, as mudangas que ocorreram
no sistema criminal a partir do Renascimento e com o advento da
Modernidade podem dar outra pista para entender a complexidade
que ndo esta expressa na tese de Durkheim, embora se possa aceitar
que, de maneira geral, ela tenha provocado uma mudanca na con-
cepcao social do que é delito.

O fora da lei

Diz Michel Foucault (2000, p.43): “Se estiver presente no fundo
de si mesmo, a lei ndo seria j4 a lei, sendo a suave interioridade da
consciéncia”. Portanto a existéncia da lei lembra o que esté fora,
externo anés. Lembra nio somente a obrigacio que temos de aceitar

7 ‘“Ha sido absolutamente necesario constituir al pueblo en sujeto moral, sepa-
rarlo pues de la delincuencia, separar claramente el grupo de los delincuen-
tes, mostrarlos como peligrosos, no solo para los ricos sino también para los
pobres, mostrarlos cargados de todos los vicios y origen de los mas grandes
peligros. De aqui el nacimiento de la literatura policial y la importancia de
periédicos de sucesos, de los relatos de horribles crimenes” (Foucault, 1978).
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a lei, mas a ameaca que existe de sermos punidos em caso de seu ndo
cumprimento. Mas se 1sso parece uma resposta simples ao esquema
delito-pena (como antes fora pecado-pena), isso ndo é real. Michel
Foucault (1976) lembra-o quando diz que “deve-se desprender da
ilusdo de que a penalidade é antes de tudo uma maneira de reprimir
os delitos [...], € um fendmeno social complexo que ndo pode ser ex-
plicado pelo direito ou pela ética”. Trata-se do problema da ordem,
de uma ordem, e nio de um problema moral ou ético, ja que o sistema
juridico moderno néo é produto de um progresso racional nem resul-
tado da filosofia humanista, mas produto de certas relagdes de forca
que se resolvem (ou se resolveram) de maneira violenta, em cendrios
de guerras e na producio de poder: disso tem surgido e surge a lei.

Essa imposi¢do requereu um leque de situacdes materiais e cultu-
rais que podem ser assim resumidas:

a) A mudanca na natureza do poder de punir a partir do século
XIV que deixou de responder a uma ordem religiosa ou teo-
l6gica e passou a responder a uma ordem secular e profana,
produto da derrota militar do poder do cristianismo catélico.
A le1 ndo € inerente ao que é justo, e o justo nédo é dado pela
revelacdo. A partir desse momento, e de forma progressiva, o
conceito de justica advém somente da aplica¢do da lei.

b) A mudanca na natureza da ordem social que vai de justifica-
¢Oes éticas ou morais para o direito ou lel como uma necessi-
dade para a convivéncia. Essanogio desenvolve-se em paralelo
a perda progressiva da importancia do pecado para a ordem
social que vai sendo suplantada pela nog¢do de delito descrito
na lei e que responde & necessidade de previsibilidade frente
a interpretacdes religiosas ou morais das condutas humanas.

¢) O confisco ou a expropriacdo gradual do poder de punir por
um “‘terceiro” que tem mais poder, que monopoliza o poder:
na verdade um “guerreiro triunfante” que se institucionaliza
transformado em governo-Estado e que monopoliza a coer¢io,
a legisla¢do e a tributacéo.

d) A grande mudanga ou as mudancas no sistema de justica penal
ocorrido ao final do século XVIII, particularmente na reducéo
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dos castigos publicos suplicantes (necessérios nas sociedades
de soberania) e a generalizac¢do da prisdo (expressdo da socie-
dade disciplinar).

e) A perda do poder de julgar e punir por parte de 6rgios esta-
tais especiais, fato que acompanha o processo crescente da
codificacdo geral, a ado¢do de tribunais letrados, a ideia do
caréter corretivo da pena e com isso a constru¢io de uma nova
subjetividade que seria “a alma da lei”.

Em suma, com o advento da sociedade disciplinar a énfase nio
estd tanto no julgar-punir uma ilegalidade, mas em algo diferen-
te: desvendar o significado individual e social desse ato, saber o
que é esse ato (idem), que causalidade pode té-lo produzido, que
racionalidade o anima, que medida apropriada se deve tomar. En-
fim, outra verdade deve ser desvelada, ja que o ato a julgar-punir
¢ um complexo enigma cientifico-juridico que requer a revelagido
de outra verdade, além da juridica, ndo tanto por um imperativo
moral, mas para preservar a ordem social. Atentar contra a pro-
priedade e atentar contra o direito de propriedade tém significados
qualitativamente distintos para a ordem social e, portanto, para a
politica penal. Por isso, a ordem social requer uma racionalidade
penal guiada pela politica e ndo pela moral, ainda que a invoque.
A expropria¢io do poder de punir pelo Estado néo é entdo uma
“humanizacdo” da a¢do de punir, é um ato de poder (somente pune
quem tem poder sobre outro que ndo o tem). Esse ato recorda a
todos quem detém o poder, por isso o poder-lei “protege o infrator
da vinganca da vitima”, s6 que nio o faz para protegé-lo, mas sim
para passar uma mensagem de que o poder e o poder de castigar
pertencem somente a ele.

A retodrica e a ficcdo
Essa légica penal tem sido historicamente acompanhada de uma

liturgia de solenidade, um ritual que expressa hierarquias e que ou-
torga distancia dos “litigantes” e que €, em especial, acompanhada
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da forga de um imaginario coletivo acerca de um inimigo social sobre
o qual toda a sociedade demanda que se puna. Essa “transferéncia”
para a sociedade do ardor da punicio, e a legitimidade da punicio, é
um objetivo que estd sempre a mio, embora inalcanc¢avel de maneira
definitiva: continuamente o poder tem de alimentar, abonar e jus-
tificar sua politica criminal porque a interpretacdo geral ou do bem
comum presente nesse imaginario contém também desejos de equi-
dade, de igualdade, de felicidade. Nesse sentido, Bronislaw Baczko
(1999, p.21) afirma:

Para que uma sociedade exista e se sustente, para que se possa
assegurar um minimo de coesio e até de consenso, é imprescindivel
que os agentes sociais creiam na superioridade do fato social sobre
o fato individual, que tenham uma “consciéncia coletiva”’, um sis-
tema de crengas e praticas que os una em uma mesma comunidade,
instancia moral suprema a todos que aderem a ela [ ...]. Existe uma
conexao intima e inevitdvel entre o comportamento e a representa-
¢éo coletiva.

Essa ideia de Bazcko acerca da consciéncia coletiva como “uma
instancia moral suprema a qual todos aderem” precisa ser atenuada
a luz da realidade da generalizacdo de comportamentos ilegais (Pe-
goraro, 2003), mas permanece como uma ilusdo tranquilizadora.

A relagdo entre justica e punicio, tal como venho afirmando, é
complexa porque precisamos nos separar dos ideais moralistas para
desvelar a realidade do continuum ordem social-justica-politica ju-
dicial. Como disse David Garland (1999, p.89):

Os rituais ndo somente expressam emogdes, as suscitam e orga-
nizam seu conteudo, proporcionam uma espécie de teatro didatico
por meio do qual se ensina ao espectador o que sentir, como reagir
e quais sentimentos exibir nessa situacéo. Os rituais — incluindo os
rituais de justica penal — s3o cerimoniais que mediante a manipu-
lacdo da emocio despertam compromissos de valor especifico nos
participantes e no publico e atuam como uma educagio sentimental
gerando e regenerando uma mentalidade concreta.
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Aqueles cerimoniais suplicantes das sociedades pré-modernas
nas quais o ritual invocava a lei deixaram de ser funcionais na so-
ciedade disciplinar, como analisou Foucault acerca da “cadeia de
forcados”,® o que é consonante a dissolucdo do Antigo Regime,
sendo substituidos pela prisdo, a pena do carcere, forma mais ade-
quada ao imagindrio da sociedade burguesa. Mas o ritual do poder,
o cerimonial e sua liturgia mantiveram-se e se mantém sob outras
formas e com outras justifica¢des: ja ndo é a pessoa do soberano
agredido quem reclama o castigo e a aplica¢do da lei, mas sim toda
a sociedade, que se sente agredida pela violacdo do pacto social e
reclama a puni¢do por meio de seu representante: o poder judicial,
mas guiado pela preservagio da ordem social em vez da lei.

Entretanto, qual é a importancia atual do sistema judiciario na
sociedade moderna’ para a manutencio e reproducdo da ordem
social? E certo que a ordem social é resguardada pelo sistema judi-
cial? Ou é somente um aspecto residual do controle social em uma
sociedade de consumidores, ja que a ética do trabalho se tornou
supérflua (Bauman, 1999)? Como diriam os criminalistas, o direito
judicial se deve usar como ultima ratio, nos casos em que todas as
outras formas de controle foram insuficientes para manter a ordem.
Mas vale a parédia acerca da punicgdo: a ordem néo é perturbada
por crimes comuns. Mesmo os crimes mais atrozes, com dezenas de
mortos e centenas de feridos, como foram, por exemplo, o atentado
na Embaixada de Israel ou na Mutual Judia (Amia) ou o assassinato
do jornalista José Luis Cabezas ou o de Maria Soledad, somente

8 “A todas las ciudades por donde pasaba, la cadena de forzados llevaba su fies-
ta. Eran las saturnales del castigo; la pena se tornaba en ellas privilegio. Y por
una tradicién muy curiosa que parece sustraerse a los ritos ordinarios de los
suplicios, provocaba menos entre los condenados las muestras obligadas del
arrepentimiento que la explosion de una alegria loca que negaba el castigo [... ]
El aquelarre de los condenados respondia al ceremonial de la justicia por los
fastos que inventaba. Invertia los esplendores, el orden del poder y sus signos,
las formas del placer” (Foucault, 1976, p.265).

9 Prescindo com isso de outras qualificagdes sobre a atualidade que sdo usadas

o«

por diversos autores como “modernidade tardia”, “sociedades p6s-moder-

»oow

nas”, “sociedades pos-industriais” etc.
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para citar alguns,'° ndo perturbam a ordem social. Pelo contrario, o
pretenso ataque a ordem social que produzem esses delitos e a res-
posta quase sempre so retérica por parte do Estado mina de outras
formas organizacdo, outras formas de construcio de subjetividade,
nio terminantemente submetidas aos valores da sociedade mo-
derna, e reforcam a ordem e a seguranca (lei e ordem) que exige o
imagindrio coletivo comovido por esses fatos.

Essa subjetividade construida em grande parte pelos medos e
pela inseguranca que produz o mercado, agora mais e mais glo-
balizado, em uma sociedade de consumo, é a base que legitima
socialmente a politica judicial dirigida aos pobres, aos fracos, aos
excluidos, como se fossem eles que produzissem os medos e inse-
gurancas. O mercado tem como paralelo um Estado encarcerador,
que enche as prisdes com aqueles “imprestaveis” que a ordem so-
cioecondémica produziu (Wacquant, 2000). Como coloca ironica-
mente Zygmunt Bauman (2000, p.140) ao falar da politica penal na
sociedade moderna:

Na atualidade, os pobres s3o antes de tudo “nio consumido-
res”, ja ndo “desempregados”... O mundo seria tdo agradavel sem
eles! Nao necessitamos dos pobres; por isso ndo os queremos. Eles

podem ser abandonados a seu destino sem o menor ressentimento.

A legitimidade da politica criminal da atualidade esta em tornar
mais e mais invisiveis os pobres que sdo reduzidos e confinados em
guetos (corticos, favelas, bairros) ou prisdes: “Ao mesmo tempo, a
obediéncia a norma e a ‘disciplina social’ ficam asseguradas pela se-
dugio dos bens de consumo mais do que pela coer¢do do Estado e das
instituicdes pandpticas” (idem, p.139).

Observemos o pensamento cldssico sobre o direito de punir de-
senvolvido por Cesare Beccaria em De los delitos y las penas. Ao argu-
mentar fortemente contra os suplicios e certas puni¢des, em especial a

10 Esses exemplos tém como referéncia a Argentina da tltima década do século
passado, mas s3o generalizdveis a outras sociedades.
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pena de morte, Beccaria ndo vacila em sustentar uma visao da ordem
social como o0 bem médximo a tutelar: “a pena de morte nio é um direi-
to, e como tenho demonstrado nio pode sé-lo, o é somente na guerra
de uma nagido contra um cidadio, por julgar util ou necessaria a des-
truicdo de seu ser” (1994, p.74). Como podemos ver, esse expoente
do humanismo nio duvida em justificar a pena de morte quando estd
em perigo a na¢do, ou seja, a ordem social. Segue dizendo:

Por somente dois motivos se pode crer ser necessaria a morte de
um cidadio. O primeiro quando ainda privado de liberdade tenha
tais relagdes e tal poder que interessa a seguranca da nac¢do; quando
sua existéncia pode produzir uma revolucdo perigosa na forma de

governo estabelecida. (ibidem)

Assim, Beccaria justifica a aplicacio do castigo mdximo, a pena
de morte, somente quando estd em jogo o poder: “quando ainda
privado de liberdade tenha tais relacoes e tal poder que interesse
a seguranca da nagdo”, diz. Os delitos chamados “comuns” nio
ameacam o poder, simplesmente o violam como produto de alguma
paixdo momenténea, alguma irracionalidade, alguma patologia ou
pulsio extrema: nada para preocupar o poder. Parafraseando Ho-
bbes, os homens perigosos sio aqueles que depreciam as leis e ndo
tanto aqueles que as violam.

E assim entramos no tema da periculosidade em rela¢io a ordem
social da Modernidade e, portanto, na politica de punicdo. Refiro-
-me as varidveis necessidades da ordem social e por isso também as
mutaveis formas de controle social. Isso é o que Michel Foucault
assinala como a passagem das sociedades de soberania para as so-
ciedades disciplinares, ndo por uma questdo evolutiva da humani-
dade, mas pelas necessidades estruturais da nova divisio social do
trabalho e do mercado. O trabalho precisou ser submetido ao mer-
cado e isso requereu uma politica de punic¢do dos pobres que adqui-
riu formas extremadamente cruéis, nio tanto para castiga-los, mas
para disciplina-los, claro que ndo economizando na crueldade. Isso
significa que ja ndo era possivel nenhuma alteridade a sociedade
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de mercado e ao lugar que o trabalho assalariado ocupava nela.
Lembramos aqui o momento da reforma da Lei de Pobres, em 1834,
(Polanyi, 1992, p.11) que eliminou a obstru¢do do mercado de tra-
balho entendido como o “direito a viver”.

Mas voltamos ao pensamento de Durkheim sobre a necessidade
de justificar a punic¢do pela enormidade do crime, que, embora nao
mais referido a um imaginario teologico, necessita de outro imagi-
nario, a ordem social, também fundada supostamente na moral e
guardada por um ser transcendente — o Estado:

Tal é a origem dessas teorias, tao difundidas ainda hoje, que de
acordo com as quais a moral carece de toda base se ndo é apoiada em
uma religido, ou pelo menos, sobre uma teologia racional, ou seja,

se 0 Imperativo categdrico ndo emana de algum ser transcendente.

(1999, p.88).

A sociedade moderna secularizada requer uma “teologia racio-
nal”. Recordemos aquela ideia do préprio Durkheim jé citada: “Qual
¢ a importancia do sofrimento individual quando é um Deus que
deve ser apaziguado?”

Mas hé algonovo que é a gestdo da inseguranca como ferramenta
de controle social (Pegoraro, 1997), a inseguranca que é produzida
pela retirada do Estado do welfare, aquele Estado paternalista que
pretendia reduzir os excessos cruéis do mercado autorregulado
que produz a concentrac¢do da propriedade e das politicas economi-
cas em maos das grandes corporac¢des transnacionais. Quero dizer,
a necessidade do Leviata reaparece porque o problema da ordem é
a inseguranca, o que tautologicamente nos remete para um Estado
fragil. O paradoxo disto é que a reivindicacgdo da sociedade ndo é
direcionada a fraqueza do Estado frente as forcas sociais do merca-
do, mas para que se resolvam ou se reduzam os delitos interpessoais
(comuns) que produzem uma sensa¢io de inseguranca.

Resumindo, o uso da retdrica para a justificagdo do poder de pu-

nir, tal como desenvolvida por Hobbes, pode parecer convincente:
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Fora do Estado (da civitas) os homens nao tém mais que suas
proprias forcas para se proteger [...]. Fora da sociedade civil rei-
nam as paixoes, a guerra, a pobreza, o medo, a soliddo, a miséria, a
barbérie, a ignorancia e a crueldade. Na ordem que impde o Estado
arazdo, a paz, as riquezas, a decéncia, a elegancia, as ciéncias e a
tranquilidade reinam em toda a parte.

Porém, se esse esquema entre estar fora ou estar dentro da so-
ciedade fosse certo, as aspiracdes milenares teriam se cumprido
e ndo seria necessaria referéncia alguma a complexa rela¢do entre
ordem social e politica judicial.
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5
QUATRO DIMENSOES EXPLICATIVAS
DA VIOLENCIA DE JOVENS

Concepcion Ferndndez Villanueva'

A violéncia protagonizada por jovens ocupa certo espago na
realidade e no imaginério das sociedades modernas e mantém uma
presenga continua e estdvel sob a forma da chamada “delinquén-
cia juvenil”. De forma mais esporadica, manifesta-se também em
condutas de vandalismo, brigas e agressdes nos espacos de écio,
atos de violéncia no esporte e assédio nos centros educacionais,
agressoes xeno6fobas e racistas, manifestacoes ideoldgicas ou poli-
ticas, acompanhadas de atos de destruicdo, ameagas ou agressoes.
Ocupa também um espaco no imaginario social, ja que, indepen-
dentemente de sua importancia, costuma ser supervalorizada e em
consequéncia produz certa preocupacgio social e se transforma em
uma estratégia para tomar decisdes politicas que se relacionam ao
conjunto da juventude.

Uma apreciacgdo sistematica da violéncia protagonizada por jo-
vens distingue a violéncia reivindicativa, a delinquéncia juvenil,
a violéncia vinculada ao 6cio e a violéncia escolar (Revilla et al.,
2009). A violéncia reivindicativa e a delinquéncia sdo comuns em
suas caracteristicas as que sdo protagonizadas por adultos, ja que

1 Professora titular da Universidad Complutense de Madrid. — Centro: Facul-
tad Ciencias Politicas y Sociologia — Departamento de Psicologia Social



104 JOYCE MARY ADAM DE PAULA E SILVA e LEILA MARIA FERREIRA SALLES

tém, ambas, objetivo basicamente instrumental. Trata-se de con-
dutas inapropriadas, fora do marco legal, condutas denominadas
delinquentes por estarem tipificadas claramente nos codigos penais
(Rutter et al., 2000).

A violéncia vinculada ao 6cio e a violéncia escolar responderia
melhor ao conceito de violéncia juvenil, jd que tém sua explicagio
em processos vinculados a identidades e a representacio social de
jovens, isto ¢, aos aspectos identitarios e imaginarios da juventude.
Nio obstante, também a violéncia reivindicativa e a delinquéncia,
quando sdo protagonizadas por jovens, costumam participar de
dimensdes peculiares e diferenciadas das operadas por adultos.
Dessas, as mais relevantes sdo o carater grupal e a relagdo com a
identidade. O carater grupal se constata somente nas gangues e
também no enfrentamento entre elas, competindo por espacos de
poder, negocios ilicitos ou algum outro bem social (Alvarez & La
Torre, 2008; Scandroglio et al., 2006; Feixa et al., 2006). A relacdo
da violéncia com a identidade constata-se pelo fato de que frequen-
temente as agdes tém um cardter simbélico ligado ao significado,
importancia e defini¢do social de seus protagonistas.

O objetivo deste capitulo é apresentar uma reflexdo panoramica
sobre as principais dimensdes explicativas da violéncia protagoni-
zada por jovens. Nossa tese baseia-se principalmente na analise de
investiga¢Oes proprias, sobre violéncia em espagos de lazer e violén-
cia de matriz ultradireitista (Fdez Villanueva, 1998) e sobre violén-
cia na escola secunddria realizadas a partir de 2007 até a atualidade.
Da mesma forma, tomamos em consideragio outras investigacdes e
outros dados de violéncia de jovens, em que destacamos os aspectos
mais relevantes.

Analisamos também os trabalhos acerca das revoltas estudantis
nas cidades francesas desde o ano de 2003 (em especial as que se
produziram em 2005) por serem essas as manifestacdes que tém
emergido recentemente e que tém se repetido de variadas formas
em algumas outras cidades. Referimo-nos também a agrupamentos
que tém protagonizado incidentes de violéncia em grandes cidades
latino-americanas (meninos de rua etc.) assim como a estudos so-
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bre gangues na América Latina, nos Estados Unidos e na Europa.
Finalmente, entram em nossas consideracdes alguns movimentos
politicos protagonizados por jovens que tém originado, pontual-
mente, incidentes de violéncia.

As mais influentes razdes da violéncia de jovens residem nas
condi¢des mais puramente psicossociais, isto €, as que dependem
das interacdes, da relacdo dos jovens entre si e dos jovens com o
resto da sociedade. Distinguimos quatro dimensées fundamentais
explicativas dos incidentes de violéncia: 1) as caracteristicas grupais
dos incidentes e a situa¢io dos protagonistas; 2) a identidade social
em que se situam os jovens; 3) as ideologias com as quais se identi-
ficam; 4) os aspectos imaginarios que operam tanto nos individuos
quanto nos grupos.

As dimensdes grupais

A grupalidade é um componente fundamental na violéncia de
jovens. Nio estd ausente na violéncia de adultos, mas nas manifes-
tacdes que temos assinalado como préprias da juventude é muito
mais influente e determinante. Nas grandes urbanizagdes, sobretu-
do na América Latina, a violéncia de adolescentes e de jovens vem
marcada por um carater grupal. Manifesta-se na conformagio de
gangues que vao desde o grupo propriamente dito, cujos membros
interagem cotidianamente, até as disputas esportivas e disputas de
torcidas, cuja interagdo é menos frequente e que se caracterizam por
enfrentar-se em nome da equipe esportiva, causando danos mate-
riais e fisicos (Torres, 2005; Alvarez & De La Torre, 2008).

As gangues sdo formas caracteristicas sob as quais se manifesta
certa violéncia de jovens, e sua entrada naquelas é um dos maiores
fatores de risco para os adolescentes em cidades suburbanas dos Es-
tados Unidos (Winton, 2005). De modo similar, em outras cidades
europeias a associa¢do com grupos de estilo violento constitui-se no
mesmo fator de risco (Nozinger & Kurtz, 2005). As gangues violen-
tas com componentes de identidade cultural sdo muito frequentes
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na Europa (Decker & Weerman, 2005). Nestas ultimas os vinculos
familiares de sangue, de vizinhanga ou de cli explicam a formagio
dos grupos, que se transformam em estruturas muito complexas e
variadas. Em todo caso, qualquer que seja seu tamanho, composi-
¢o ou variabilidade grupal, adquirem uma predominancia signifi-
cativa em sua formacio e manutencio.

A violéncia politica de jovens, seja ultradireitista (Ibarra, 2003)
ou esquerdista (Juris, 2005), ndo tem sentido a ndo ser no marco de
grupos ideologicamente marcados, nos quais os jovens constroem
suas identidades e definem seu papel na sociedade. Os incidentes
violentos explicam-se no seio dessas identidades grupais pela fun-
¢do que estes pretendem desempenhar na evolugio social. Esses
grupos oferecem aos jovens uma proposta de transformacgio da so-
ciedade na qual estes possam se sentir protagonistas. Os incidentes
entre os jovens que causam algum ato de violéncia sdo interpretados
pelos lideres grupais como atos necessarios para a transformacao
social. Mas se nos fixamos nas condi¢gdes em que se produzem esses
atos, observamos em cada um deles a transcendéncia do grupo.
O grupo define quem sido os possiveis destinatarios da violéncia,
legitima as razdes pelas quais hd que se utilizar de violéncia contra
as vitimas e estabelece os momentos concretos nos quais se deve
produzir cada incidente.

As autoridades e os que arbitram sobre os delitos violentos co-
metidos em grupo tém muita dificuldade para estabelecer a autoria
individual de cada participante. Esse fato resulta frequentemente
na impunidade de alguns protagonistas claramente envolvidos nes-
sas agdes, deixando-os livres de sancdes legais justamente pelo fato
de estas terem ocorrido em um contexto grupal. Nesse sentido, é
paradigmatica a luta do movimento espanhol “jovem conta a into-
lerancia” por estabelecer a responsabilidade penal de participantes
em um incidente em que um grupo ultradireitista assassinou um
jovem torcedor de um time rival. O alibi legal dos agressores consis-
tiu precisamente em uma difusio da responsabilidade individual e
a dificuldade de estabelecer legalmente a autoria e cumplicidade de
alguns individuos, que ao final foram acusados e julgados.
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Na violéncia produzida no contexto do 6cio, a dimensio grupal
também ¢é significativa. Nos espacos de 6cio produzem-se enfren-
tamentos entre grupos de jovens com estilos diferenciados por sua
forma de vestir, gostos musicais ou por estilo de vida. Os enfrenta-
mentos nesses contextos estdo relacionados com a manuten¢io da
identidade grupal, com o estilo de vida e marcada por certa territo-
rialidade que defende determinados lugares e formas de estar.

Em todas essas manifestacdes tdo variadas é necessdrio levar em
conta uma grande diversidade de agrupamentos, de varias formas e
tipos, inclusive de tamanho. Estdo incluidos nesses agrupamentos
tanto os de pequeno porte, como as gangues, quanto os de médio
porte e com certa consisténcia no tempo, como os grupos culturais,
politicos e esportivos. Além desses incluem-se também os grupos
formados espontaneamente, como no caso das revoltas em bairros
periféricos ocorridas em cidades francesas, formados como rea-
¢do a incidentes com a policia em um dado momento. Esse tipo de
grupalidade pode ser observado também nos protestos estudantis
(Bordet, 1999).

Em nosso conceito de grupo incluimos tanto os chamados “gru-
pos de interacdo” (pequenos grupos formados por individuos que
compartilham atividades e interactes cotidianas) quanto os grupos
que se referem a categorias, chamados grupos categoriais. O grupo
categorial define-se como categoria de referéncia a individuos que
se sentem formando parte daquele, ainda que nio haja uma inte-
racdo muito frequente entre os membros. Assim, trata-se de um
grupo mais amplo, construido como categoria imaginada ou ima-
ginarizado. Pode ser o caso dos “grupos de estilo”, caracterizados
por sua forma de vestir ou seu estilo. Podemos incluir também um
grupo que se forma espontaneamente em relagdo a uma categoria
que se refere a uma identificagio momentéanea de uma série de indi-
viduos com uma posic¢do ou categoria comum. Um exemplo seriam
os grupos formados nas cidades francesas ou nos incidentes do ano
de 2009 nos bairros periféricos de Madri.

A integracdo em grupo, em qualquer de suas formas, é muito
importante na adolescéncia e na juventude. As abundantes pes-
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quisas presentes nos tratados mais atuais de psicologia evolutiva
(Shaffer, 2009) indicam que os iguais sdo elementos substantivos
na configurac¢do da identidade social. Os grupos étnicos, grupos de
amigos, de género, de profissdo, sejam os ja integrados na estrutura
social, sejam os minoritarios ou marginais, jogam um papel deter-
minante na formagio da identidade social dos jovens. Posterior-
mente a etapa da adolescéncia os individuos precisam sair da cons-
trugdo da realidade que interiorizaram na familia e entrar em um
mundo simbélico que os conecte com a sociedade mais ampla e lhes
permita sentirem-se participantes no mundo e atores da historia.
O grupo é nesse momento um recurso para construir a identidade
social e a possibilidade de se tornarem protagonistas da vida social
e da historia.

No periodo de reelaboracio da identidade e de passagem da
identidade adolescente a identidade adulta os jovens possuem uma
escassa presenca social e o grupo de pares proporciona-lhes visibili-
dade, poder e importancia. Por um lado, sua presenca em um grupo
torna-os participes da importancia e visibilidade social que esse
grupo tem antes de sua entrada, e assim, por meio do grupo, esses
jovens conseguem uma projecdo mais ampla e relevante, incluindo
af uma projegio historica, especialmente no caso dos grupos forte-
mente ideologizados, isto ¢, os grupos politicos.

Por outro lado, no marco dos grupos os jovens normalizam-se,
isto é, se tornam normais e aceitaveis, com atos e condutas que
nunca teriam do ponto de vista individual. A acgdo social costuma
apresentar-se como promovida por grupos que tenham sentido a
necessidade de utilizar a violéncia para transformar a sociedade. A
violéncia politica, as guerras ou a a¢do violenta de grupos minori-
tarios que mais tarde triunfaram costumam ser os marcos justifica-
dores dos individuos que formam parte de pequenos grupos e que
exercem a violéncia na esfera do interpessoal. Os individuos violen-
tos costumam comparar seu comportamento com o da policia, dos
terroristas ou dos revolucionarios para justificar seus atos.

Definitivamente, sentir-se parte de um grupo €, para os jovens,
necessario e vital. O grupo dé a eles importancia, poder, identidade,
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orientacdo interpessoal, sentido enquanto agente social e também
cobertura legal e psicoldgica para realizar determinadas agdes, so-
bretudo as que sdo inaceitaveis do ponto de vista legal.

No seio do grupo constroi-se e se reforca o sistema de valores, as
crencas, a ideologia. Os lideres selecionam as mensagens e valores
que consideram valiosos, repetem as mensagens, insistem com elas,
interpretam-nas e dio a elas sentido préprio, uma “interpretacio
situada” para tornd-las funcionais na interacio cotidiana de seus
membros. As orientacdes para a a¢do que sdo dadas aos membros
do grupo sdo justificadas para fazé-las aceitaveis e conseguir que os
individuos as interiorizem. A interiorizacdo dos valores do grupo
supde uma forma de vinculagdo segundo a qual os avatares histo-
ricos e os objetivos do grupo sdo vividos como préprios. Isto é, os
individuos tomam para si certos elementos ou problemas da vida do
grupo, considerando natural o que antes poderia parecer estranho;
identificam-se com o grupo, interiorizam sua ideologia entendendo
para tal uma ideologia viva, proxima da identidade grupal e que
serve de guia para as a¢cdes. Quando a quantidade de elementos
que o membro do grupo interioriza é muito grande, e a vinculacdo
emocional, muito intensa, podemos nos referir a uma identifica¢do
excessiva, que dificultaria a manutengio da individualidade do su-
jeito e o deixaria inerte frente as demandas do grupo. Nos momen-
tos de crise social ou de identidade fragil dos sujeitos, como acon-
tece no periodo da juventude, o risco de perder a independéncia e a
capacidade para atuar independentemente é muito alto.

Um nivel muito alto de identificagdo com o grupo pode-se con-
siderar em si mesmo como um potencial fator de violéncia por di-
ferentes razdes. Em primeiro lugar, pode comportar uma excessiva
disponibilidade para atuar a favor das determinag¢des do grupo,
inibindo certos principios morais individuais que existiriam sem
essa influéncia do grupo; em segundo lugar, pode-se acentuar a
diferenciagio e a rivalidade entre grupos, aumentando o risco de
confrontagio entre eles e, portanto, o risco de atos de violéncia.

A participacdo de um individuo na estrutura do grupo expde a
influéncia dos lideres e do poder grupal que marcam o lugar desde
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o qual tomar as decisdes e agir. Esse processo confere-lhe certa res-
ponsabilidade para atuar em nome do grupo e manter a estrutura e
o valor deste no contexto exterior. No entanto, a responsabilidade
para atuar em defesa do grupo transforma-se frequentemente em
“pressdo”’. O individuo vé-se obrigado a agir em situagdes em que
os lideres, e ndo ele mesmo, decidem.

A responsabilidade em relacdo ao grupo tem uma dupla carac-
teristica, psicolégica e legal. Em cada feito concreto, especialmente
quando se trata de ato de violéncia, a responsabilidade individual
desloca-se em grande parte para o grupo, para seus lideres ¢ a tota-
lidade “difusa” do grupo. Ocasionalmente, os individuos ndo po-
dem diferenciar bem as responsabilidades de suas a¢des no ataque
as vitimas, ja que participam de ac¢des coletivas em que se apagam
os limites entre a acdo realizada pelo grupo e as a¢des concretas
realizadas por cada um dos individuos. A difusio da responsabi-
lidade pessoal produzida nesse processo proporciona a eles uma
interessante cobertura psicoldgica, jd que cada um dos agressores
pode ter dificuldades reais para estabelecer com clareza a mesma
materialidade dos atos de violéncia cometidos e muito mais ainda as
consequéncias e as intengdes da realizagdo de tais acdes.

Por outra parte, do ponto de vista legal, a agio em grupo resulta
muito protetora. O sistema penal esta especialmente preparado
para punir os feitos individuais, mas apresenta extrema dificuldade
para julgar com precisdo as a¢des grupais. Em consequéncia exis-
tem estratégias para a difusdo legal da responsabilidade individual
para conseguir certa impunidade legal, estratégias nas quais os gru-
pos mais ideologizados preparam seus membros.

A identidade social

Entendemos por identidade social o conjunto de significantes
pelos quais os atores sociais se reconhecem e sdo reconhecidos. E
a resposta a pergunta: quem sou eu? Ou quem somos nos? Essa
resposta consolida-se em um autodiscurso formado por signifi-
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cantes linguisticos com 0s quais 0s grupos e as pessoas resumem e
valorizam a informag¢do que possuem sobre si mesmos. Esse auto-
discurso ou resposta a pergunta sobre quem sou eu ou quem somos
noés é uma verdade objetiva, se ndo uma versdo que se sustenta nas
argumentac¢des mediatizadas pela l6gica do contexto social e pelas
relagdes interpessoais.

As versoes de identidade ndo surgem do nada, mas tém certas
“condicdes de possibilidade”, canais especificos de significagdo em
que sdo construidas. As condigdes tém que ver com a interagio so-
cial, com o “mapa” dos grupos “disponiveis” das identidades pre-
viamente definidas. As identidades disponiveis na estrutura social
situam os sujeitos em distintas posi¢des de poder mais ou menos
vantajosas. As pessoas e 0s grupos necessitam manter a identidade,
defendé-la ou incrementar seu poder, e para isso precisam de algum
tipo de violéncia, seja fisica, social ou simbolica. Alguns tipos de
violéncia sdo considerados legitimos para defender a identidade
pessoal ou grupal, por exemplo, a violéncia defensiva dentro de cer-
tos limites. A violéncia pode inclusive ser obrigatéria para algumas
identidades dentro de certas normas.

Os significantes nos quais se fixa a identidade sdo eleitos de
acordo com objetivos grupais, mas também com ideias e palavras
construidas no grupo e com um sentido proéprio e situado dentro
dele. Uma vez eleitos, os ditos significantes sdo utilizados na apre-
sentacgdo publica e na interagdo com outros grupos de iguais.

Os individuos e os grupos necessitam apresentar aos demais e a
s1 mesmos uma identidade social. O proprio nome dos grupos tem
uma importancia fundamental, jd que é a senha para iniciar e man-
ter a interac¢do dos individuos no grupo. Os nomes dos grupos estdo
vinculados socialmente a sentidos e valores culturais relacionados
com a procedéncia, origem étnica ou com objetivos e demandas
especificas da situacdo. Para compreender a identidade dos grupos,
assim como o efeito social que produzem, Garto (2007) e Soriano
(2008) destacam esse aspecto ao estudarem os nomes que as gangues
dejovens das cidades norte-americanas se ddo. As proprias denomi-
nacoes de skinheads, punks, latin kings, fetas, géticos etc. remetem a
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referéncias culturais e valores desejados pelos membros do grupo e
por sua vez repletos de referéncias negativas para os grupos opostos.

Convém destacar a dimenséo de polarizagio e oposi¢do presente
em todas essas identidades. Os skinheads opdem-se aos punks, aos
latin kings, aos netas etc. A propria “exacerbacdo” da identidade
situa-se no limite da violéncia. E o caso da rivalidade entre esses
grupos opostos. Ao mesmo tempo, certas organizagdes grupais com
fortes defini¢des identitarias e convicgio de seu papel na sociedade
desafiam as normas e a ordem social das sociedades em que convi-
vem provocando atos de violéncia. Como afirma Ceccheto (1999)
referindo-se as “galeras funk” cariocas, produz-se uma mescla en-
tre o ludico e o violento que serve tanto a cultura do 6cio quanto a
expressdo e defesa da identidade cultural. Nesses casos costuma-se
produzir um excesso de violéncia por parte da cultura midiatica que
projeta em ditos grupos uma periculosidade excessiva.

As identidades incluem ou excluem os sujeitos de determinadas
posicdes de poder. E necessario que existam significantes da iden-
tidade que sejam um deposito dos desejos dos sujeitos, que fixem
os significados sociais positivos que os sujeitos d3o a si mesmos ou
consideram justos para eles. As defini¢des sociais de identidades
degradadas, excludentes, negativas ou polarizadas sio a origem da
violéncia simbodlica e real.

A importancia das autodefini¢cdes, os significantes da identida-
de, acentuam-se nos adolescentes e jovens, uma vez que se encon-
tram em um periodo evolutivo de questionamento ou redefini¢do de
seu papel na sociedade. O mal-estar produzido por uma identidade
considerada degradada ou desvalorizada é um fator constatado na
investigacdo sobre violéncia de jovens nas cidades (Pegoraro, 2002;
Bordet,1998; Beaux & Pialou, 2005). Os atos de violéncia dentro
da escola adquirem sentido desde a perspectiva de seus atores como
uma resposta a identidade negativa projetada pelas autoridades ou
simplesmente percebida pelos agressores. A violéncia do sistema
educativo pode ser entendida como uma luta entre identidades; os
responsaveis pela instituicdo escolar podem desrespeitar as iden-
tidades dos alunos, ameacando-as e desvalorizando-as (Sposito,
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2001; Dubet, 2003), e estes podem responder a esse desrespeito
com atitudes de violéncia, com um carater defensivo ou expressivo
para afirmar suas identidades. Os atos de violéncia entre grupos
dentro da escola também nio podem explicar-se sem essa perspec-
tiva identitéria.

Certos grupos de jovens nas grandes regides urbanas da Améri-
ca Latina (meninos de rua, pivetes) identificam-se com uma iden-
tidade social de excluidos contraposta aos “outros” integrados na
sociedade (Willadino, 2004; Feij6 & Assis, 2004). Esses jovens
creem que muitas formas de violagio dos direitos humanos se exer-
cem contra eles por parte da policia e com cumplicidade da socie-
dade mais ampla. Sua identificagdo com uma identidade excluida,
desejavel e percebida como rival do “resto da sociedade” explica
seus atos de violéncia. Algumas manifestacées politicas ou reivin-
dicativas derivam espontaneamente em violéncia quando os ma-
nifestantes interpretam que sua identidade foi agredida ou tratada
injustamente pela policia ou por outros atores sociais. Esses atores
cuja identidade nio reconhecem nem aceitam como legitima se
transformam em rivais identitarios e sdo o objeto da ira, das amea-
cas e da violéncia dos manifestantes.

Os incidentes frequentes entre grupos de jovens nos espagos
de 6cio, entre as chamadas tribos urbanas, desencadeiam-se nesse
processo de rivalidade identitaria acentuada, devido a necessidade
de marcar fortemente a negacio e as diferengas com outros grupos
de jovens. Nos contextos de 6cio as diferencas radicalizam-se, se
polarizam e é forjado um 6dio, um desaprego, uma desmoraliza-
c¢do e desvalorizacdo do outro que desemboca com facilidade em
agressoes entre “‘galeras” e gangues urbanas. A violéncia racista e
xendfoba dos grupos skins contra os imigrantes e as pessoas de outra
etnia ou cultura é justificada pelos agressores como resposta a uma
ameaca identitaria, ameaca a perda de trabalho ou a perda de iden-
tidade (Fdz Villanueva, 1998). O vandalismo, destruicio em grupo
de bens urbanos, ¢ justificado por seus protagonistas como um
enfrentamento de rivalidade com a sociedade estabelecida e com
suas regras de conduta (Gicell et al., 2006; Kokoreff et al., 2006).
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O periodo evolutivo que corresponde a juventude obriga a uma
reconstrucio e reelaboracio dos significantes da identidade. Por
isso as identificagbes identitdrias desse periodo podem ser frageis
e polarizadas. A necessidade de reconstrucdo identitaria acentua a
importancia dos grupos de iguais que passam a ocupar um espago
fundamental na ac¢o e na propria definicdo de identidade dos in-
dividuos. A identidade de jovens é, dessa maneira, por um lado,
muito dependente dos grupos, e por outro, muito extremista e po-
larizada. A polarizagio facilita a entrada em conflitos e a sensagio
de ameaca. Além disso, os processos afetivos que as identidades em
construgdo desenvolvem sio as identificagdes extremas e as rejei-
¢Oes extremas; amor e 6dio sfo acentuados assim como 0s processos
afetivos relacionados com a violéncia (defensiva no caso da identifi-
cagdo extrema ou ofensiva no caso da rejeicdo extrema).

A ideologia

A identidade fragil, polarizada e rivalizada é o caldo de cultura
no qual a violéncia dos jovens se enquadra. Os atos de violéncia
cumprem uma func¢do na manutencéo, na conquista e no reforco da
identidade, mas ndo seriam compreensiveis sem um conjunto de
valores justificados que os tornam compreensiveis e de certo modo
“Justos” para seus atores. A esse conjunto de valores chamamos de
ideologia da violéncia.

Entendemos a ideologia como um “conjunto de crencgas sociais
compartilhadas por grupos” (Van Dijk, 1998) e de ideias sobre os
individuos, as normas e os papéis sociais. Tratam-se de representa-
¢bes que vao além do estritamente politico e se situam em um lugar
préximo da identidade como algo “vivo”, que faz parte da interpre-
tacdo da realidade social e da propria definicdo de identidade. As-
sim como o nacionalismo banal (Billing & Nunes, 1998), devemos
entender as ideologias como um conjunto de discursos e praticas
implicados com as rotinas da interacio cotidiana e presentes na for-
ma de enfrentar o modo de vida e as rela¢des sociais. Nas palavras
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de Gonzélez Rey (1987), “o politico ideoldgico esta presente em
todas as formas de expressdo da personalidade”.

Os valores ideolégicos, mesmo que se enquadrem dentro do de-
nominado “politico”, ndo s6 organizam, hierarquizam e ordenam
os componentes da identidade, mas também avaliam os objetos e
pessoas com os quais nos relacionamos cotidianamente. Decidem
quem pode estar proximo ao “eu”’, se amigo ou colaborador, va-
lioso ou desprezivel. Decidem de quem devem se aproximar ou
distanciar-se e quem é merecedor de ajuda, de desprezo ou mesmo
de agressdo. Ndo é somente um recurso de identidade, mas também
pode tornar-se suporte ou sustento. Isso ocorre quando os signifi-
cantes mais importantes da identidade sdo ideolégicos. As pessoas
que se definem como ultradireitistas ou ultraesquerdistas, como
skins, como pacifistas, como antinazis ou como nazis nio estdo
somente pondo em relevo sua opgdo politica, mas estdo também
deixando claro a adesdo a outros tipos de valores relacionados a
interagio cotidiana.

As ideologias formam-se e se legitimam por processos coletivos
e de socializacdo. Novamente os grupos de jovens tém um papel
fundamental na formacao, transformacdo e manutencdo da ideolo-
gia. Nos grupos constroem-se os significados especificos, contex-
tualizados, significados estes que servem para a compreensdo do
que se passa ao redor e para o posicionamento frente as demandas
do momento. As interpretacoes e a linguagem dos grupos sdo cha-
ves para construir e produzir tais sentidos contextualizados.

Na construcio dos processos ideoldgicos é possivel identificar
duas dinadmicas caracteristicas: a) a acumulacdo de repeti¢do de
ideias ao redor da mesma realidade e com o mesmo sentido. O que
interessa € o caso particular mais que a coeréncia logica entre os
argumentos e a acumulacdo de informacdo que redunda em apoio
a uma posicio, de forma que sirva para criar uma necessidade im-
periosa de agdo; b) o gerenciamento de discrepancias e dissidén-
cias. As interpretacdes de alguns membros do grupo que podem
desviar-se da interpretacdo dos lideres sdo disfarcadas, matizadas,
minimizadas, silenciadas, corrigidas em sua importancia na pre-
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senca do grupo. Com isso, o individuo dissidente se vé obrigado
publicamente a corrigir certos matizes ou a defender outros. O
discurso ideoldgico grupal fica homogeneizado mediante essas di-
namicas grupais. Os valores ideoldgicos definem-se e ditam o que
¢ e 0 que ndo é justo e o que se deve fazer para alcangar a justica.
Quando se utiliza um tipo de discurso que admite a violéncia como
instrumento para resolver diferencas, para satisfazer necessidades
e para solucionar conflitos, estamos ante uma ideologia autoritaria
e violenta, que costuma vir acompanhada por um desapreco dos
agentes e autoridades responsaveis por manter a justica em socieda-
de, assim como de outras institui¢des e atores sociais reconhecidos.

As ideologias podem aceitar a violéncia exercida contra pessoas
concretas e os jovens agressores decidem antes quem é merecedor
de violéncia e por qué; quem é depreciavel e por qué. Consideram
que sdo atores sociais que podem permitir causar danos se com isso
favorecerem a promocao dos valores que marcam sua ideologia. A
ideologia, assim, permite e legitima que se agridam pessoas concre-
tas, Ja que antes da agressdo se avalia as vitimas como mas, depre-
ciaveis ou merecedoras de castigo. Depois decidem tomar a justicas
nas proprias maos e agir em consequéncia disso. Naturalmente,
tomar a justica pelas méios somente € justificado por uma ideologia
autoritdria. A avaliacdo negativa das vitimas faz-se a partir de va-
riados pressupostos ideolégicos, como o racismo, 0 antissemitismo,
o nacionalismo, o machismo ou a atribuicdo ideologizada de culpa
e responsabilidade sobre as condi¢des de vida dos agressores. A
violéncia percebe-se nesses grupos como a Gnica forma de impor
limites ao dano percebido, como uma maneira de frear as ameagas
e violéncia sofridas. Aparece assim, para seus protagonistas, como
uma violéncia reativa, defensiva e, portanto, justificada.

A ideologia legitimadora do uso da violéncia vem acompanhada
de uma deslegitimacio dos atores sociais que podem fazer uso legi-
timo da violéncia para manter a ordem nas diferentes situacdes. Os
grupos de jovens nas periferias das cidades latino-americanas des-
legitimam a agdo da policia, atribuem a ela condutas transgressoras
da ordem, condutas ilicitas e, sobretudo, ndo a consideram uma
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garantia de seguranga. O mesmo ocorre entre os jovens skins com
respeito a policia e outras instituicoes.

Na violéncia de grupos dentro das escolas é paradigmatico o fato
de que os individuos responsaveis por fazer cumprir a disciplina e
manter a ordem nio tenham nenhuma credibilidade entre os alunos
(Torres, 2005). Os professores e as autoridades sdo desvalorizados,
ridicularizados, deslegitimados como atores sociais, uma vez que os
alunos concluem que tém direito a defender-se usando a violéncia.
A auséncia de identificacdo com a escola é mais que uma simples
desvinculacéo e falta de identificacdo com seus valores: vincula-
se a desvalorizagio e desapreco e ao ndo reconhecimento dos me-
diadores dos conflitos escolares (Dubet, 2004). Consideram esses
mediadores como injustos e a partir dessa interpretacio os alunos
agressivos se consideram mais justos que as autoridades escolares.

A proje¢io de injustica sobre as vitimas é geral nos grupos de
jovens violentos e constitui um importante fator de legitimacio e
normalizacdo de suas a¢des. O mecanismo é sempre o mesmo: ba-
nalizacdo e desapreco a lei e suas garantias e valoriza¢io da resposta
transgressora acompanhada de uma percepgao trivializada das con-
sequéncias sociais da transgressdo.

Os elementos imaginarios

A todos esses fatores explicitados devemos adicionar um ele-
mento sem o qual nio seria possivel compreender alguns inciden-
tes, seus contextos e consequéncias: a dimensido do imaginario. A
denominada ““violéncia sem sentido” ou “violéncia gratuita” deixa
de sé-lo quando se compreende a vertente imaginaria dos atos, que
sdo acessivels por meio das narrativas ou de seus simbolos (Presser,
2009; Duck, 2009). O imaginario relaciona-se com as aparéncias,
0s cendrios, as representagdes de imagem, os estere6tipos. As ima-
gens sdo importantissimas nos primeiros momentos das relagdes
interpessoais, ainda que depois se articulem as representacdes so-
ciais e as ideologias. O imaginario ¢ um modo de conhecimento que
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se estabelece previamente a linguagem, mas persiste para além de
sua restauracio e constitui um modo de representa¢io da realidade
com enorme forca de organizacgdo subjetiva e de identificagdo com
simbolos.

De acordo com Durand (1996), Giust-des-Prairies (2003) e
Taylor (2006), o imaginario dota de certo sentido as experiéncias,
ainda que esse sentido possa ser transitério ou provisional, ja que
integrado a um modo de conhecimento mais complexo e estavel
dependente da linguagem. Apesar de ndo formar nenhum siste-
ma moral ou de principios éticos, as representacdes imaginarias
justificam e legitimam ac¢des (Castoriadis, 1989). Os imagindrios
forjam-se nas relacdes cotidianas e por isso sdo um produto social e
histérico (Baczo,1984).

Os imaginarios das relacdes interpessoais, dos interlocutores
sociais, do outro (a figura do outro, Malet, 2004) sdo um referente
basico no desenvolvimento e na formacao da identidade. A forma-
¢do e o nascimento dos grupos costumam incluir imagens e repre-
sentagdes imagindrias do que representardo na vida social. Frente
ao mundo simbélico, com sua enorme quantidade de matizes, o
universo do imaginario apresenta uma realidade muito polarizada
e por isso antecipatoria e inclinada a violéncia. Além disso, o ima-
gindrio é uma representacio primaria investida de emogio e afeto,
que impele a agir com urgéncia.

As representacgdes de imagem (os imaginarios) estdo muito pre-
sentes nos grupos de jovens e de forma particularmente notavel nos
grupos violentos. Os latin kings espanhdis, cuja origem se situa na
América do Norte, denominam-se a “‘sagrada tribo da Espanha”,
aludindo ao territério imaginério da nagdo espanhola (‘“‘territorio
hostil”’) dividida por sua vez em quatro “reinos” (reino asteca, reino
inca, reino maya e reino hispano), com cada reino por sua vez divi-
dido em virios territérios com nomes étnicos. Os “chefes” de cada
fac¢do tém nome de reis e os ritos de reconhecimento desses chefes
aludem a caracteristicas étnicas e culturais. Os nomes estdo ligados
a identidade do grupo, mas adicionam algo de cénico, de represen-
tagdo valorizada, de alusdo ao ritual, a cena e ao rito.
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Os grupos podem ter para si mesmos e para a sociedade um
imaginario negativo. Os imaginarios negativos criam-se quando os
grupos sdo privados de reconhecimento pessoal, de presenca social
ou sdo representados com imagens de desvalorizacdo. A auséncia
de reconhecimento social acompanhada de ressentimento ou cul-
pabilizacdo imagindria é determinante da violéncia constatada em
muitos incidentes protagonizados por jovens. Nas revoltas de Paris
(2005) os manifestantes baseavam suas a¢bes em resposta a terem
sido chamados “escoria” da sociedade e ao ver contraposta uma
representacao social de outros jovens definidos como beaux jeunes.
Os adolescentes e jovens violentos que vivem nas ruas de cidades
latino-americanas e os jovens de periferia costumam desenvolver
representacdes imaginarias da sociedade contrapostas as deles mes-
mos enquanto excluidos.

A “sociedade”, com suas instituicdes, situa-se em um lado, e no
lado oposto, eles mesmos, definidos “os outros”, os estigmatizados,
os relegados a posicdo secundaria, os discriminados (Abramovay et
al., 1999; Willadino, 2004). Essa sociedade, por sua vez, imagina-
-0s e os percebe de forma igualmente antagonica, com imagens e
metaforas degradantes. Convém diferenciar essas denominacées ou
marcas dos simples qualificativos que podemos incluir na identida-
de ou na ideologia. Nao se trata de definicdes como poderiam ser
“os pobres”, “os ricos”, “os marginalizados”, “os integrados” sim-
plesmente, sendo marcas muito fortes que remetem a imagens valo-
rativas. Na realidade, sio metaforas de degradacio, de imperfeicdo
e falta de completude ou projecdes de maldade; entendem-se como
uma radicalizagio e avaliagio extrema das diferengas. O “outro”
excluido deixa de ser percebido simplesmente como “perigoso” e
“ameacador” para ser caracterizado como “supérfluo” e “descarté-
vel” (Willadino, 2004, p.133).

Os imaginarios polarizam a realidade vivida, acentuam a dis-
tancia social entre as diversas categorias e atribuem certa culpa e
difuso ressentimento aos que sdo considerados estando do lado
oposto. Desenvolvem-se desse modo oposi¢des imaginarias, como
0 “nos e a policia” o “nos e a sociedade”, que preparam o caminho
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para a determinacdo de possiveis vitimas de incidentes e a justi-
ficacdo grupal de tais incidentes. As oposic¢des e enfrentamentos
entre grupos fazem parte do conflito social, mas o conflito poderia
ser articulado em forma de um projeto de futuro pelo qual traba-
lhar e lutar no marco da transformacio social. Se essas oposi¢cdes e
conflitos ndo estdo articulados a um projeto de vida, eles se expres-
sam simplesmente em sua forma mais momentanea e em cendrios
imediatos e identificaveis para os jovens. A fun¢io principal desses
incidentes € assinalar a existéncia de um problema, que algo deve
ser mudado e que a presenca e a importancia social do grupo que
causa os incidentes devem ser reconhecidas.

Os aspectos imaginarios introduzem um elemento novo nas ex-
plicacdes, que é a dimensdo expressiva que se compara em impor-
tancia aos fatores instrumentais e econémicos. A necessidade de re-
conhecimento é fundamental nos grupos sociais e a privagdo de dito
reconhecimento, a negacdo simbolica deste, é um fator que nio é
desprezivel na explicagio dos atos de violéncia. A negag¢io simbolica
gera a sensagdo de injustica, ressentimento e inveja contra os supos-
tos responsaveis que se tornam alvo de ira e de 6dio e em consequén-
cia sdo vitimas provaveis daqueles cujo reconhecimento negam.

Entrando mais especificamente na andlise dos incidentes das
cidades francesas em 2005, Zizek (2009) destaca a exclusdo que
politicos apresentaram contra os jovens violentos, excluindo-os da
categoria de “cidadios” quando categorizaram o termo “cidaddo”
em oposicdo a “indigena”, sugerindo que este ultimo seria sinoni-
mo de primitivismo e falta de maturidade para exercer a plena cida-
dania. Isto é, o imagindrio estd imerso na estrutura linguistica que
contém metéforas e representacdes imagindrias repletas de valores;
a projecido de ditas imagens e representacdes, para determinados
grupos, possui uma for¢a desencadeante da agio social tdo impor-
tante quanto os recursos instrumentais.

A deflagracio da violéncia pode significar, em algumas circuns-
tancias, o inico modo de articular a insatisfagdo produzida pelo nio
reconhecimento. Essa interpretacdo serve para diferentes exemplos
de violéncia tanto de jovens quanto de adultos. Zizek estende essa
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explicacdo a violéncia terrorista, mas também pode ser um elemen-
to valido para explicar conflitos intergrupais e inclusive internacio-
nais de niveis variados de importancia.

As dimensdes imaginarias ndo sdo importantes somente para
ter em conta as origens da violéncia, mas também para entender
quais sdo os atos que se realizam e as fungdes que tais atos repre-
sentam para os agressores. Os estudos de Lacan (1971) destacam as
relagdes entre os imaginarios de violéncia e o contexto e significado
para os agressores e vitimas. Os imagindrios de violéncia sdo cend-
rios de distor¢do, desmembramento, mutilagio, castracio, isto é,
imagens de destrui¢ido da completude do outro. Quando a vitima
sofre tais atos ela se sente degradada aos olhos do agressor. Degra-
dar o outro, rebaixa-lo, coloci-lo abaixo do agressor nos pardme-
tros de importéancia, forca, valor ou reconhecimento sdo motivos
imaginarios que sustentam os atos de violéncia. Para entendé-los
necessitamos construir uma representacio imagindaria dos agresso-
res, das vitimas e as consequéncias dos atos de violéncia. Os jovens
violentos no contexto escolar constroem um imaginario préprio
segundo o qual sdo abandonados, degradados e privados de valor
pelas autoridades. Projetam sobre a institui¢io e suas autoridades
um imagindrio de maldade e sadismo que os identifica claramente
como inimigos que precisam ser vencidos. Constroem também um
imaginario maligno e degradado da escola, muito distante do ima-
gindrio que representaria a verdadeira funcédo socializadora desta
(Fdz Villanueva et al., 2008).

Da perspectiva do imaginario, a violéncia é entendida como a
necessidade de se enfrentar e agir para restituir o valor dos privados
de reconhecimento que se transformam em agressores. A restitui-
¢do do valor imaginario é universal na explica¢do da violéncia que
toma diversas formas: imposi¢io de respeito, defesa do insuporta-
vel, destruicdo do valor do outro etc.

A presenca do imagindrio é muito forte na vida social em qual-
quer idade, mas muito mais na juventude, periodo em que a cons-
trucéo do sentido social ¢ dificil devido a necessidade de atuar e de
processar muita informacdo. As condig¢des intelectuais dos jovens
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estdo em seu momento de maxima capacidade de analisar os da-
dos e tirar conclusdes sobre todos os processos em que se inserem.
Para os jovens, os aspectos imaginarios sdo poderosissimos, eles
conseguem presenca social por meio da imagem, com sua forma de
vestir, com sua participacdo em diversos cendrios. Assim mesmo,
a imagem dos outros é igualmente poderosa. Desse modo, uma
representacio social imaginéaria que os desvaloriza pode desenca-
dear a rivalidade e a violéncia. O imagindario acentua as diferencas
entre as pessoas e as situagdes e polariza a realidade. Os diferentes
tornam-se facilmente inimigos que é preciso controlar ou ameacar
porque sdo vistos como perigosos.

Concluindo, as razdes da violéncia de jovens assemelham-se
muito as que verificamos entre os adultos e em todos os niveis. A
violéncia é uma estratégia para conseguir poder real ou imagindrio
em um contexto de conflito entre grupos e pessoas. No caso dos
jovens a violéncia torna-se mais comum quando a construcdo da
identidade social é fragil, a ideologia é autoritaria e os elementos
imagindrios, fortes. A inclinagio a realizar atos de violéncia aumen-
ta com os efeitos de grupo que acentuam esses fatores e proporcio-
nam uma cobertura psicologica e legal aos individuos, inibindo sua
responsabilidade e muito frequentemente facilitando a impunidade
e reduzindo as possibilidades de sanciona-los.
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6
UM PANORAMA SOBRE A VIOLENCIA
DE JOVENS NA ESPANHA

Juan Carlos Revilla Castro

Roberto Dominguez Bilbao

Introducao

O estudo sobre violéncia requer, como elemento fundamental
para a contextualizacdo do fendmeno, uma analise dos diferentes
espagos sociais em que aparece. As formas concretas que a violén-
cia assume sdo sempre especificas de cada meio social. Por isso, é
importante conhecer em detalhe as diferentes formas em que se
manifesta. Somente depois de conhecer essas diversas formas de
manifestacdes, em seus diferentes matizes e condi¢des de apare-
cimento, é possivel estabelecer as recorréncias ou processos que,
mesmo em sua diversidade, podem apresentar similitudes que nos
ajudem a entender o fenémeno.

Assim, para estudar a violéncia dos jovens é necessario conhecer
as diferentes modalidades de atos violentos nos quais eles partici-
pam e, sobretudo, estabelecer algum tipo de comparacio, implicita
ou explicita, com a violéncia adulta. A violéncia de jovens como ob-
jeto de estudo s6 se justifica se entendermos que ela é diferente de
outras formas de violéncia social, ndo especificamente juvenis. Para
tanto é necessario comparar a violéncia que exercem os jovens com
aquela praticada pelos adultos. Senéo, corremos o risco de ampliar o
fenomeno ou de atribuir a violéncia dos jovens uma periculosidade
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que ndo é justificavel pela sua incidéncia. Como afirmaram Fer-
nandez Villanueva et al. (1998), a violéncia dos jovens néo é nova,
nem ¢é extremamente perigosa e nem essencialmente diferente de
outros tipos de violéncia.

As violéncias mais habituais cometidas por jovens no contexto
espanhol, segundo Revilla (2000), sdo a violéncia reivindicatéria,
a delinquéncia juvenil, a violéncia que acontece nos espacos de
lazer e a violéncia escolar. Dessas quatro formas de violéncia, a
violéncia reivindicatéria, aquela relacionada aos protestos juvenis
contra o governo ou relacionada a diferentes causas sociais, tem
perdido importancia nas ultimas décadas. Salienta-se que esse tipo
de violéncia nio parece ser muito diferente da que protagonizam
os adultos, nem em sua forma, nem em suas consequéncias. Inclu-
sive, recentemente, é possivel observar reivindicacoes trabalhistas
adultas mais violentas que as juvenis, apesar de ser esta Gltima a
que costuma gerar maior apreensdo social. Nao se trata de que
a reivindicacdo juvenil tenha desaparecido, ainda que muito se
fale do conformismo juvenil (ver Revilla, 2001), mas de que os
protestos juvenis na atualidade ndo sdo, em geral, especialmente
violentos, ainda que possam ocorrer excessos pontuais. A excecio,
em nosso pais, continua sendo a violéncia callejera,! no Pais Vasco,
exercida por grupos de jovens simpatizantes do grupo terrorista
ETA, que atua como plataforma de lancamento de futuros coman-
dos terroristas.

A violéncia criminal, delinquente, também nio se distingue
de formas de violéncia adulta. Se é possivel falar de delinquéncia
juvenil, é em fungio do inicio precoce de certos jovens em condutas
ilegais. A preocupacdo com essa questdo esta associada a intencio
de intervir e integrar esses jovens na sociedade antes que esses com-
portamentos antissociais se tornem cronicos (idem, 2000).

Na violéncia relacionada com a delinquéncia juvenil, é interes-
sante distinguir entre a delinquéncia como meio de vida da delin-
quéncia como conduta antissocial, em boa medida violenta, que

1 Conforme o original.
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faz parte do estilo de vida peculiar de determinados grupos sociais.
Essa disting¢do € necessdria se queremos compreender adequada-
mente o que se entende por delinquéncia e as condutas que fazem
parte das estatisticas de criminalidade (ver Rechea et al., 2006).
Com isso € possivel distinguir a violéncia vinculada ao trafico de
drogas ou ao roubo de bancos (modo de vida) da violéncia que ocor-
re entre os jovens em seus contextos de interacdo (forma de vida).

Nem por isso estas tltimas sdo condutas menos graves, pois
tém desencadeado, por exemplo, alguns assassinatos ou estupros
de mulheres adolescentes por grupos de rapazes da mesma idade,
em uma dramatica antecipa¢ido da violéncia de género nas relacoes
intimas. Quando nos referimos & violéncia como parte de um modo
de vida, referimo-nos ao fato de que nos mundos sociais de muitos
grupos soclais (com um conceito amplo de violéncia poderiamos
inclusive dizer que todos os mundos sociais implicam certas formas
de violéncia) aparecem condutas violentas, antissociais ou ilegais
passiveis de serem castigadas, como forma de controle social. Por
exemplo, alguns jovens e adultos consomem drogas ilegais, agri-
dem outras pessoas ou dirigem com uma taxa de 4lcool no sangue
superior ao dobro da legalmente permitida (o que € delito na Espa-
nha). Essas condutas violentas ou antissociais se enquadram, em
um sentido amplo, em subculturas sociais particulares e, portanto,
em um tipo de forma de vida.

Essa caracterizagio da delinquéncia aproxima, assim, a violén-
cia criminal das outras duas formas de violéncia que nos parecem
mais especificamente juvenis, pois respondem a caracteristicas
préprias da posicdo social que ocupa a juventude como grupo so-
cial, ainda que com suas diferencas internas. Trata-se da violéncia
ligada ao lazer e a violéncia escolar. Ambos os tipos de violéncia tém
em comum o fato de que ocorrem fundamentalmente entre pessoas
do mesmo grupo de idade e tém sua l6gica no &mbito dos proces-
sos grupais juvenis. S3o violéncias que, a nfo ser que ultrapassem
certo patamar que dificilmente é determindvel, nio sdo percebidas
como violéncia delinquente, nem aparecem nas estatisticas crimi-
nais registradas em nosso pais. Sdo violéncias que fazem parte de
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um determinado estilo de vida e estdo relacionadas aos processos de
construcio de certas identidades juvenis.

Se esses tipos de violéncia sido inequivocamente juvenis, € alta-
mente provavel que os atores que as cometem deixem, progressi-
vamente, conforme envelhecem, de protagonizar esses atos agres-
sivos. Contudo, o tratamento que a opinido publica usualmente
confere a violéncia juvenil ndo leva em consideraco essa questdo;
pelo contrario, qualquer manifestacio violenta ou uma conduta
simplesmente inadequada dos jovens é tomada como um sintoma
do que ha de vir, do futuro que nos espera, do que acontecerd com
a sociedade quando esses jovens se incorporarem ao mundo adulto
(Revilla, 2001). Desse modo, a preocupagdo com a violéncia juvenil
se transforma em um instrumento de pressdo sobre os jovens para
que se comportem adequadamente e, até mesmo, em um meca-
nismo para justificar a postergacdo de seu ingresso nos direitos e
deveres que estdo associados aos adultos, legitimando assim certa
discriminagio social.

De fato, caberia entender a violéncia juvenil de outro modo,
mais de acordo com essa interpretacdo: como excessos proprios
da época juvenil e que tém sido também tipicos de outras geracoes
de jovens. Apesar disso, a interpretagio predominante fixa-se na
inadequacdo do comportamento juvenil, na auséncia de valores que
estdo implicados nele e, em consequéncia, penaliza radicalmente,
nio somente a violéncia, mas qualquer conduta que saia do norma-
tivamente estabelecido.

Tudo isso transforma a violéncia juvenil em um problema so-
cial e, por extensdo, em um problema de todo o grupo. Isso ndo
significa, do nosso ponto de vista, que ndo tenha sentido estudar a
violéncia juvenil, mas sim que é necessario situa-la em seu contexto
e em sua relativa importancia. Por isso, o objetivo destas paginas é
realizar uma revisdo das formas de violéncia juvenil mais presentes
na Espanha, principalmente a violéncia associada a delinquéncia, a
violéncia vinculada ao lazer e ao 6cio e a violéncia escolar. Com isso
pretendemos dar um panorama suficiente, nos limites deste capi-
tulo, que permita entender os sucessivos fenémenos da violéncia
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de jovens que vém (pré)ocupando a sociedade espanhola. Come-
caremos esse panorama pela violéncia criminal, a primeira a gerar
interesse, seguida pela violéncia relacionada ao lazer, que traz novas
explicagdes para o fendmeno, para terminar com a violéncia escolar,
que s6 recentemente comegou a ser estudada em profundidade.

A delinquéncia juvenil

O tipo de violéncia de jovens, talvez o mais estudado, é o que se
denominou conduta antissocial, que se refere aos comportamentos
relacionados com a delinquéncia, seja por se constituirem em atos
delituosos ou em condutas inapropriadas que fogem ao marco legal
(ver Rutter et al., 2000).

O interesse especifico pela delinquéncia juvenil estd associado
ao momento histérico em que se produz o “descobrimento” da
adolescéncia (Gillis, 1974), entendida como um periodo turbulento
no qual o jovem é vulneravel a qualquer influéncia negativa proce-
dente do exterior e que pode pér em perigo seu futuro. Isso é poten-
cializado quando as andlises se voltam aos jovens da classe baixa, de
forma que se problematizou e criminalizou a transi¢io para a idade
adulta dos jovens trabalhadores desqualificados, cuja socializacdo
era mais extraescolar (na rua) que escolar, o que contribuia para
uma independéncia mais precoce e uma maior precocidade de seus
comportamentos. Com a psicologiza¢do desse modelo de adoles-
céncia, essa precocidade e resisténcia tornam-se prova da inferiori-
dade e da perversidade inerente aos rapazes da classe trabalhadora
que tinham de ser necessariamente disciplinados (educados, resga-
tados) ou encarcerados (criminalizados) se disciplind-los nio fosse
possivel (Caron, 1995).

Entretanto, na Espanha, como uma sociedade de desenvolvi-
mento industrial tardio, essa problematiza¢io da juventude opera-
ria ndo ocorre até os anos 1960 e 1970, quando a migracéo interna
leva as periferias das grandes cidades enormes massas de populacédo
jovem, que se veem submetidas a condi¢des de pobreza relativa e
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certa marginalizacdo social. Esse fato provoca preocupacio na po-
pulagdo autoctone e nos proprios investigadores socials, que o per-
cebem como uma das causas do aumento da delinquéncia juvenil
(Ballesteros, 1966). A explicacdo que predomina nesse momento
une, ao fendmeno em si da migracio, elementos sociolégicos (como
as mas condi¢des de vida ou o desemprego), a explicagdo socioes-
trutural mais tipicamente mertoniana (Merton, 1957) e as de cunho
mais moral, como a ndo adaptagio ao trabalho, o afrouxamento
dos lagos familiares, o mau exemplo dos adultos ou o desapareci-
mento de valores religiosos (Gémez, 1970), uma explicacio tipica
do regime politico conservador reinante, mas também de qualquer
sociedade que perde os vinculos da tradi¢do e se incorpora & ordem
pos-tradicional caracteristica das atuais sociedades ocidentais.

Com a implantacdo da democracia, este Gltimo tipo de expli-
cagdo perde a forga, enquanto as explicacdes mais sociologicas em
termos estruturais ou subculturais tendem a se impor. Ao buscar
os significados da subcultura juvenil, os diferentes autores procu-
ram dar sentido a atividade delinquente dos bandos juvenis. Dessa
forma, opdem-se a opinido geral dominante que criminalizava e
responsabilizava os adolescentes de classe operaria por quase todos
os males da sociedade, isto ¢, que psicologizava e patologizava esses
comportamentos.

Pouco a pouco, institui-se a concepcio do delinquente juvenil
como um sujeito marginalizado socialmente e que responde ou
protesta contra essa situacdo de forma chamativa, embora ineficaz,
pois ou morre ou termina encarcerado, tal como é retratado nos fil-
mes espanhois da época, que inclusive produziram um subgénero, o
“cine quinqui”, inaugurado pelo filme de José Antonio de la Loma
Perros callejeros (1977).2 Esses filmes retratam o mundo semimar-
ginal dos jovens habitantes das periferias urbanas das grandes cida-
des, chegados em massa do meio rural, com sua forma de vida par-
ticular (uma subcultura que se denominou golfos)* (Feixa & Porzio,

2 Conforme o original.
3 Conforme o original.
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2004), que une a delinquéncia e a violéncia ao consumo de drogas
pesadas e que constroi anti-heréis atrativos, ainda que frageis (para
o final que os espera). Com isso, essa explicacdo destaca os elemen-
tos subculturais, isto €, a existéncia de uma subcultura prépria de
certos grupos soclais, que adotam um modo de vida em que seus
membros se socializam e aceitam os critérios de éxito tal como defi-
nidos por essa subcultura que, embora considerados ilegitimos pelo
resto da sociedade, sdo adotados por esse grupo (Cohen, 1955).

As transformagdes e o desenvolvimento da sociedade espanhola
fizeram com que a situa¢do dessa populacio melhorasse e que gra-
dualmente as situagdes de marginalidade se reduzissem, o que é coe-
rente com a diminuigdo da preocupagio com a delinquéncia juvenil
associada & marginalidade e em congruéncia também com a relativa
baixa da taxa de criminalidade juvenil na sociedade espanhola (Go-
mez, 1970). Nessa época, a taxa de criminalidade juvenil se tornou
similar a dos outros paises europeus (Jinger-Tas et al., 1994).

E a partir desse momento que a atitude da sociedade espanhola
frente a delinquéncia juvenil foi ficando cada vez mais marcada
pela cobertura mediética (televisiva) dos assassinatos. Assim, pas-
sa-se da preocupagdo com os direitos dos presos da transi¢do (boa
parte deles politicos nesse momento) a uma preocupacéo pelas viti-
mas, junto com um avanco do discurso da “lei e ordem” (Barberet,
2005). Soto (2005) mostrou que existe uma relacdo entre a cobertu-
ra mediatica dos crimes mais graves na televisdo (alguns cometidos
por jovens) com o aumento da preocupacdo pelos cidaddos pela
violéncia da delinquéncia e o endurecimento da politica criminal.

A precocidade de alguns criminosos que cometem crimes graves
tem estimulado um debate a respeito da idade limite da responsa-
bilidade penal dos menores, agora fixada em 14 anos para delitos
graves. Segundo a atual Lei del Menor espanhola (LO 5/2000), em
seu art. 3, aos menores de 14 anos “nio se exigira responsabilidade
com base na presente Lei, sendo que se lhes aplicard o disposto nas
normas sobre prote¢io de menores”. Aos jovens entre 18 e 21 anos
é possivel aplicar a Lei del Menor, que ¢, no entanto, sob certos as-
pectos, mais benevolente que o Cédigo Penal (art. 4).
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Por isso, a agenda politica da ultima década, pelo menos, se
caracterizou pela ambiguidade, apostando por um lado na protecio
dos menores agressores, em concordancia com a Convencién de
Derechos del Nifio,* mas por outro estabelecendo castigos severos
para os delitos de maior gravidade, mais raros, mas que provocam
alarme social e mediatico (Bernut-Beneitez, 2002).

De fato, as caracteristicas da delinquéncia juvenil na Espanha a
diferenciam do que poderia ser um meio de vida alternativo para a
maioria dos jovens. Trata-se principalmente, e em geral, de condu-
tas que poderiamos denominar desviadas e de importancia relativa,
como vandalismo, brigas, roubos, dirigir sem permissio etc. (ver
Recheaetal., 1995).

Por ultimo, é necessario assinalar que o crescimento exponen-
cial da imigragdo para a Espanha nos ultimos anos provocou um
aumento e uma maior preocupagio a respeito da delinquéncia ju-
venil, embora neste caso centrada exclusivamente nos grupos de
jovens imigrantes (especialmente os de origem latino-americana),
em relagio a que o temor é aumentado pela midia, que sugere que
esses grupos trariam para a Espanha uma violéncia que seria, até
o momento, alheia ao contexto espanhol. A cobertura mediatica
estereotipiza e estigmatiza (Machado, 2008), a0 mesmo tempo em
que imputa como delinquente aquilo que tem muito de subcultura
juvenil adaptada a um meio hostil, como é o caso dos jovens filhos
da imigra¢do que buscam sua integracio (Feixa et al., 2006; Soria-
no, 2008).

A violéncia no lazer: subculturas juvenis e futebol

Se, como apontamos, o estudo da delinquéncia desde suas ori-
gens teve uma perspectiva cultural de anélise (as subculturas juve-
nis), o estudo da violéncia de jovens na Espanha direcionou-se pro-
gressivamente para o estudo das condutas violentas desvinculadas

4 Conforme o original
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ou nao explicaveis pelo seu carater instrumental. O interesse pelas
subculturas juvenis comegou a partir da vinculagio de certos agru-
pamentos juvenis com problemas sociais, sobretudo a delinquén-
cia (Thrasher, 1927). Nessas explicacoes, a delinquéncia parece
converter-se em um estilo de vida alternativo, ja que os jovens po-
dem vir a alcancar certo éxito econdmico com as atividades ilicitas,
embora Cohen (1955) ja tenha comecado a destacar o carater ndo
utilitdrio e hedonista das subculturas juvenis de classe baixa.

Respondendo a uma situacdo social diferente, britanica, a escola
de Birmingham (Cohen, 1955; Hargreaves, 1967; Willis, 1977) re-
tirou o estudo das subculturas juvenis do ambito da delinquéncia,
desproblematizou-as socialmente, minimizando a importancia dos
comportamentos ilicitos, e deu-lhes um cardter mais simbélico do
que pratico. Na Espanha, Feixa (1998) desenvolveu tedrica e con-
ceitualmente essa perspectiva. Do seu ponto de vista, os jovens séo
criadores de culturas na medida em que suas condutas adquirem
um significado de algum modo diferente do da cultura da sociedade
de que fazem parte. Feixa nio fala de uma cultura juvenil Gnica,
mas sim de culturas juvenis diversas que se expressam em estilos de
vida distintos e que surgem pelas vivéncias comuns dos jovens nos
espacos Institucionais (escola, trabalho, meios de comunica¢io), de
parentesco (familia), no bairro e no lazer.

Para Feixa, as culturas juvenis seriam culturas subalternas, de-
pendentes da cultura hegemoénica (Gramsci, 1975, 1998), escassa-
mente integradas nas estruturas produtivas e de carater transitério.
Cada cultura juvenil compartilha uma identidade geracional, na
medida em que é produto das mesmas condiges historicas concre-
tas. Isso ndo significa que os jovens sejam uma geracdo unificada,
ja que aos fatores historicos se somam fatores estruturais, de classe,
que diferenciam a vivéncia dos mesmos acontecimentos histéricos.

As culturas juvenis chamam a atencdo por suas manifestacdes
espetaculares, estilisticas, que conseguem uma presenga social im-
portante que se manifesta nos trajes agressivos ou nas musicas im-
pactantes. Feixa ainda articula os estilos juvenis em varias dimen-
sdes, como: a) uma linguagem propria; b) uma identificacdo com
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um tipo de musica; c) uma estética caracteristica; d) uma producéo
cultural especifica (revistas, picha¢io, tatuagens, livros etc.); e) ati-
vidades proprias, habitualmente de lazer, como partidas de futebol,
consumo de drogas, sair de noite, ir a determinados locais. Todos
esses elementos servem como identificagdo de estilo frente aos de-
mais, portanto, de diferenciacdo frente aos outros jovens e frente
aos adultos (Revilla, 1996; 1998) e mantém certa consisténcia entre
eles (homologia).

A investigagdo sobre subculturas estabeleceu a diferenga entre
subculturas juvenis préprias da classe trabalhadora e as de classe
média. Entretanto, em nosso pais nio é tdo simples diferenciar as
subculturas juvenis por sua procedéncia de classe. Deve levar-se
em consideracdo que os jovens espanhois aderem a modelos sim-
bolicos importados em geral do Reino Unido, onde se configurou
a maior parte da criagio estilistica juvenil desde o fim da Segunda
Guerra Mundial. Assim, na Espanha tem-se visto jovens hippies,
mods, rockers, punks, skins, okupas etc., e outros mais autdctones,
como golfos, makineros, fiesteros etc. (ver Feixa & Porzio, 2004).

Nessa importacio de modelos, os significados originais da sub-
cultura sdo transformados ou reconstruidos, o que lhes confere um
sentido préprio e conforme sua realidade. De fato, em investigagdes
realizadas em nosso pais sobre tribos urbanas ou subculturas ju-
venis ndo se pode constatar a homogeneidade de classe de um ou
de outro estilo juvenil (ver Fdez. Villanueva et al., 1998; Revilla,
1996; Acosta, 1990). Entretanto, os estilos juvenis ndo sio mais que
a “juventude visivel” (Revilla, idem). A maioria dos jovens nio se
considera adepto de nenhum estilo juvenil, mas adepto de um estilo
juvenil comum, aquele mais relacionado com a subcultura juvenil
geral de todos os jovens. Esse estilo “normal” (conformista, se-
gundo Brake, 1985) ¢ identificado pelo consumo de certos tipos de
musica de carater massivo e pela indumentaria que esta conforme os
parametros do que se considera uma aparéncia juvenil (idem, 2000).

Os estilos juvenis geram preocupacio social na medida em que
se relacionam com a violéncia ou com comportamentos antissociais
(ou imorais para muitos), aproximando-se da maioria das condutas
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ilicitas juvenis. De fato, como mencionamos acima, a delinquéncia
juvenil predominante na Espanha ¢é constituida por pequenos de-
litos (Rechea et al., 1995) que se enquadram na violéncia subcul-
tural. Contudo, muitos desses estilos juvenis ndo guardam relacdo
com a violéncia nem com o comportamento antissocial, ainda que
alguns de seus membros possam cometer em determinados mo-
mentos algum delito, como parte de suas estratégias identitérias.
Seus membros nido costumam estar envolvidos em incidentes e sua
atividade é antes de tudo de vivéncia de uma identidade e de uma
especificidade simboélica experimentada, entre outros elementos,
por manifestacdes imaginarias.

O fato de que alguns estilos juvenis estejam ligados a violéncia
relaciona-se com as atitudes sociopoliticas préprias do estilo, que
pode, por sua vez, estar relacionado com comportamentos consi-
derados socialmente bons e corretos ou maus e incorretos. Influi
igualmente o grau de identificacdo dos sujeitos com o grupo, pois
quando a identificagdo com o estilo juvenil é total e articula, pelo
menos temporalmente, a vida do sujeito, a possibilidade de que
se envolva em comportamentos antissociais em prol da interacdo
grupal é maior (Revilla, 2000).

Os tipos de violéncia mais graves ligados a juventude conti-
nuam sendo, faz ja certo tempo, a violéncia existente em deter-
minadas subculturas e a violéncia xen6foba dos skins. Quanto a
primeira, certos grupos subculturais apresentam uma clara atitude
de rivalidade e competicdo entre si, junto com uma tradicdo de
enfrentamento entre certas subculturas: mods-rockers, punkies-skins
etc. (Ferndndez Villanueva et al., 1998). Essa rivalidade leva-os a
enfrentar-se de uma forma relativamente regularizada, ainda que
espontanea. Espontanea porque depende de um encontro casual na
rua, mas organizada porque o encontro é buscado e tem caracteris-
ticas quase sempre similares: um grupo em superioridade numérica
provoca outro, que revida, e isso se transforma em agressio grupal
mais ou menos ritual, mais ou menos brutal. No caso da violéncia
skin ultradireitista, essas atitudes sociopoliticas estabilizam-se em
um tipo de ideologia, de tipo nacional socialista ou fascista. Essa
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ideologia marca uma série de atitudes frente a outros grupos sociais
e inclusive a necessidade de agir agressivamente sobre eles para
conseguir certos objetivos (idem).

A violéncia no futebol espanhol esta relacionada com a violéncia
estilistica, pois muitos dos jovens torcedores® de clubes de futebol
estdo identificados com certos estilos juvenis, especialmente com
o0s skins ou red-skins. Segundo Spaaij & Vifias (2005), na segunda
metade dos anos 1980, os grupos de jovens fas de futebol se politi-
zam progressivamente e assumem, predominantemente, um estilo
skin ultradireitista, que lhes proporciona um aparato ideolégico,
nio especialmente elaborado, mas legitimador das manifestacoes
de violéncia (Fernandez Villanueva et al., 1998). No entanto, como
consequéncia da brutalidade dos incidentes que ocorrem, entao,
nos campos de futebol e em seus arredores, ha uma reagio geral de
rejei¢do a violéncia e a esses grupos, que até o momento, inclusive
de certa forma até a atualidade, recebiam apoio dos proprios clu-
bes. Simultaneamente se formaram outros grupos estilisticamente
similares, mas opostos ideologicamente, os red-skins, com os quais
entram em uma dindmica de enfrentamento mutuo. Aqui, a dina-
mica é similar a da violéncia estilistica: grupos que se enfrentam em
uma relagio de competi¢do por recursos simbélicos, neste caso o
prestigio e a honra do clube que representam.

A reagido da sociedade, da administracdo e dos préprios clubes
levou a uma redugido das manifestacdes violentas no futebol, assim
como da gravidade dos incidentes, o que ocorreu especialmente
depois do assassinato de um torcedor fandtico, que tinha pouca ou
nenhuma rela¢io com a violéncia de seus agressores.

De fato, entendemos que as principais variaveis explicativas de
ambos os fen6menos, em concordancia com os estudos anteriores,
sdo o grupo (as relagdes intra e intergrupo) e os processos derivados
dele (como solidariedade, rivalidade etc.), a identidade grupal e
individual, os processos de configuracio ideoldgica e os elementos
imaginarios (idem).

5 Os ultra, no original.
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Finalmente, gostariamos de assinalar duas questdes que neste
momento comecam a se destacar: a chegada de subculturas cujo
universo simbélico provém da América Latina e a presenca de mu-
lheres nos grupos e/ou a existéncia de subculturas especificamente
femininas. Esta Gltima questdo tem sido até agora especialmente
ignorada, pois pouco se estudaram as produgdes simbélicas pro-
prias que expressam culturalmente as diferengas frente as culturas
masculinas naqueles contextos nos quais essas culturas aparecem
segregadas por género. Além disso, até o momento nio se tem pen-
sado nas jovens como sujeitos agressores, ainda que haja alguns
indicios de que isso possa estar mudando e que, embora de forma
minoritdria, os grupos violentos estdo agregando mulheres.

Sobre as subculturas da imigracio, as investigaces feitas (Feixa
et al., 2006; Machado, 2008; Soriano, 2008) até 0 momento tém
procurado minimizar a relagio que os meios de comunicacio e,
como reflexo, a populagdo em geral estabeleceu entre esses grupos
de jovens e as condutas delinquentes, tentando situd-las no &mbi-
to das subculturas juvenis, sem esquecer o componente estrutu-
ral existente advindo das dificuldades de integracio social desses
grupos.

A violéncia escolar

Até este momento, o estudo da violéncia juvenil n3o se relacio-
nava com as investigacdes sobre violéncia escolar. A violéncia juve-
nil acontece caracteristicamente nos centros urbanos, em espacos
residenciais ou de lazer, e é, em geral, praticada em grupo (ver Fdez.
Villanueva et al., 1998). Os estudos sobre violéncia escolar investi-
gavam individuos de idades inferiores, criancas ou no maximo ado-
lescentes, tendiam a individualizar os comportamentos e estavam,
como esperado, restritos a violéncia que ocorria no espaco escolar.

Embora existam diferentes perspectivas de andlise da violéncia
escolar, na Espanha tem sido e é predominante aquela que Revilla
(2002) denominou psicossocial, centrada no estudo do maltrato
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entre escolares, também conhecido por sua denominacio saxdnica
(bullying), nordica (mobb-n-ing) ou japonesa (ijime). Essa perspec-
tiva parte de uma preocupagio psicologica, o bem-estar dos esco-
lares, problematizada como uma questdo de direitos democraticos
fundamentais: qualquer aluno tem direito a uma experiéncia livre
de opressdo e humilhacdes, tanto na escola quanto na vida social
(Olweus, 1992). Contudo, o maltrato entre iguais ndo ¢ algo novo e
ja existia antes da defini¢do cientifica do fendmeno. A experiéncia
da maior parte dos cidados de gera¢des adultas, que foram escola-
rizados durante o regime franquista, mostra que comportamentos
desse tipo ndo estavam ausentes do espaco escolar e, inclusive, que
poderiam ser extremadamente graves, contando além disso com
escassa reagdo, quando ndo com a conivéncia da instituicdo escolar

Portanto, a maior mudanca a respeito do problema tem sido
de cardter mais social do que em termos de suas manifestagdes fe-
nomenoldgicas. Exemplo disso é a elaboragio de relatérios sobre
violéncia escolar patrocinados pela Oficina del Defensor del Pueblo®
(2000; 2006) que adotam a perspectiva psicossocial do maltrato
entre escolares. Um marco na preocupacio social sobre o problema
fol areacdo popular e medidtica ao suicidio de um adolescente de 14
anos (Jokin), ocorrido em 21 de setembro de 2004, que foi atribuido
a situacdo de maus tratos escolares dos quais era vitima.

A linha de investigacio predominante na Espanha sobre a vio-
léncia escolar estd conforme a das investigagdes internacionais que
tém gerado uma quantidade importante de dados acerca de sua in-
cidéncia e sobre as respectivas e diferentes variaveis. Os resultados
obtidos na Espanha nio fogem, em termos globais, dos obtidos em
outros paises (ver Revilla, 2002). Quanto a incidéncia de violéncia
escolar, a Espanha situa-se em uma posigio intermediaria, com
pouco mais de 20% (Ortega & Mora-Merchan, 1997; 1999), o que
¢ similar aos paises do entorno, como Gra Bretanha (Smith, 1999),
Portugal (Tomas de Almeida, 1999), Bélgica (Vettenburg, 1999) e
Grécia (Kalliotis, 2000). Os mogos estdo mais envolvidos nos maus

6 Conforme o original.
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tratos que as mogas, seja como vitimas, seja Como agressores, e
também praticam significativamente mais os maus tratos fisicos,
enquanto as meninas estdo mais envolvidas em formas de maus tra-
tos indiretos (insultos, fofocas, isolamento), sendo estas, no geral,
as formas mais comuns (Ortega & Mora-Merchan, 1997).

Em geral, a importancia do fend6meno reduz-se com a idade
(idem). Do mesmo modo, os maus tratos sdo mais frequentes no
Ensino Fundamental que no Ensino Médio,” com variacdo na fre-
quéncia de suas formas: menor violéncia fisica no Ensino Médio.
Talvez porque, nesse momento, os jovens comecem a ter mais li-
berdade de movimento, frequentando espacos que vdo além do
entorno escolar, como os de lazer, de forma que condutas violentas
se manifestam agora, em maior medida, neles. Nao obstante, tem-se
observado uma estabilidade e uma continuidade no tempo das rela-
coes entre agressores e vitimas (Olweus, 1999a; Smith, 1999).

As agressdes ocorrem tipicamente nos intervalos e nos recreios
e ocorrem especialmente no pdtio e na sala de aula, e somente em
menor medida nos corredores, no entorno da escola e nos trajetos
de ida e volta (Oficina del Defensor del Pueblo, 2006). Craig et al.
(2000) indicam que o maltrato indireto ocorre mais na sala de aula,
j& que é mais sutil e mais dificil de ser percebido pelos adultos. Os
rapazes ndo tipicamente agressores, quando cometem uma agres-
sdo, fazem-no com maior frequéncia no pétio, pois estio conscien-
tes que esse local propicia uma maior impunidade, o que contribui,
inclusive, para a suposicdo de que é uma transgressdo de menor
importancia.

Isto tudo indica que é possivel destacar algumas questdes que
aproximam, mais na atualidade que no passado, a violéncia escolar
daquela que ocorre nos espagos de lazer. Por um lado, a permanén-
cia obrigatoria dos escolares até os 16 anos na escola acarretou como
consequéncia a convivéncia nos centros educativos, até uma ida-
de superior, de alunos bastantes distintos quanto a caracteristicas
socloecondmicas.

7 No original, ensefianza primaria y secundaria.
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Por outro, parecemos assistir a um processo de “juvenilizacdo”
da adolescéncia e, inclusive, da infancia tardia, na medida em que
as criangas e os adolescentes procuram imitar comportamentos
até agora considerados tipicamente juvenis. Isso pode ser visto de
forma bastante clara nos produtos que consomem, como roupas e
musica, que sdo sempre de estilo juvenil e que se tornaram conheci-
das pelos meios de comunicacdo. Associado a isso, verifica-se tam-
bém o inicio cada vez mais cedo do consumo de drogas, legais e/ou
ilegais. Enfim, os individuos dessas idades procuram cada vez mais
cedo seu ingresso na subcultura juvenil e seu reconhecimento como
tal por seus iguais e pelos maiores e, em parte, o estdo conseguindo.

Além da “juvenilizagio” do meio escolar, a violéncia que se pro-
duz na escola tem caracteristicas comuns com as da violéncia juvenil
em geral. Em particular, é importante assinalar o fato de ela ocorrer
em grupo. Diversos autores tém destacado a alta frequéncia das
agressoes em grupo em contextos culturais diferentes (ver Revilla,
2002; Oficina Defensor del Pueblo, 2006). A violéncia das subcultu-
ras juvenis costuma ser direcionada para outros grupos de iguais,
mas percebidos como diferentes, como representantes de um tipo
de jovens distinto dos do grupo. Nesse sentido, a violéncia escolar
dirige-se também para aqueles colegas que ndo sdo apreciados pelos
agressores, seja por questdes de personalidade, de meio social de
procedéncia, de diferencas na aparéncia ou na representagio imagi-
néria, algo tipicamente juvenil. Tudo isso indica que a violéncia se
dirige para individuos ou grupos que sdo desvalorizados pelo grupo
agressor, tal como acontece entre alguns grupos de jovens.

Embora os motivos dessa desvalorizacio mudem com a ida-
de, com os interesses etc., os maus tratos ao diferente por motivos
subculturais estdo presentes no meio escolar. Portanto, a violéncia
tem uma clara funcdo intragrupal, a saber: marcar os limites do
permitido aos membros do grupo, tanto em comportamentos como
em identidade: aparéncia, gostos etc. Ou seja, a agressdo a uma
pessoa diferente é um instrumento de controle social pelo qual os
membros do grupo indicam o que pode acontecer a qualquer um
que se desvie do comportamento sancionado positivamente por to-



JOVENS, VIOLENCIA E ESCOLA 141

dos. Nesse sentido, Gorski & Pilotto (1993) entendem os valores do
grupo de iguais como um fator motivador da violéncia, como uma
norma aceita por parte da subcultura adolescente e que pode preen-
cher o vazio deixado por um meio escolar considerado irrelevante e
tedioso. Mas também cumpre uma funcéo intergrupal, pois com a
agressdo ao diferente reforga-se a propria identidade e acentua-se
a diferenca entre nos e eles, uma diferenca que se transforma em
diferenca de poder gragas ao uso ou ameaga de uso da violéncia.

Além disso, Holmes & Brandenburg-Ayres (1998) observam
uma correlacdo entre ser agressor nos maus tratos escolares e o
pertencer posteriormente a grupos juvenis violentos. Isso nos leva a
pensar que a violéncia escolar pode ser o antecedente de formas de
violéncia juvenil em outros 4mbitos, normalmente mais sérias. De
fato, para Patterson & colaboradores (Patterson, 1981; Patterson et
al., 1992) a violéncia comecaria no meio familiar, generalizando-se
depois para o contexto escolar, tanto em sala de aula quanto com
os colegas, e depois para a rua por meio das condutas delinquentes
dos grupos de iguais. Contudo, ndo devemos esquecer que no meio
escolar se tratam de condutas predominantemente grupais.

Também, da mesma forma que na violéncia escolar, a violéncia
de jovens é predominantemente masculina, ligada ao exercicio da
forca fisica sobre uma vitima normalmente mais fraca, como de-
monstracdo de superioridade (Fdez. Villanueva et al., 1998). Isso
nos leva a pensar que a escassez de estudos sobre violéncia juvenil
feminina estd relacionada a esse carater mais sutil, menos visivel,
da violéncia que as mulheres exercem, ou que elas encontram ou-
tros meios para exercer o poder, ou para afiancar sua identidade
coletiva.

Por tudo isso, parece ser importante olhar para a violéncia ju-
venil para entender a violéncia escolar e vice-versa. [sso nio im-
plica que ndo existam outros elementos a considerar, nem que essa
perspectiva esgote todos os dngulos do problema, mas essa analise
a partir do jovem e das culturas juvenis é uma questdo importantes
para entender a violéncia escolar que mais parece preocupar: a dos
adolescentes e pré-adolescentes. E uma explicacio que vai além de



142 JOYCE MARY ADAM DE PAULA E SILVA e LEILA MARIA FERREIRA SALLES

fatores individuais ou “individualizadores”, como a familia ou as
caracteristicas de personalidade etc. E uma anélise mais estrutural,
no sentido em que procura entender a posi¢do que ocupam os ado-
lescentes e jovens na nossa sociedade atual.

Nesse sentido, poderiamos apontar a existéncia de uma ampla
subcultura escolar que se caracteriza pelo grande descompromisso
com a escola, por uma atitude negativa em rela¢io ao trabalho edu-
cativo e uma tendéncia a mostrar desobrigacio com a institui¢do
(Revilla, 2002). Trata-se da influéncia da subcultura juvenil, que
contrapdem o 6cio ao trabalho educativo e que rejeita tudo que é
percebido como pertencente ao mundo adulto, de forma que qual-
quer rendimento escolar elevado é visto pelos iguais como uma con-
formidade com as exigéncias adultas (Dubet & Martuccelli, 1996) e
assim uma trai¢do as normas grupais juvenis.

Como é resultado de uma posicio estrutural, essa subcultu-
ra esta permeada entre os jovens de diferentes extratos sociais e
inclusive entre aqueles que alcangam os padrdes de desempenho
esperados pela institui¢do. Dubet & Martuccelli apontam para a
tensdo que se cria em sala de aula pela necessidade dos alunos de
ndo perder sua posi¢io frente a seus colegas e mostrar seu descom-
promisso com a escola. Nos Estados Unidos, Cothran & Ennis
(2000) indicam que uma importante barreira ao compromisso com
a escola € uma atitude majoritaria entre os estudantes (de até dois
tercos da populagio) de frequentar a escola como obrigagio, jd que
ndo gostam dela e nem a percebem como ttil. Em uma sociedade de
consumo que valoriza tanto a satisfacio hedonista a curto prazo, é
complicado comprometer-se com aprendizagens cujo resultado, no
melhor dos casos, somente se contemplard muito depois.

A extensdo dessa subcultura pode estar associada, junto com
outros fatores, com a alta taxa de fracasso escolar em nosso pais,
que supera 30% segundo os ultimos dados disponiveis da OCDE
(20006), ja que desestimula a motivacio necessaria para o esfor¢o es-
colar. A menor taxa de fracasso escolar das jovens escolares mostra
que essa subcultura é mais masculina que feminina, como tudo o
que temos falado neste capitulo. Além disso, a elevada duragio da



JOVENS, VIOLENCIA E ESCOLA 143

época juvenil, que é vivida como uma etapa de livre experimentacio
de papéis (ver Revilla, 2001), redunda na percepcio de que o que
quer que se faca neste momento na escola ndo tem consequéncias,
pois o mundo laboral é percebido como demasiadamente distante.®

Essa subcultura é, em certa medida, uma reagio dos escolares a
violéncia disciplinar que exerce a escola e que, como dizia Foucault
(1975), normaliza condutas ao mesmo tempo em que hierarquiza os
sujeitos escolarizados. Como dizem Dubet & Duru-Bellat (2000),
a escola instaura uma competi¢do entre os estudantes por sucessos
académicos cujo resultado se naturaliza, apesar de ser em boa medi-
da produto de uma desigualdade social inicial que a escola ndo pode
compensar. Embora, logicamente, o sistema seja mais injusto com
os jovens das classes populares, a pressio disciplinar atinge a todos,
dai a rejei¢do mais ou menos simbélica, mais ou menos violenta, ao
desempenho escolar.

De fato, alguns autores (Willis, 1977; Hargreaves, 1967) tém
entendido essas manifestagdes juvenis como formas de resisténcia
que podem estar relacionadas com certas formas de violéncia dos
alunos dirigidas a instituicdo escolar. Contudo, é dificil pensar que
os jovens utilizam a violéncia para resistir ativamente a opressio
que sofrem. Pelo contrédrio, parece mais uma resisténcia simbdlica
ou ritual que nio consegue modificar as condi¢des da vida escolar,
uma reacdo negativa inespecifica contra a institui¢do nio plena-
mente consciente de seus efeitos, de forma que eles podem ser in-
clusive perversos ou negativos para os proprios implicados (Willis,
1977).

Essa reacdo negativa a escola se recrudesce quando ela é percebi-
da como sem sentido ou sem utilidade, que é a percep¢io que existe
entre muitas camadas da populac¢do na Espanha neste momento,
nio somente entre as classes populares, mas também entre as clas-

8 Ainda que esses fatores subculturais possam ser um fator de peso na expli-
cagdo do fracasso escolar, ndo pretendemos afirmar que nio existam fatores
estruturais em nosso sistema educativo e em sua organizagdo que colaborem
também nesses maus resultados de nossos escolares.
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ses médias. H4 uma deslegitimacio cada vez maior dos conheci-
mentos e dos diplomas que a escola oferece, o que estd associado as
dificuldades de boa parte da popula¢io para encontrar uma posi¢ao
sociotrabalhista desejavel (Feito, 1990). Ainda que o status socioe-
conémico e o nivel de escolaridade dos pais influencie a proximida-
de dos alunos com a cultura escolar, a percepc¢ao da pouca utilidade
dos diplomas escolares parece estender-se neste momento as cama-
das significativas da classe média, que nio se sente segura sobre a
reproducio social de seu status na geragio seguinte.

A presenca dessa subcultura escolar é um elemento fundamen-
tal para a ocorréncia de violéncia dos alunos, implicando a possibi-
lidade, bastante presente, de uma violéncia de oposigio a disciplina
escolar, junto com a possibilidade de uma violéncia entre alunos de
carater grupal frente aos mais fracos ou dirigida aqueles que menos
se ajustam as normas subculturais.

Conclusado

A andlise que acabamos de realizar é a de um fenémeno social
que gera, embora com intensidade variavel, preocupagio na socie-
dade, que vai de uma situacdo de laténcia quando ndo acontecem
atos de violéncia especialmente sérios ou graves até uma situagio de
alarmismo social, especialmente mediatico. S3o esses casos graves
os que parecem desencadear a atencdo da midia e a preocupacio
social, independentemente do fato de que as taxas de violéncia cri-
minal, em geral, continuam sendo na Espanha menores do que as
dos outros paises vizinhos (Ministerio del Interior, 2006).

Se 1sso € verdade, por que preocupar-se entdo com a violéncia
dos jovens? Cremos que, apesar de tudo, é necessario conhecer os
diferentes aspectos da vida de um segmento social tdo importante
como ¢ a juventude, e aquilo que chamamos violéncia, nos seus
diferentes tipos, consiste também em um aspecto relevante das
manifestacdes juvenis. Além disso, prestar atencdo a essa questdo
pode colocar em relevo os diferentes momentos que perpassam e,
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neste caso, indicar quando sua incidéncia pode vir a desenvolver-se
em uma dire¢do ou em outra.

Em termos gerais, a violéncia dos jovens é parte de sua forma
de vida, ndo de modo inerente, mas sim com uma presenca rele-
vante. [sso ndo significa que ndo existam jovens delinquentes que
encontram na transgressdo da lei um meio de vida, por meio do
narcotrafico, mas tal fato ndo apresenta uma significancia sufi-
clente ou similar a existente em outros contextos sociais. Por isso,
entendemos que nio se justifica o flutuante alarme social que existe
em nosso pais.

Os fenémenos de violéncia que analisamos podem ser resumi-
dos em dois tipos de logica. A primeira, que podemos denominar
logica intrageracional, remete as tensdes internas dos diferentes seg-
mentos juvenis, que se expressam em dinamicas de solidariedade
intragrupal e rivalidade intergrupal, quando ocorrem violéncias en-
tre diferentes grupos de jovens, seja na escola, na rua ou no futebol,
os principais espacos significativos para os jovens espanhéis. As
vezes, a violéncia cometida chega a transformar-se em delitos per-
seguidos pelas instituicdes sociais por sua gravidade ou notoriedade
e com as esperadas consequéncias para os jovens que os cometem.

Com essas a¢des, que nem sempre sdo violentas, os jovens ex-
pressam sua necessidade de se diferenciar e de se igualar frente
aos outros jovens, no processo fundamental que é a construcio e
a vivéncia de qualquer identidade, inclusive a juvenil (ver Revilla,
1998). Os jovens buscam com isso o reconhecimento, em primeiro
lugar, de seus iguais, assumindo identidades valorizadas pelas sub-
culturas juvenis, tendo para tanto, as vezes, de ser rebeldes ou pelo
menos mal vistos pelo olhar adulto. Para ser valorizado é necessario
também, em alguns casos, mostrar o préprio poder, demonstrar
uma for¢a que em um contexto competitivo resulta em violéncia.
Nesse mostrar e demonstrar poder tém especial importancia os pro-
cessos imaginarios (Fernandez Villanueva et al., 1998). Quem sofre
essa violéncia, as vezes brutal e fatal, sdo aqueles jovens, mocos e
mocas, menos valorizados segundo os critérios dos grupos de jo-
vens dispostos a exercer a violéncia. E sdo as vitimas quem necessita



146 JOYCE MARY ADAM DE PAULA E SILVA e LEILA MARIA FERREIRA SALLES

da protecdo das instituicdes, seja na escola, nos espacos de lazer ou
nos espacos de moradia.

A segunda légica, que podemos denominar intergeracional,
relaciona-se com a violéncia de oposi¢do ao mundo adulto, uma
oposi¢io as vezes claramente motivada e consciente de sua intencédo
e resultados, outras vezes simplesmente inespecifica. Pensamos
que, no momento atual, esse segundo tipo tende a ser predominan-
te, pois resulta dificil para os jovens organizar qualquer movimento
de protesto que agregue os interesses de um coletivo tdo diversifi-
cado em seu interior.

E verdade que os movimentos juvenis que conseguem organi-
zar-se (minorias de jovens que alcangam visibilidade na reivindi-
cacdo de seus interesses) ndo sdao necessariamente violentos, motivo
pelo qual estdo fora dos interesses deste capitulo, com a excegdo
ja assinalada dos jovens violentos do Pais Vasco. Essa violéncia de
oposicdo ao mundo adulto aparece especialmente na atualidade nos
espacos escolares, pela simples razio de que nio é uma participacao
escolhida pelos préprios jovens, mas sim imposta pelas institui¢des
sociais. A pressdo disciplinar que se exerce sobre os jovens é inten-
sa: pressdo por desempenho, mas também por um comportamento
impecavel, de forma que a preocupagio do docente é mais para a
manutencdo da ordem do que para o processo de aprendizagem.
Por isso, aqueles que tém menos a ganhar no intercimbio escolar
tém cada vez menor motivagio para o rendimento escolar e maior
motivagdo para mostrar seu mal-estar frente a escola. Podemos
também encontrar um reflexo desta l6gica na violéncia criminal,
em delitos como o vandalismo e, em geral, em todas as transgres-
sdes as normas sociais estabelecidas, como uma oposi¢do inespeci-
fica e como uma manifesta¢io de mal-estar frente a uma sociedade
que se percebe como alheia e/ou opressiva.

Seja qual for a logica de que se trate, predomina entre os jovens
a percepcio de que essas condutas violentas ndo tém consequéncias
para seu futuro, de acordo com a ideia de que se encontram vivendo
uma moratoéria na qual podem experimentar certa liberdade. Entre-
tanto, entendemos que essa percep¢io pode nio ser muito realista.
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N3io é realista pensar que a oposic¢do a escola ndo traz como re-
sultado um rendimento escolar deficiente, inclusive uma reputacio
de aluno problematico que vai reduzindo as possibilidades de ace-
der a formacdo para postos de trabalho qualificados. Também o que
acontece fora da escola pode ter sérias consequéncias, muitas vezes
sem retorno. O jovem que, como resultado de se ver envolvido
voluntariamente em atos agressivos grupais, comete algum delito
mais sério (agressdes com lesdes graves, inclusive fatais) ou é detido
pela policia por delitos um pouco menos graves, embora puniveis
(como roubos em lojas, ndo pagar transporte publico etc.), pode
terminar em centros de menores, sob a tutela das administracoes
publicas, ou simplesmente trilhar uma trajetoria de delitos que o
prejudicara no futuro quando pretender aceder a posicdes sociais
adultas.
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Introducao

A depressido adolescente é um dos problemas de saude mais
prementes da atualidade. Ultimamente foi catalogada como uma
das enfermidades que maior sofrimento causa as pessoas, transfor-
mando-se em um dos principais motivos de consulta clinica.

Ainda que a esperanca de vida do homem tenha aumentado
como nunca durante o tltimo século, as enfermidades mentais ad-
quiriram uma dimensdo maior. Elas podem nio ser mortiferas,
mas provocam incapacidades tanto em paises pobres quanto ricos.
Pode ser que a mente resista menos que o corpo na experiéncia da
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vida prolongada ou pode ser também que as mudancas experimen-
tadas nas estruturas familiares e sociais facam com que estas ja ndo
apolem a seus membros como costumavam fazé-lo (Brundtland,
2000).

Segundo a Organiza¢do Mundial da Sadde (OMS, 2002), 121
milhdes de pessoas no mundo sofrem de depressdo. A prevaléncia
dessa enfermidade é duas vezes maior nas mulheres e afeta cada
vez mais os jovens. Cada ano suicidam-se mais de oitocentas mil
pessoas, e mais da metade dos suicidios corresponde ao grupo dos
jovens, que resulta assim como o de maior risco. Nas Américas
calcula-se que os transtornos mentais aumentardo para 176 milhdes
no ano de 2010, com prevaléncia da depressao (OPS, 2005).

Del Barrio (2007) escreve que “a etiologia da depressdo depende
principalmente da concepgdo da emocdo de cada teoria jd que a
depressio é considerada uma emocio”. Conforme a filiagio a uma
orientacdo biolégica, psicanalitica, behaviorista ou cognitivista na
psicologia, sociologia, histéria e/ou economia nas ciéncias sociais,
fatores genéticos, psicoldgicos, psicossociais, de histéria do indi-
viduo e familia etc. sdo percebidos ora como determinantes, ora
como interagindo entre si para gerar depressio. Como é dificil falar
de causa e efeito, “tende-se a falar de fatores de risco” que indicam
uma correlagio significativa entre diversas variaveis e o problema
estudado. Isolaram-se empiricamente fatores de risco que aumen-
tam a vulnerabilidade frente a depressdo e se distinguem os que
provém do proéprio individuo ou de circunstincias ambientais (Del
Barrio, 2007).

A depressio aparece com multiplos efeitos negativos nos ado-
lescentes: condutas aditivas e/ou sexuais de risco, relagdes confli-
tuosas, problemas escolares e suicidio (ou inteng¢io de) sfo caracte-
risticas e riscos do transtorno (Cajigas, Luzardo e Ugo, 2009).

Investigacdes sobre o tema tém i1dentificado que uma primei-
ra ocorréncia precoce de depressdo aumenta o risco de episédios
depressivos, tanto na adolescéncia quanto na idade adulta, com

taxas de recorréncia que vao de 45% a 72% nos trés a sete anos sub-
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sequentes (Horowitz & Garber, 2006). Constatou-se também que
existe maior risco em pessoas que tém antecedentes familiares de
depressio, que apresentam transtornos afetivos e em criangas com
experiéncias vitais negativas. As influéncias ambientais sdo mais
importantes na infancia, enquanto na adolescéncia, sobretudo nas
meninas, predominam fatores genéticos, embora episédios de de-
pressdo possam ocorrer em ambos os sexos se existir uma acumula-
¢do de eventos negativos.

Caracterizar os jovens estudantes, seus tracos e manifestacdes
de depressio e agressividade é importante, pois sdo eles os futuros
adultos de nossa sociedade. Este capitulo é parte de uma ampla
investigacdo sobre alguns mecanismos psicol6gicos envolvidos na
violéncia de adolescentes (sentimentos de ira, depressdo e condu-
tas agressivas). Os dados® aqui descritos foram coletados em uma
escola secundaria de Montevidéu e respondem ao interesse e a ne-
cessidade da comunidade de enfrentar os desafios colocados pela
depressio e pela violéncia juvenil. Diagnosticar o problema con-
tribui para a prevencéo e para o desenvolvimento de intervencoes
que buscam melhorar a qualidade de vida dos jovens, suas familias
e escolas.

A seguir descreve-se o contexto da depresséo e da violéncia ado-
lescentes, assim como o entorno socioeconémico e educativo no
qual vivem os jovens da amostra, e apresentam-se os resultados
mais relevantes encontrados sobre a depressio juvenil. Descrevem-
se a metodologia, os principais resultados segundo género, idade e
grau de gravidade dos transtornos depressivos e articulam-se tais
resultados com os resultados sobre a agressdo entre pares dessa

populagio.

5 Universidad de la Republica del Uruguay durante o periodo 2000-2002. Pos-
teriormente se continuou trabalhando na analise e divulgagdo de resultados.
Desde meados de 2008, para finalizar a divulgagdo dos resultados, tem-se
contado com o apoio da Area de Perfeccionamiento Docente y Estudios Supe-
riores, Ipes, Anep-Codicen.
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A problematica da depressao adolescente

Apresenta-se aqui uma perspectiva sobre a depressdo na adoles-
céncia fundamentada em uma literatura que afirma que alguns dos
problemas que a humanidade enfrenta hoje sdo causa de depressio
nas pessoas que dela sofrem. Esbocar-se-4 assim o contexto socioe-
conémico e psicocultural uruguaio no qual o estudo foi realizado.

A adolescéncia é um processo de transicdo. Essa transicdo entre
ainfincia e a idade adulta pode transcorrer com poucos transtornos
ou com comportamentos de alto risco. A adolescéncia é uma etapa
na qual o jovem desenvolve sua propria identidade e mantém as
relacbes com seus pais a0 mesmo tempo em que consolida novas
habilidades e relagdes extrafamiliares. Jovens com transtornos im-
portantes nesta etapa tém uma probabilidade maior de sofrer de
problemas quando adultos. Decorre dai a necessidade de interven-
¢oes eficazes voltadas aos jovens para prevenir problemas de satide
e promover uma vida sauddvel e produtiva.

Conforme a abordagem psicossocial, os adolescentes sdo indivi-
duos sociais que desenvolvem um sentido de si mesmos a partir de
intercAmbios interpessoais. Os fatores sociais, econdmicos, cultu-
rais e familiares incidem sobre os processos psicobioldgicos indivi-
duais. O ambiente fornece ao individuo os meios, os modelos e os
recursos para a aprendizagem sobre si mesmo, sendo esse um fator
decisivo no prognostico positivo de sua satide mental.

Questio de satide pablica internacional, a problematica da de-
pressido adolescente traz prejuizos para o sujeito em nivel familiar,
social, profissional e educativo. A fragilidade social e o risco de
desequilibrio entre o individuo e o meio social podem derivar da
pobreza, do desemprego prolongado, da evasdo do sistema educa-
tivo etc. Essas situagbes podem ser caracterizadas pela ruptura de
vinculos sociais com o grupo de pertencimento e até mesmo pela
excluséo social. Segundo a OMS (2005), a depressdo ocupa o quar-
to lugar entre as dez principais causas de enfermidade e prevé-se
que no ano 2020 ocupara o segundo lugar, sendo a segunda causa
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de enfermidade entre pessoas de 15 a 44 anos, de ambos os sexos.
Alguns problemas socioeconémicos e escolares, como os apresenta-
dos abaixo, sdo capazes de afetar o adolescente e provocar sintomas
depressivos. Estes aspectos estdo particularmente presentes no
contexto uruguaio.

Pobreza

A pobreza, sobretudo prolongada, afeta em muitos aspectos o
bem-estar de criangas e jovens. A pobreza, como tem sido demons-
trado, afeta a saide de cada um, o desenvolvimento cognitivo, o
rendimento escolar e influi nas aspiracdes, autoestima, relacoes,
condutas de risco e perspectivas de emprego (Unicef, 2007). A
pobreza e sua sequela, a exclusdo social, inibem o potencial dos
individuos e aumentam o risco de que sua satude seja prejudicada.
A pessoa torna-se mais vulneravel ao estresse, com maior risco de
apresentar condutas desadaptadas e de sofrer de doengas mentais.

A pobreza na América Latina atinge mais intensamente as
criancgas e as mulheres do que o resto da populagdo. Nos paises da
regido, a distancia da pobreza entre criangas e adultos agravou-se
nos ultimos seis anos, inclusive no Uruguai, onde o fendmeno estd
arraigado com maior gravidade: por exemplo, a pobreza é 3,1 vezes
maior em criangas do que em adultos, quando em 2002 a relagio era
de 2,5 (Cepal, 2009). O relatério Cepal indica que o mesmo feno-
meno ocorre em relagio as mulheres, que muitas vezes sdo chefes de
familia ou tém sua inser¢do no mercado de trabalho impedida em
funcdo do trabalho ndo remunerado no lar e do cuidado de terceiros,
0 que repercute por sua vez na pobreza de seus filhos. Um estudo
longitudinal finlandés (Hurre et al, 2007) mostra que o escasso
apoio social a familia pobre e a baixa escolaridade dos pais e jovens
potencializam essa situagéo.

O status socioecondmico, o apoio social e a depressido estdo sig-
nificativamente associados, dai a importancia das politicas de redu-
¢do da pobreza e 0 apoio aos programas preventivos.
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Aumento de problemas de satde, urbanizacao
e mudancas demogriéficas

Na América Latina, os jovens entre dez e 19 anos de idade re-
presentam uma propor¢ao significativa da populacio, alcancando
um coeficiente de 21,7%. Somente a Argentina, o Chile e 0 Uruguai
apresentam cifras inferiores: 17%.

Mesmo que a saude sanitaria das Américas (o que pode ser ob-
servado na esperanga de vida ao nascer e na queda do indice de mor-
talidade) tenha melhorado ao final do século XX, houve em alguns
paises, simultaneamente, um aumento dos problemas de satde
relacionados a urbanizacdo, ao modo de vida e ao envelhecimento
da populacio. Trés quartos da populagdo nas Américas vive em
cidades. Isso configura um risco maior de exposi¢do a problemas
sociais vinculados ao entorno urbano como a depressio, a violéncia
e outros problemas de saide mental (OPS, 2002).

Desesperanca

Dajas (2001) aponta a situagdo socioeconémica e politica do
Uruguai ao final do século XX e sua incidéncia na depressdo por
meio dos sentimentos de desesperanca vividos por muitos jovens.
Varios outros autores tém também apontado para a importancia
do contexto socioeconémico, politico e familiar como fatores que
contribuem para a depressdo. Entre esses fatores, destacam-se na
populagio uruguaia a pobreza infantil e adolescente, a segmentacio
social, a desagregacdo da familia e o surgimento de novas constela-
¢Oes familiares, a evasio escolar, o desemprego de jovens que nio
estudam nem trabalham, a emigracéo.

O desenvolvimento econémico depende em grande medida de
populacdes sauddveis, educadas e produtivas. A juventude nos
paises da América do Sul tem pouco incentivo para investir em sua

propria educagdo sem uma esperanca real de mudar de situacéo.
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Emigracao

A desesperancga no futuro de muitos adolescentes engendra
um clima afetivo que constitui o caldo que engendra os desejos de
emigrar. Segundo estudos sobre emigragio realizados no Uruguai
por A. Pellegrino (2003a), esse fendmeno crescente no mundo da
segunda metade do século XX afeta principalmente os paises ndo
desenvolvidos, e o Uruguai apresenta niveis mais elevados que os
outros paises. No ano de 2002 estimava-se que mais de 12% da
populacdo do pais vivia no exterior. Para a populacdo uruguaia
esse namero € bastante elevado, indicando inclusive que o Uruguai
estaria perdendo para a emigracdo seu crescimento anual. A emi-
gracdo em grande escala estd localizada entre os 20 e 29 anos e os
homens sio maioria.

Jovens de familias uruguaias de setores vulneraveis tém uma
visdo otimista da emigracdo associando-a a busca de uma melhor
qualidade de vida (Claeh, 2008). A vontade de emigrar aumen-
ta com o nivel de escolaridade e os emigrantes pertencem em sua
maioria aos estratos sociais médio e alto (Pellegrino, 2003b). A
emigracio, entretanto, colabora para a desintegracio familiar e
tem impacto social sobre trés geracdes: o emigrante, seus pais € 0s

futuros filho e netos.

Evasdo escolar

Constituiu-se em outro fendbmeno importante que afeta os jo-
vens e favorece a depressdo. No ano de 2000, a taxa de evasio es-
colar em varios paises latino-americanos, inclusive no Urugual, era
de 25% a 35 % entre os jovens de 15 a 19 anos. No Uruguai, como
nos outros paises da regido, entre 50% e 60% da evasdo escolar se dd
na escola secunddria e os principais fatores associados sdo a repro-
vagdo por frequentes faltas, o baixo rendimento e a idade superior

a esperada para o nivel escolar, indicando atraso. As desigualdades
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socioecondmicas estdo também associadas a evasédo dos estudos.
Em zonas urbanas a evasio feminina ¢ inferior e uma porcentagem
mais alta de mulheres completa sua educacdo secundéria antes dos
vinte anos.

Deficiéncias do sistema escolar

Hoje se reconhecem dois conjuntos de fatores de “expulsio”
do sistema educacional. Em primeiro lugar, a situagdo econémica
e o contexto familiar das criangas/adolescentes (insuficiéncia de
renda, insercdo laboral precoce, anomia familiar etc.), que incidem
direta ou indiretamente na evaséo escolar. Nesse caso a familia é
fonte de desamparo e violéncia, que ao se somar a um trabalho for-
mativo insuficiente por parte da escola acaba favorecendo a evasio
e favorecendo a manifestacdo de condutas transgressoras juvenis.

Em segundo lugar, no proprio ambito do sistema escolar ha
situacdes que ndo favorecem a permanéncia dos estudantes nas
escolas: problemas de conduta, baixo rendimento, autoritarismo
e abstencio docente etc. Essas caracteristicas do sistema escolar
geram situacdes de “expulsdo”, seja porque a escola tem uma acido
socializadora inadequada ou porque ndo consegue canalizar os pro-
blemas adversos provenientes do contexto dos alunos (Espindola &
Leon, 2002).

Problemas escolares nos adolescentes podem ser sinais de angus-
tia, mas ndo necessariamente chegam a constituir um problema de
saude mental se se ensina as criancas a lidarem com seus problemas
de ansiedade, tristeza e frustracdo frente aos desafios académicos.
Porém, observou-se que os jovens que tiveram baixo rendimento
escolar nos primeiros anos provavelmente experimentam sintomas
depressivos em seus ultimos anos de estudo, que se manifestam na
sua conduta, na dificuldade de atencio e nos problemas sociais,
sendo o sexo feminino o mais afetado (APA, 2008). Outro estudo
sobre as repercussdes do rendimento escolar no desenvolvimento
individual e na satde dos jovens revelou que aqueles que tém um
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melhor rendimento escolar apresentam um menor nimero de con-
dutas de risco, incluido o consumo de substancias e pensamentos

suicidas (OMS, 2000).

Suicidio

O suicidio adolescente estd vinculado a presenca de psicopato-
logia, predominantemente depressdo e condutas de adi¢do (Dajas,
2001). O consenso de estudos especializados vincula depressdo com
condutas de adigdo.

Segundo a OMS, o Uruguai encontra-se entre os seis paises
com maior numero de suicidios, produto da depressdo, e segundo
Bailador, Viscardi y Dajas (1997), exibe uma das taxas mais altas da
América Latina (em torno de 10/100.000 habitantes ao final do sé-
culo passado). Essa doenca crescente produz um forte impacto so-
cial e econémico. O suicidio é a causa de uma morte a cada quarenta
segundos e nos jovens, junto com os acidentes, a primeira causa de
morte (S. Pelaez, La Republica, 2002).

Os comportamentos adolescentes ocorrem em um contexto que
inclui as familias, o grupo de amigos, a institui¢do escolar e o res-
tante da sociedade. Quanto mais adverso é o entorno, maior é a
necessidade de apoio. E importante que os paises emergentes invis-
tam preventivamente no adolescente promovendo um crescimento
saudavel e o desenvolvimento de competéncias necessarias, visando
a sociedade futura, que depende de uma populagio jovem, saudavel
e produtiva.

Método
Sujeitos

A populacio do estudo foi constituida por 607 jovens, 46 % ho-
mens e 54 % mulheres, estudantes matriculados no ano académico
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de 2001 em um estabelecimento publico de Ensino Médio, nos trés
primeiros anos do secunddrio. A faixa de idade desta amostra ndo
clinica era de 11 a 17 anos e a maioria dos estudantes pertencia a
um estrato socioecondmico médio-baixo, com necessidades bésicas
satisfeitas (Cajigas et al., 2003), e residia em uma zona periférica e
semiurbanizada de Montevidéu. Os estudantes deste estudo apre-
sentavam caracteristicas sociodemograficas similares a de parte sig-
nificativa da populagio estudantil da mesma faixa etdria da cidade,
nio exibindo nem privilégios, nem pobreza extrema.

Procedimentos

Para esta pesquisa contou-se com o aval das autoridades centrais
e com a coopera¢do da direcdo da escola, que também permitiu
a0 nosso grupo uma intervenc¢io psicoeducativa posterior com a
finalidade de reduzir os problemas identificados. Além disso, os
pais assinaram um consentimento por escrito para que seus filhos
participassem do estudo. Foram feitas reunides preparatérias para
explicar os objetivos da pesquisa tanto com os alunos quanto com
os docentes da escola.

Para nossos fins foram utilizados instrumentos autoaplicaveis.
Esses instrumentos foram aplicados em uma s6 vez, com excegao
dos grupos nos quais se aplicou o reteste na semana seguinte para
controlar a confiabilidade. Menos de 2,5% do total dos estudantes
consultados negaram-se a responder os questionarios, o que carac-
terizou uma excelente taxa de resposta e contribuiu para a confia-
bilidade dos resultados. Varios estudantes declararam que haviam
gostado de responder os questionarios porque isso lhes havia per-
mitido pensar em alguns dos problemas que percebiam.

Os jovens participaram voluntariamente, apés serem infor-
mados sobre os objetivos da investigacdo e da importancia de sua
cooperacdo. Foi esclarecido a eles que o material seria manipulado
exclusivamente pela equipe de pesquisa, exterior a escola, e que se
manteria estrita confidencialidade das respostas individuais.
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A aplicacio dessa prova permitiu uma estimativa aproximada
dos estudantes de risco (aqueles que obtiveram altas pontuagdes
na escala ou que vivenciaram experiéncias vitais estressantes).
Os jovens identificaram-se pela data de nascimento. Isso permi-
tiu propor-lhes a participagdo em grupos de apoio com profissio-
nais externos a escola e/ou referi-los a uma equipe multidiscipli-
nar (psicologo e assistente social) da propria escola com fim de
orienta-los.

No plano institucional, posteriormente a primeira andlise, foi
feita uma devolutiva dos dados quando foram expostos os resul-
tados obtidos e se trocaram opinides com a dire¢io e com o corpo

docente sobre tais resultados.

Instrumentos

Apresenta-se aqui o questionario autoaplicavel de avaliacio
da depressio, o Inventario de Depressdo para Criancas de Kovacs
(1992), correntemente chamado de CDI (Children’s Depression In-
ventory). No estudo foi utilizada a adaptacio, tradugio e validagio
espanhola de Del Barrio (1997a) e Del Barrio et al. (1997b; 1999),
fatorada e validada em uma amostra uruguaia.

Com a Escala de Agressao entre Pares avaliou-se o comporta-
mento agressivo entre jovens. Tomou-se como base o questiondrio
autoaplicavel de bullying, fighting and victimization de Bosworth,
Espelage e Simon (citado em Espelage, 2000). Esse instrumento
foi traduzido, modificado, adaptado e validado em uma amostra

uruguaia por nosso grupo de pesquisadores.

Inventario de Depressao Infantil (CDI)

O CDI é o instrumento de avaliagido mais citado e investigado
no tema da depressio infantil e ¢ utilizado tanto para a populacdo

normal quanto a clinica. Ele inclui os contextos relevantes do mun-
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do infantil, os componentes fundamentais presentes no constructo
da depressdo englobando dimensdes cognitivas, afetivas, moti-
vaclonals, vegetativas e psicomotoras (Frias et al., 1991), além de
permitir quantificar a gravidade da sindrome depressiva. Consta
de 27 itens com trés frases cada um, que descrevem niveis crescen-
tes ou decrescentes de um sintoma de depressdo. E solicitado as
criangas e aos jovens, de oito a 17 anos, que marquem a op¢ao do
item que melhor o descreve nas duas ultimas semanas. Para cada
item estipula-se um valor numérico que vai de 0 a 2. Quanto mais
alta é a pontuagio total, maior é o nivel de depressdo. Os itens séo
mostrados na se¢do seguinte.

Estrutura fatorial da escala

A extracdo de fatores realizou-se pelo método de analise dos
componentes principais com o método de rota¢do Varimax com
normalizacdo de Kaiser. A estrutura fatorial definitivamente ado-
tada na populagido uruguaia foi uma solucéo de quatro fatores —
explicando 35,11% da variincia —, correspondente as dimensdes
da depressio surgidas nessa populagio: (a) autoestima negativa/
retraimento; (b) autoestima negativa/oposicionismo; (c) ineficdcia
e (d) ansiedade.

O CDI oferece uma pontuagdo composta global. Depois da fa-
toracdo na amostra estudada, a estrutura mais satisfatoria totalizou
23 itens. Apesar de uma solucéo de cinco fatores ter emergido com
uma porcentagem de variancia explicada mais alta, optou-se por
aquele agrupamento por seu significado clinico com os adolescen-
tes e pela coeréncia conceitual interna dos itens nos fatores. Foram
descartados itens com impactos menores que 0,36, e aqueles que
tiveram impactos simultdneos em dois fatores aproximadamente
dessa magnitude ou maiores. De acordo com esses critérios foram

eliminados um total de quatro itens do CDI original.
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Tabela 1 — Estrutura fatorial do inventério de depressio.
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Inventario de depressio infantil (CDI, Kovacs)

Fator 1: Autoestima negativa/Retraimento (nove itens)

1 | Estou sempre triste 0,53
4 Nada me diverte 0,51
7 Me odeio 0,4
10 | Tenho vontade de chorar todos os dias 0,59
14 Sou feio/a 0,52
20 Sinto-me s6 sempre 0,59
21 Nunca me divirto na escola 0,49
22 Naio tenho amigos 0,57
25 Ninguém gosta de mim 0,5
Peso especifico 49
% variancia explicada 19
Fator 2: Autoestima negativa/Oposicionismo (cinco itens)
5 | Sou mau sempre 0,48
9 | Quero me matar 0,42
17 | Estou sempre cansado 0,46
26 | Nunca faco o que me dizem 0,47
27 | Brigo sempre 0,69
Peso especifico 1,6
% variancia explicada 6
Fator 3: Ineficdcia (seis itens)
2 | Nunca me saio bem 0,6
3 | Fago tudo errado 0,36
13 | Nio consigo me decidir 0,39
15 | Custa-me comegar a fazer as tarefas 0,47
23 | Estou mal nas matérias em que antes ia bem 0,67
24 | Nunca conseguirei ser tio bom quanto meus amigos 0,41
Peso especifico 1,36
% variancia explicada 5
Fator 4: Ansiedade (trés itens)
6 | Estou certo de que me ocorrerio coisas terriveis 0,55
11 | As coisas me preocupam sempre 0,56
19 | Sempre me preocupo com dor e doengas 0,67
Peso especifico 1,35
% variancia explicada 5
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As propriedades psicométricas resultam de adequadas a satis-
fatorias.

Com rela¢do a validade do constructo, o conceito medido com-
portou-se de maneira consistente e na forma conceitualmente es-
peravel, ja que: (a) foi possivel constatar mudancas evolutivas na
depressdo dos jovens; (b) foi possivel discriminar a populacdo de
criancas da de adolescentes e os que obtiveram uma alta pontuacdo
se diferenciaram significativamente dos que alcancaram uma pon-
tuacdo média ou baixa; por fim (c) a estrutura fatorial e as correla-
¢oes observadas mostraram consisténcia.

Tabela 2 — Correlagdes internas: CDI global e fatores.

Autoestima | Autoestima
CDI . . L .
negativa negativa Ineficécia | Ansiedade
Global . =
Retraimento | Oposicionismo
CDI Global 1 (*)0,842 (0,626 | (™0,728 | (*)0,352
Autoestima
negativa 1 (™0,4 (")0,48 ("™0,16
Retraimento
Autoestima
negativa 1 (")0,36 0,06
Oposicionismo
Ineficacia 1 0,05
Ansiedade 1

“Correlagio significativaa p < 0,01

Em primeiro lugar, como se observa na Tabela 2, em nivel inter-
no os fatores relacionam-se suficiente e logicamente com a pontua-
cédo global. Somente o fator ansiedade exibe uma correlacdo baixa,
enquanto que os restantes exibem correlagdes de moderadas a for-
tes. A pontuacio global correlaciona-se fortemente com a autoesti-
ma negativa (AEN) combinada com retraimento e os sentimentos
de inadequacdo (ineficacia). Um pouco menor, mas também im-
portante, é a correlagdo entre pontuacio global e AEN/oposicionis-
mo. Por ultimo, a associa¢io com a ansiedade é aceitdvel, ainda que
ndo alcance o valor das outras trés dimensdes.
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Em segundo lugar e comparando com outras escalas adminis-
tradas na mesma populacio, o constructo que se buscou validar —a
depressio — mostra correlagdes de significado logicamente espera-
vel com a escala de agressdo entre pares (Cajigas et al., em Berger
& Lisboa, 2009) e o inventario de ira estado-rasgo para criangas
STAXI-N° (ver detalhe em trabalhos anteriores. Cajigas, Kahan e
Luzardo, 2006; Cajigas, 2007).

Confiabilidade

A confiabilidade foi avaliada mediante o método teste-reteste
aplicado com uma semana de intervalo.

Tabela 3 — Coeficientes de confiabilidade teste-reteste.

CDI TOTAL | MOCAS | RAPAZES
Pontuagido Global 0,84 0,87 0,73
Autoestima negativa/Retraimento 0,86 0,89 0,72
Autoestima negativa/Oposicionismo 0,73 0,8 0,63
Ineficacia 0,67 0,72 0,56
Ansiedade 0,52 0,61 0,29

Os coeficientes (teste-reteste) obtidos na pontuacio composta
global (0,84) e AEN/retraimento (0,86) mostram valores satisfa-
térios tanto quanto os de AEN/oposicionismo (0,73) e ineficacia
(0,67), que também tiveram resultados adequados. O coeficiente
de ansiedade é o mais fraco, com o maximo de 0,52. Em todos os
casos, as meninas mostram coeficientes mais altos que os meninos,
respondendo nas duas vezes (teste- reteste) de maneira consistente.

A confiabilidade também foi medida por meio da consisténcia
interna, ou seja, pela homogeneidade dos itens pela escala, median-
te o coeficiente alfa de Cronbach.

6 Sobre a base do State-Trait Anger Scale de Spielberger (1988) adaptada para
criangas e a populagdo espanhola por Del Barrio, Spielberger & Moscoso
(1998) e Moscoso & Spielberger (1999) e validado na populagdo uruguaia por
nosso grupo de pesquisa.
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Tabela 4 — Coeficientes alfa.

CDI TOTAL MOCAS RAPAZES

Pontuagio Global 0,78 0,77 0,75
Autoestima negativa (AEN)/ 0,69 0,66 0,69
Retraimento

Autoestima negativa (AEN)/ 0,51 0,54 0,46
Oposicionismo

Ineficacia 0,56 0,6 0,53
Ansiedade 0,37 0,37 0,33

Os alfa foram consistentes com os de varios trabalhos anteriores
estudados por Frias, Del Barrio e Mestre (1991). O coeficiente alfa
de pontuagido composta global (0,78, sendo 0,77 para as mulheres e
0,75 para os rapazes) € satisfatorio e os coeficientes dos fatores sdo
adequados: de 0,69 para AEN/retraimento, 0,56 para ineficicia e
0,51 para AEN/oposicionismo. O mais fraco é o correspondente a
ansiedade (0,37). Os alfas de meninas e meninos também tiveram
resultados adequados.

Escala de agressao entre pares

A escala de agressdo entre pares tem como objetivo avaliar o
comportamento agressivo entre jovens. A base dessa escala foi o
questiondrio autoaplicavel de bullying, fighting and victimization de
Bosworth, Espelage e Simon (citado em Espelage, 2000) posterior-
mente traduzido, modificado, adaptado e validado para a popula-
¢do uruguaia. Essa escala engloba varios aspectos relacionados com
a agressdo entre pares, como as influéncias do meio ambiente pré-
ximo (os adultos e os amigos que os jovens frequentam), as atitudes
pessoais dos préprios estudantes com respeito a violéncia e suas
habilidades para administrar impulsos agressivos. O foco da escala
¢ a medida das diferentes expressdes de agressio e a passagem ao
ato agressivo na relagdo entre pares. Compreende quatro subescalas
que foram por sua vez fatoradas (para mais detalhes sobre a escala
de agressdo entre pares, fatorada e validada por esta equipe de in-
vestigacdo, ver Cajigas et al., 2004 e Cajigas et al., 2006).
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Resultados

A analise dos principais resultados relativos ao CDI distingue
os componentes da estrutura fatorial e os dados examinados por
melo de médias e frequéncias em fungido do género e idade. Por
meio das frequéncias analisa-se a intensidade da depressio, ja que
mesmo niveis moderados de depressio associam-se as dificuldades
académicas e de relacionamento com os pares (Twenge & Nolen-
-Hoeksema, 2002).

Estudo das médias por género e idade

A analise a seguir mostra o perfil dos estudantes do primeiro
ciclo do secundario. As médias sdo analisadas primeiro por género
e depois por idade.

Analise por género

Tabela 5 — Médias de pontuagido composta global por género.

CDI Autoestima Autoestima Ineficacia | Ansiedade
Global negativa/ negativa/
Retraimento | Oposicionismo
Total 12,5 3,19 1,53 3,85 2,46
N =599
Mogas 13,73 3,75 1,71 3,9 2,75
N =322
Rapazes 10,96 2,48 1,3 3,78 2,12
N =276
t 5,45 5,88 3,16 5,28
p 0 0 002 NS 0

Com relagdo ao género, confirmou-se a existéncia de pontua-
¢bes mais altas nas meninas, tanto na pontuacdo global como na
maioria das outras dimensdes. Essa associacdo entre depressio e
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sexo feminino é consistente com a literatura. Comprovou-se tam-
bém que as meninas sdo significativamente mais numerosas que os
rapazes em relacdo a ansiedade e em relacdo a autoestima negativa
em suas duas variantes: sentimentos de inadequacio corporal (sou
felo/a) associada ao retraimento e vivéncias de si negativas (sou
mau, rebelde e oposicionista).

Os sentimentos de ineficicia ou incompeténcia estio presentes
sem diferenca significativa tanto nos rapazes quanto nas mogas, o
que sugere que se constituiem em uma problematica adolescente
geral, independente do género.

Andlise por idade

Os dados confirmaram que a depressdo aumenta significativa-
mente com a idade e, por conseguinte, com o grau de escolaridade,
0 que € consistente com estudos anteriores que destacam essa evo-
lucdo ascendente da depressdo e seu aumento nas mulheres depois
dos 12 anos (Del Barrio, 1997).

A autoestima negativa/oposicionismo aumenta com a idade da
mesma forma que a autoestima negativa/retraimento social, ainda
que esta ultima dimensdo ndo alcance significacdo estatistica. Os
sentimentos de ineficécia e inadequagido também crescem regu-
larmente com a idade. A ansiedade mantém-se estdvel nos grupos
mais jovens e diminui um pouco no grupo de estudantes mais ve-
lhos, mas sem alcangar significacio estatistica.

Estes dados, em geral, sdo consistentes com as descobertas re-
sultantes da analise das frequéncias.

Estudo de frequéncias

Pelo exame das frequéncias procurou-se realizar uma analise mais
completa buscando articular a gravidade da depressdo com o género
e com aidade. O género e a idade foram examinados considerando-
-se os componentes fatoriais da depressio e seu nivel de gravidade.
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Gravidade da depressao, género e idade

Os estudantes nao deprimidos (cujas pontuacoes na escala de
depressao sdo menores que a média mais 1 DT') foram distinguidos
daqueles que exibem uma depressio leve/moderada (com pontu-
acOes iguals ou maiores a da média mais 1 DT, mas menores a da
média mais 1,5 DT) e dos que apresentam uma depressio severa
(com pontuagdes iguais ou maiores que a média mais 1,5 DT).
A Tabela 7 mostra as frequéncias dos estudantes por grau de gra-
vidade da depressdo e género e em funcdo dos componentes fato-
riais do CDI.

Tabela 7 — Frequéncias de estudantes por gravidade da depressdo, género e com-
ponentes fatoriais.

Niveis de CDI Autoestima | Autoestima | Ineficicia | Ansiedade
gravidadeda| Global negativa/ negativa/
depressdo Retraimento | Oposicionismo
N | % | N % N % N | % | N|%
Nio 514 | 85 | 496 | 83 485 81 467 | 77 | 450 | 75
deprimidos”

Mulheres 262 | 44 | 242 | 40 245 41 250 | 41 | 225| 37
Homens 252 | 42 | 254 | 42 240 40 | 217 | 36 | 225 37

Leve/ 46 8 56 9 78 13 101 | 17 | 146 | 24
Moderada™

Mulheres 31 5 46 8 52 9 52 9 94 | 16
Homens 15 2 10 2 26 4 49 8 52 9
Severa™ 42 7 47 8 38 6 35 6 5 1
Mulheres 31 5 34 6 26 4 22 4 4 1
Homens 11 2 13 2 12 2 13 2 1 0
Total 602 | 100 | 599 | 100 601 100 | 603 | 100 | 601 | 100

‘N <Média+1DT
“Média+1 DT <=N < Média+1.5DT
N =>Meédia+1.5DT

Observa-se que ndo hé diferencas de género nos estudantes niao
deprimidos.
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Entretanto, a anélise das frequéncias dos estudantes com altas
pontuagdes indica uma maior presencga de mulheres que de rapazes.
Em relagdo aos estudantes com pontuacdes altas (>Media + 1 DT)
considerados em conjunto, observa-se que conforme a pontua-
¢do global, mais do dobro de mogas manifestam sentir depressio
leve a severa em comparagio com os rapazes (62 mocas frente a
26 rapazes). Em relagdo ao total de mulheres da amostra, essas 62
mocgas representam 19% das mulheres amostradas, enquanto que
0s 26 mogos representam 9% do total de homens da amostra, o que
resulta em diferencas significativas (p = 0) conforme o género nos
estudantes deprimidos.

Além disso, a diferenga entre género varia de acordo com o
componente depressivo: na AEN/retraimento, a diferenca entre
género na amostra € mais do que o triplo (25% do total de mulheres
frente a 8% de homens (p = 0)); no AEN/oposicionismo a dife-
renca entre mulheres e rapazes é aproximadamente o dobro (24%
do total de mulheres frente a 14% do total dos mocos (p = 0)) e em
ansiedade a propor¢do de mogas é 2/3 maior que a dos rapazes
(30% do total de mulheres frente a 19% dos homens (p = 0)). Porem
em ineficdcia a diferenca nio € significativa e, como se viu pela
analise das médias, os sentimentos de inadequagio distribuem-se
de modo similar entre mocas e rapazes, indicando que as insegu-
rancas decorrentes da escolarizacdo e os sentimentos de ineficacia
geram sentimentos depressivos nos adolescentes, sem diferenca de
género.

Com excecido das porcentagens em ineficicia, nos estudantes
leve a moderadamente deprimidos tanto na pontuagio global como
nas outras dimensdes, a porcentagem das mulheres é maior que a
dos homens (p = < 0,03). Mesmo entre os estudantes considerados
severamente deprimidos as porcentagens das mulheres sio maio-
res que as dos rapazes tanto no CDI global quanto na autoestima
negativa, em suas duas variacdes AEN/retraimento e AEN/opo-
sicionismo (p = < 0,04). No caso dos estudantes mais doentes as
diferencas de frequéncia entre género nio sdo significativas para os
fatores ansiedade e ineficdcia.
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Grau de gravidade da depressao por componentes
fatoriais e idade

Tabela 8 — Frequéncias de estudantes por gravidade da depressdo, componentes
fatoriais e idade.

11,12 13 14 15, 16,17
ANOS ANOS ANOS ANOS

Nao deprimidos 121 | "93% | 139 | 88% | 157 | 82% | 94 | 80%
Leve/Moderada 5 4% | 10 | 6% | 17 | 9% | 13 | 11%
Severa 4 3% 10 | 6% | 16 | 9% | 11 9%
Nio deprimidos | 115 | 88% | 132 | 83% | 155 | 81% | 94 | 80%

CDI

AEN

Oposicionismo | Retraimento

Leve/Moderada 8 6% 19 | 12% | 19 | 10% | 10 8%

Severa 7 6% 8 5% | 17 | 9% 14 | 12%

Nio deprimidos | 113 | 86% | 139 | 87% | 143 | 75% | 89 | 75%

Leve/Moderada | 13 | 10% | 18 | 11% | 27 | 14% | 20 | 17%

AEN

Severa 5 4% 4 2% | 20 |"11% | 9 8%

Nao deprimidos | 115 | "87% | 127 | 79% | 141 | 74% | 84 | 71%
Leve/Moderada | 14 | 11% | 24 [ 15% | 40 | 21% | 22 | 18%
Severa 2 2% 10 | 6% | 10 | 5% | 13 | "11%
Nao deprimidos 94 | 72% | 118 | 73% | 147 | 77% | 91 77%
Leve/Moderada | 35 | 27% | 43 [27% | 39 | 21% | 28 | 23%
Severa 1 1% 0 0% | 4 2% 0 0%

“Teste de homogeneidade significativa a alfa 0.05

Nao deprimidos = < Media+1 DT

Depressio leve/moderada = entre Média + 1 DT e Média + 1.5 DT
Depressdo severa = > Média +1.5 DT

Ansiedade | Ineficacia

Na pontuacio global, as frequéncias do grupo dos estudantes nao
deprimidos diminuem a medida que a idade aumenta indicando um
aumento dos sentimentos depressivos nessa populacdo com o passar
da idade. No grupo dos estudantes mais jovens (11-12 anos), 93%
ndo apresentam sintomas, mas aos 15-17 somente 80% dos estudan-
tes sdo assintomdticos (significativo a alfa 0,05). Assim, 7% dos es-
tudantes de 11-12 anos experimentam sentimentos depressivos en-
quanto 20% daqueles de mais idade apresentam esses sentimentos.
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Em rela¢io aos componentes da depressdo (com exce¢do de an-
siedade, que nio exibe um padrio definido), os nido deprimidos
continuam a mesma evolucdo constatada na pontuacdo global. A
porcentagem de estudantes sem sintomas decresce com a idade, in-
dicando 0 ja observado, isto ¢, que a depressido aumenta com a idade.

A andlise dos estudantes deprimidos (leve/moderadamente de-
primidos e com depressdo severa) tomados em conjunto mostra que,
em geral, as frequéncias aumentam a medida que eles progridem
na instituicdo escolar. Ao se considerar o conjunto verifica-se a
p =0,01 que a depressdo aumenta com a idade na pontuacio global,
em AEN/oposicionismo e em ineficacia. Em AEN/retraimento as
porcentagens aumentam, mas nio alcancam significacdo estatisti-
ca. Em ansiedade parece que a idade néo influi, ainda que os dados
sejam dificeis de interpretar. Seguem as percentagens dos estudan-
tes deprimidos, significativamente crescentes com a idade.

— Pontuacio composta global: 7%, 13%, 17% e 20% (X? signif.
ap=0,01)

— AEN/oposicionismo 14%, 14%, 25% e 25% (x? signif. a
p=0,01);

— para ineficacia: 12%, 21%, 26% e 30% (X? signif. a p=0,01).

Caso se comparem as frequéncias dos dois grupos extremos,
o grupo dos mais novos com o grupo dos mais velhos, é possivel
observar o aumento da depressio conforme a idade nos estudantes
deprimidos tomados em conjunto:

— Pontuagio global (de 7% a 20%, p < 0.01);

— Autoestimanegativa/oposicionismo (de 14%a 25%, p <0,05);
— Ineficicia (de 13% a 29%, p < 0.01) ¢;

— Autoestima negativa/retraimento (de 12% a 20%, porém NS).

Grau de gravidade da depressao por componentes
fatoriais, idade e género

Somente se mostram aqui os estudantes ndo deprimidos por
género em cada grupo de idade e naqueles componentes em que as
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diferencas sdo significativas. Esta nova informacéo, acrescentada
aos dados ja observados, mostra a causa mais provavel da redu¢io
do grupo dos mais velhos ndo deprimidos.

Na Tabela 9 observa-se que entre os estudantes nao deprimidos,
tanto na pontuacdo global como no AEN/retraimento e AEN/
oposicionismo (nos outros dois componentes a tendéncia é a mes-
ma, porém sem significacdo estatistica), o grupo dos rapazes de
maior idade se torna mais numeroso, apontando para uma saudd-
vel evolugio, enquanto o grupo feminino de maior idade diminui
(decresce de 54% na idade anterior para 36% nas mogcas e aumenta
de 46% para 64% nos mogos). Isto é, enquanto que entre os nio-
deprimidos a porcentagem de mulheres se reduz no grupo de mais
idade, a porcentagem de rapazes aumenta, indicando uma melhora
dos sentimentos depressivos que experimentaram.

Tabela 9 — Frequéncias de estudantes ndo deprimidos por género e idade.

Nao deprimidos ™ Mulheres | 63 55 | 67 51 79 51 |33 35
Rapazes 52 45 |65 49 76 49 | 61 65

Total (322) Mulheres | 76 89 107 50

Total (276) Rapazes | 54 70 84 68

Autoestima negativa /
Oposicionismo

Nao deprimidos Mulheres | 63 56 |76 55 76 53 |30 34
Rapazes 50 44 |63 45 67 47 |59 66

Total (323) Mulheres | 76 91 107 49
Total (273) Rapazes |55 70 79 69
Discussao

A analise dos dados sobre depressio conforme o género mostrou
diferencas significativas que sdo consistentes com a literatura sobre
o tema. As mogas deprimem-se mais que os rapazes. Conforme os
dados observados no CDI global, tém resultado mais elevados na
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variavel autoestima negativa nas suas duas variacdes (sentimentos
de inadequacio fisica/retraimento e rebeldia/oposicionista) e em
ansiedade.

Autores como Twenge & Nolen-Hoeksema (2002), que exami-
naram a literatura e seus proprios trabalhos sobre os motivos pelos
quais as mulheres sdo mais depressivas que os homens, disseram
que a explicacdo mais frequente é que as mudancas fisiologicas da
puberdade aumentam o risco de depressdo nas meninas, embora
existam outros fatores que também expliquem a depressdo femini-
na, como as experiéncias traumaticas de abuso, que sdo duas vezes
mais frequentes em mulheres, e as mudangas sociais. Segundo esses
autores, é provavel que os diferentes graus de gravidade da depres-
sdo estejam relacionados as causas que a provocaram: as depressdes
severas relacionam-se as situacdes de abuso, e as moderadas, as
diferengas na autoestima.

O estudo aqui apresentado nio foi feito para replicar o realizado
por Twenge & Nolen-Hoeksema, mas acabou confirmando que as
mulheres sdo mais depressivas que os homens e os dados empiricos
sdo similares aos obtidos nos paises industrializados.

Os sentimentos de ineficacia, como os resultados indicam, é
uma peculiaridade fundamental da depressdo adolescente e inde-
pendente do género. Esses sentimentos de ineficacia sdo comparti-
lhados por mogos e mogas, sugerindo que, na depressio adolescen-
te, as dificuldades/insegurancas escolares sdo um aspecto central.
Isso indica ainda que o enfrentamento dos sentimentos de ineficé-
cila ndo é uma questdo que compete somente aos individuos, mas
também & institui¢do educativa, que deve tornar-se um ambiente
no qual os estudantes levam adiante experiéncias gratificantes e
obtém éxito no aprendizado.

Um trabalho recente (Herman et al., 2008) demonstrou a rela-
cdo existente entre rendimento académico e cognicdes depressivas
em meninos americanos de ascendéncia africana, corroborando
resultados anteriores que mostravam essa mesma relagdo em me-
ninos brancos americanos. Os alunos que apresentam dificuldades
escolares nos primeiros anos de estudo correm o risco de se torna-
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rem depressivos quando mais avancados nos seus processos de es-
colarizacdo. Esse processo é duplamente mais intenso em meninas
do que em rapazes. Assim, os autores propdem uma intervengio
precoce junto a esses estudantes no sentido de fortalecer a auto-
estima e possibilitar uma protegio frente a espiral descendente da
depressio.

Twenge & Nolen-Hoeksema (2002), ao revisarem a literatura
na drea, citam vdrias investigacdes realizadas nos anos 1990 que
constataram que as diferencas de género sdo maiores nos niveis
mais severos de depressdo. O ntimero de mulheres com depressao
severa é maior que o nimero de homens e essa diferenca diminui na
depressio leve ou moderada. O presente estudo também encontrou
maiores diferencas de género quanto mais intensa era a gravidade
da depressio: entre os deprimidos as mulheres sio o dobro ou triplo
dos rapazes. No entanto, no grupo dos severamente deprimidos
houve uma predominancia de rapazes, embora a amostra dos mais
deprimidos fosse pequena, de modo que as conclusdes ndo apresen-
tam um grau de certeza razoavel.

Em rela¢io a depressdo conforme a idade, a pontuacdo global
mostrou que a depressdo aumenta significativamente com a idade
e, portanto, estd associada a um aumento do nivel de escolaridade.
O mesmo resultado é vélido para a autoestima negativa/oposi-
cionismo e sentimentos de ineficacia. Uma questdo que se coloca
entdo ¢ esta: os estudantes se tornam mais conscientes de suas li-
mitacdes quando vao se aproximando da idade adulta? E possivel
que a incerteza suscitada pela independéncia do nicleo familiar, as
escassas expectativas de futuro existentes no meio em que vivem e
as circunstancias ja descritas do pais favorecam o desenvolvimento
de sentimentos depressivos nos jovens.

A autoestima negativa/retraimento aumenta levemente com a
idade e a ansiedade mantém-se estavel nos mais jovens e diminui no
grupo de alunos de mais idade. Mas em nenhum desses dois casos
hd uma significagio estatistica.

Estudos anteriores sobre depressdo (Del Barrio, 1997) tém mos-
trado que depois dos 12 anos de idade, a depressio é mais frequente
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nas meninas, o queé consistente com os resultados de nosso estudo.
Mas em que idade se dé a inflexdo da curva e quando comeca a ser
maior nas meninas? A busca dessa resposta estd sendo objeto de
estudos e discussdes.

Diferentes pesquisas tém encontrado diferengas na evolugio da
depressdo conforme a idade. Twenge & Nolen-Hoeksema (2002),
em uma meta-andlise de 310 amostras com criancas entre oito e 16
anos, analisaram a evolu¢io por idade da depressdo em meninas e
meninos. Encontraram que entre os oito e os 11 anos as pontuacoes
sdo estdvels nas meninas e aumentam entre os 12-13 e 16 anos. Os
meninos, com exce¢do de um aumento aos 12 anos, apresentam
pontuagdes estaveis. No presente estudo também verificamos que
as pontuacdes cresciam com a idade nas mulheres, com um pico
aos 14 anos, enquanto nos rapazes as pontuagdes daqueles que
apresentavam sintomas depressivos continuaram aumentando com
aidade.

A analise dos dados obtidos com os estudantes ndo deprimidos
nio apresentou diferenga significativa em func¢io do género. Con-
tudo, a anélise desse grupo, ao se ter como critério a evolugdo por
1dade, revelou a tendéncia de existir um menor nimero de mulheres
no grupo de estudantes de mais idade assintomaticos. Na pontua-
cdo global, nas duas formas de autoestima negativa e em inefica-
cia, os estudantes ndo deprimidos diminuem significativamente
a medida que se tornam mais velhos, ou seja, a depressdo corroi
progressivamente o grupo assintomdtico dos mais jovens. Além
disso, a analise da evolugdo por idade dos ndo deprimidos mostra
que tal diminuigio é fruto principalmente da redugio da porcenta-
gem de mulheres no grupo dos mais velhos. O niumero de rapazes
nio deprimidos eleva-se regularmente com a idade, apontando para
uma superagio parcial dos sentimentos depressivos que possam ter
experimentado no inicio da adolescéncia.

Os/as adolescentes que saem do grupo dos ndo deprimidos, a
medida que passa o tempo, acabam por ter suas esperangas de éxito
nos estudos minadas, processo que é simultdneo ao aumento das
responsabilidades e as dificuldades de inser¢io na sociedade. Como
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dissemos antes, o contexto familiar, socioeconémico e educativo
uruguaio pode gerar no/na jovem sentimentos de desesperanca e
frustracdo.

Esse fend6meno presente no grupo dos mais velhos nao depri-
midos, no qual o grupo feminino decresce e o masculino aumenta,
evidencia que entre os adolescentes saudéaveis as mulheres sdo mais
vulneréveis a depressdo, e que na adolescéncia tardia passam a en-
grossar as filas dos deprimidos.

Tudo isso indica que o estudo da depressdo por graus de gra-
vidade é complexo. Um resultado claro é que as meninas com de-
pressdo moderada e severa sdo significativamente mals numerosas
que os meninos. As mogas deprimidas apresentam mais autoestima
negativa dos dois tipos. As que experimentam autoestima negativa
com retraimento sdo trés vezes mais numerosas que 0s Mogos €
aquelas que a experimentam com oposicionismo s3o aproximada-
mente o dobro dos rapazes. As mocas sentem-se mais ineficazes
que 0s mocos e o triplo delas tem sentimentos de ansiedade.

Finalmente é possivel afirmar que a evolugio da depressdo com
a idade apresenta padrdes diferentes segundo o género, os diferen-
tes componentes fatoriais e graus de gravidade.

Relacao entre a depressao e as condutas
agressivas nos jovens

As principais conclusdes resultantes da relacdo entre o CDI e a
escala de agressio entre pares (Cajigas-Segredo et al., 2009) esclare-
cem alguns dos principais pontos que discutimos quanto a relacdo
dos dois constructos entre si, seus componentes fatoriais, género
e idade. Da comparagio entre a pontuacido global do CDI e seus
componentes depressivos e as dimensdes da agressdo entre pares
emergem correlagdes positivas e significativas.

As mais altas correlagdes com o CDI global estdo no contato
com amigos transgressores ¢ na intimidagido (modalidade de con-
duta agressiva indireta ou indeterminada que nio envolve disputa
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corporal e zombaria). Isso aponta que uma das formas de expressao
da depressio é por meio de comportamentos agressivos, como a
intimidagio, e pela escolha de amigos transgressores que facilitam
a vincula¢io com rapazes que quebram as normas sociais. A baixa
autoestima/oposicionismo é o componente depressivo que mais se
associa as diferentes dimensdes da agressdo entre pares, correlacio-
nando-se particularmente ao contato com amigos transgressores e
com a disputa aberta.

A analise por género indica que o rapaz se distingue da jovem na
prética da intimidacdo como conduta agressiva e na vincula¢io com
amigos transgressores. A vinculagdo com amigos transgressores €,
no entanto, um tipo de conduta pré-social dos jovens em busca de
apoio e aprovacao para lidar com a sua autoestima baixa e superar
sentimentos de isolamento que podem estar sofrendo.

As meninas mais deprimidas, ao contrério, tendem a apresentar
uma atitude que facilita a violéncia. Para elas, a resolucdo de um
conflito interpessoal justifica a passagem ao ato (se ndo enfrento
uma disputa, pensam que sou covarde). Para as jovens a aprovagio
social ¢ um aspecto medular que as impulsiona a agir.

No estudo por idade, os resultados obtidos indicam que as cor-
relagdes entre o CDI global e as dimensdes da agressdo entre pares
$30 mailores Nos grupos extremos, ou seja: nos mais jovens € Nos
mais velhos.

O grupo dos mais jovens apresenta uma correla¢do das mais
altas da tabela com vinculacdo com amigos transgressores e condu-
tas agressivas de disputa aberta e zombaria. Mostra também certa
tendéncia de passar ao ato violento pela dificuldade de lidar com
a impulsividade. Da mesma forma, os adolescentes mais velhos
tendem a envolver-se em condutas mal adaptativas e hostis. Nos
grupos de idade intermediaria a relagio depressdo-agressio é obser-
vada na pratica da intimidagdo e na vinculagdo com companheiros
infratores, mas nio de forma generalizada como o é nos grupos
etdrios anteriores.

Quando comecam e quando estdo terminando o primeiro nivel
do secundario, os meninos com tendéncia a depressdo sdo mais
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frageis e, por conseguinte, mais sensiveis as mudancas do ambiente
escolar. Nessa tltima etapa, frente a incerteza de se integrarem na
sociedade adulta, que ndo lhes oferece muitas possibilidades, os
estudantes buscam apoio entre eles mesmos. O grupo de rapazes
“fortes”, agressivos, que se fazem respeitar, acaba por constituir
o refdgio predileto dos que tém baixa autoestima, principalmente
quando combinada com sentimentos de oposicdo e inadequacao.

Conclusao

O estudo realizado sobre depressio e agressdo em estudantes
uruguaios a partir dos agrupamentos (clusters) de estudantes per-
mitiu identificar um grupo de risco no qual altos niveis de agressdo
estdo associados a niveis elevados de depressio. [sso evidencia e
confirma que existe uma forte relagio entre esses dois constructos,
que na amostra estudada por nosso grupo foi de 21% dos estudantes.

De acordo com esse estudo, existem diferencas entre géneros no
que diz respeito a associacdo de depressio e agressdo entre pares. O
rapaz deprimido vincula-se mais a amigos transgressores e pratica
em maior grau a intimidagio, enquanto a mulher apresenta uma
atitude facilitadora da violéncia. H4 uma maior prevaléncia de fato-
res depressivos associados ao sexo feminino, resultado que coincide
com a literatura sobre o tema.

A existéncia de correlacdes medianamente fortes nos dois grupos
etarios extremos evidencia que nas épocas de transi¢do os estudantes
se tornam mais vulneraveis, requerendo, portanto, especial apoio
por parte da familia, da institui¢io escolar e do resto da comunidade.

O desenvolvimento de ferramentas que permitam conhecer os
aspectos associados aos transtornos de depressio e agressividade
resulta de grande interesse para detectar ou predizer precocemente
esses processos. Nesse sentido assinala-se a importancia que se
deve dar para a identificacdo e o aparecimento concomitante de
problemas académicos, familiares e sociais visando prevenir a tem-
po situagdes de risco.
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