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APRESENTACAO

O proposito de organizar uma cole¢io de livros sobre educa-
dores e pensadores da educagao surgiu da necessidade de se colo-
car a disposicdo dos professores e dirigentes da educagao de todo
o pafs obras de qualidade para mostrar o que pensaram e fizeram
alguns dos principais expoentes da histéria educacional, nos pla-
nos nacional e internacional. A disseminacio de conhecimentos
nessa area, seguida de debates publicos, constitui passo importante
para o amadurecimento de ideias e de alternativas com vistas ao
objetivo republicano de melhorar a qualidade das escolas e da
pratica pedagbgica em nosso pais.

Para concretizar esse proposito, o Ministério da Educacao insti-
tuiu Comissao Técnica em 2006, composta por representantes do
MEC, de instituicbes educacionais, de universidades ¢ da Unesco
que, ap0s longas reunides, chegou a uma lista de trinta brasileiros e
trinta estrangeiros, cuja escolha teve por critérios o reconhecimento
historico e o alcance de suas reflexdes e contribui¢oes para o avanco
da educacio. No plano internacional, optou-se por aproveitar a co-
lecao Penseurs de [*éducation, organizada pelo International Burean of
Eduncation (IBE) da Unesco em Genebra, que redne alguns dos mai-
ores pensadores da educacio de todos os tempos e culturas.

Para garantir o éxito e a qualidade deste ambicioso projeto
editorial, o MEC recorreu aos pesquisadores do Instituto Paulo
Freire e de diversas universidades, em condi¢cbes de cumprir os

objetivos previstos pelo projeto.
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Ao se iniciar a publicacio da Cole¢io Educadores’, o MEC,
em parceria com a Unesco e a Fundagao Joaquim Nabuco, favo-
rece o aprofundamento das politicas educacionais no Brasil, como
também contribui para a unido indissociavel entre a teoria e a pra-
tica, que ¢ o de que mais necessitamos nestes tempos de transicao
para cenarios mais promissores.

E importante sublinhar que o lancamento desta Colecio coinci-
de com o 80° aniversatrio de criacio do Ministério da Educacio e
sugere reflexdes oportunas. Ao tempo em que ele foi criado, em
novembro de 1930, a educacio brasileira vivia um clima de espe-
rancas e expectativas alentadoras em decorréncia das mudangas que
se operavam nos campos politico, econdmico e cultural. A divulga-
cao do Manifesto dos pioneiros em 1932, a fundagao, em 1934, da Uni-
versidade de Sao Paulo e da Universidade do Distrito Federal, em
1935, sdo alguns dos exemplos anunciadores de novos tempos tao
bem sintetizados por Fernando de Azevedo no Manifesto dos pioneiros.

Todavia, a imposi¢ao ao pafs da Constituicao de 1937 e do
Estado Novo, haveria de interromper por varios anos a luta auspiciosa
do movimento educacional dos anos 1920 e 1930 do século passa-
do, que s6 seria retomada com a redemocratiza¢do do pafs, em
1945. Os anos que se seguiram, em clima de maior liberdade, possi-
bilitaram alguns avancos definitivos como as varias campanhas edu-
cacionais nos anos 1950, a criagdao da Capes e do CNPq e a aprova-
¢do, apos muitos embates, da primeira Lei de Diretrizes e Bases no
comeco da década de 1960. No entanto, as grandes esperancas e
aspiracoes retrabalhadas e reavivadas nessa fase e tdo bem sintetiza-
das pelo Manifesto dos Educadores de 1959, também redigido por
Fernando de Azevedo, haveriam de ser novamente interrompidas

em 1964 por uma nova ditadura de quase dois decénios.

" A relagdo completa dos educadores que integram a colegéo encontra-se no inicio deste
volume.

‘ Friedrich Frobel fev2010.pmd 8 21/10/2010, 09:18

T



Assim, pode-se dizer que, em certo sentido, o atual estagio da
educacio brasileira representa uma retomada dos ideais dos mani-
festos de 1932 e de 1959, devidamente contextualizados com o
tempo presente. Estou certo de que o lancamento, em 2007, do
Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE), como mecanis-
mo de estado para a implementacio do Plano Nacional da Edu-
cagdo comegou a resgatar muitos dos objetivos da politica educa-
cional presentes em ambos os manifestos. Acredito que nao sera
demais afirmar que o grande argumento do Manifesto de 1932, cuja
reedicdo consta da presente Cole¢io, juntamente com o Manifesto
de 1959, é de impressionante atualidade: “Na hierarquia dos pro-
blemas de uma nacio, nenhum sobreleva em importancia, ao da
educacdo”. Esse lema inspira e da forcas ao movimento de ideias
e de acOes a que hoje assistimos em todo o paifs para fazer da

educacdo uma prioridade de estado.

Fernando Haddad
Ministro de Estado da Educacio
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FRIEDRICH FROBEL!
(1782-1852)

Helmut Heiland?

Em sua obra-mestra, Die Menschenerziehung (A Educagao do Ho-
mem), Friedrich Frébel define assim seus principios pedagogicos,
que devem muito as teorias neo-humanistas:

Deus, o divino, ¢ onipresente: sua influéncia governa todas as coisas
(..) que s6 existem pelo principio divino que age nelas. O principio
divino em acdo em todas as coisas constitui sua prépria esséncia. A
destinagio, a vocagao de todas as coisas ¢ desenvolver sua esséncia, que
¢ sua natureza divina e o principio divino em si, de tal modo que Deus
seja proclamado e revelado por suas manifestacSes exteriores e eféme-
ras. A destinacao, a vocacao particular do homem enquanto ser dotado
de sentimento e de razao ¢ chegar a tomada de consciéncia total de sua
esséncia, de sua natureza divina e, portanto, de Deus, para que se
tornem uma realidade viva e claramente percebida, manifesta e procla-
mada na vida do individuo. A finalidade da educacao ¢ encorajar e guiar
o homem — ser consciente, pensante e perceptivo — para que se torne,
por sua propria escolha, uma representacdo pura e perfeita dessa lei
interior divina; a educacio deve mostrar-lhe os caminhos e os meios
de atingir esse objetivo (Frobel, 1826, pp. 2 € ss.).

" Publicado originalmente em Perspectives: revue trimestrielle d’éducation comparée.
Paris, Unesco: Escritério Internacional de Educagéo, v. 23, n. 3-4, pp. 501-519, 1993. A
tradugado é de Fatima Murad.

2 Helmut Heiland é professor de pedagogia e didatica geral da Universidade de Duisburg
e diretor do Centro de Pesquisas Frobel (Frobelforschungsstelle) da mesma instituicao.
Edita a revista Duisburger Beitrdge zur Frébelforschung. Entre suas obras encontram-
se: Literatur und Trends in der Frébelforschung (1972), Friedrich Frébel (1982), Frébel
und die Nachwelt. Studien zur Wirkungsgeschichte Friedrich Frébels (1982),
Frébelfrsochung (1983), Die Pddagogik Friedrich Frébels (1989), Bibliographie Friedrich
Frébel (1990), Maria Montessori (1991), Frébelbewegung und Frébelforschung (1992),
Die Schulpéddagogik Friedrich Frébels (1993).
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E essa concepcio pedagdgica que se encontra igualmente na
origem dos “jardins de infancia”, ideia de repercussiao universal
que continua sendo o principal mérito de Frébel. Mas Frobel tam-
bém aplicou suas teorias a0 ensino escolar, pondo em pratica suas
ideias na escola privada que havia criado nao longe de Weimar, o
Instituto de Educagao Alemao de Keilhau, proximo a Rudolstadt.
Sua pedagogia do jardim de infancia suscita ainda hoje discussoes
apaixonadas, sobretudo no Reino Unido e no Japao. Seus materi-
ais de jogo, “dons” e “jogos” se popularizaram em todo o mun-
do no século XIX. Com o material pedagdgico de Montessori,
constituem o programa mais eficaz e mais exaustivo de estimulo

pelo jogo para criancas de 3 a 6 anos de idade.

Infancia e adolescéncia

Nascido em 21 de abril de 1782, em Oberweissbach, no prin-
cipado de Schwarzburg-Rudolstadt (Turingia), Friedrich Wilhelm
August Frobel é o sexto filho de um pastor. A mae morreu seis
meses apds seu nascimento por complicagdes do parto.

O pequeno Friedrich é deixado a propria sorte, pois a ma-
drasta (o pai voltou a se casar em 1785) nio lhe da atencio. Frébel
falard mais tarde da “aurora sinistra dos meus primeiros anos”
(Lange, 1862, p. 37). Abandonado, o menino adota uma atitude
arrogante e egocéntrica. O pai o considera um “mau sujeito” com
recursos intelectuais limitados. Obriga-o a assistir aos oficios religi-
osos, mas afastado dos outros, fechado na sacristia. E assim que o
jovem Frobel, de tanto refletir sobre o sentido da Béblia e sobre os
mistérios da natureza percorrendo os campos e bosques de sua
patria, adquire habitos de autodidata. “O gosto ilimitado de ob-
servar, de contemplar e de aprender por mim mesmo foi uma
constante em minha vida desde muito pequeno” (Lange, 1862, p.
38). Ele estabelece com a natureza uma relacdo fundada na obset-

vacao e na analise:
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Lembrangas da minha juventude: arrebatamento inexprimivel ao
contemplar as tulipas, alegria profunda que me inspiram sua forma
regular, a disposicao surpreendente das seis pétalas e dos trés carpe-
los carregados de pdlen; (...) felicidade de contemplar os cachos das
aveleiras delicadamente coloridos; prazer das flores da tilia. Fico ma-
ravilhado diante de tudo o que isso supde de solicitude e de amor.
Em Oberweissbach, disseco feijoes esperando encontrar uma expli-
cacao (Kuntze, 1952, p. 13).

A infancia e a juventude de Frobel sao marcadas pela auséncia
da mide, o amor a natureza e a fé crista, que influenciardo toda sua
vida. Suas teorias sobre a educagdo repousam em um cristianismo
nao dogmitico, e sua pedagogia ludica do jardim de infancia enfatiza,
20 mesmo tempo, a comunhio de criangas e adultos no jogo e a
funcao pedagodgica intrinseca dos materiais ou dos objetos naturais
cujas estruturas e cujas leis se revelam pouco a pouco. Ao longo de
sua vida, nosso pedagogo se apaixonara pelas ciéncias naturais e, em
particular, pela mineralogia e a cristalografia.

Depois de frequentar a escola primaria de Oberweissbach, é
acolhido por seu tio Hoffmann, administrador de uma proprie-
dade em Stadtilm, onde frequenta a escola comunal. Sua escolari-
dade termina em 1796, quando recebe o certificado do curso,
experiéncia que o marca e reforca seu sentimento religioso. Assim,
Frébel nunca terd uma formagio superior. O pai, que persiste em
julga-lo pouco inteligente, prefere, de fato, que aprenda um oficio.
Ele inicia entdo uma formagao em agrimensura com um silvicul-
tor, mas desiste depois de dois anos. Apesar das apreciacdes pou-
co elogiosas de seu trabalho (“totalmente insuficiente”) (Lange,
1862, p. 53), Frobel tira dessa experiéncia o gosto pela matematica
e pelas ciéncias naturais. Em 1799, matricula-se no curso de ciénci-
as naturais da Universidade de Jena, mas interrompe os estudos
no semestre de verdao de 1801 por razdes financeiras; ¢ obrigado a
retornar para junto do pai, muito doente, para ajuda-lo na sua

missao até a morte dele em fevereiro de 1802.

13

‘ Friedrich Froébel fev2010.pmd 13 21/10/2010, 09:18

T



Anos de aprendizagem e de viagens

Ap6s os anos dolorosos da infancia e da adolescéncia, chega o
momento de Frébel escolher uma profissao. Na verdade, ele nao
era absolutamente um “educador nato”, e é por caminhos tortuo-
sos que descobrird sua vocacdo profunda. Em 1807, ele recorda-
va esse perfodo nos seguintes termos:

Queria viver na natureza, nos campos, nos prados e nos bosques. (...)
Queria reunir em minha pessoa todos os atributos que observava
separadamente naqueles que viviam no campo (nos campos, nos bos-
ques e nos prados): camponeses, administradores, cagadores, lenhado-
res, agrimensores (...) aimagem do camponés ideal que eu havia cons-
truido para mim quando tinha 15 anos (Lange, 1862, pp. 54 ¢ ss.).

Os estudos interrompidos na Universidade de Jena tinham
reforcado um sentimento precoce da natureza, que ja se expressa-
va no interesse pela agrimensura. Alids, em 1802, Frobel torna-se
agrimensor (encarregado de manter o cadastro florestal) na Agén-
cia de Bens Territoriais, Florestas ¢ Dizimos em Baumach, perto
de Bamberg, e depois na prépria Bamberg. E entio que descobre
a obra de Schelling, sobretudo Von der Weltseele [Sobre a alma do
mundo| (1798) e Bruno oder iiber das natiirliche un gottliche Prinzip der
Dinge [Bruno ou do principio divino e natural das coisas] (1802), e
adquire sua primeira concep¢io filosofica da natureza. Os textos
de Novalis, publicados em 1802, e a obra de Arndt intitulada
Germanen und Enrgpa [Os Alemaes e a Europa] inculcam em Frobel
as duas nog¢oes essenciais da subjetividade idealista (Novalis) e da
historicidade da nacao alema (Arndt).

Em 1803, através de um antncio que manda publicar no .A/genseinen
Anzeiger der Dentschen, Frobel consegue o cargo de secretatio privado
da municipalidade de Gross-Miltzow, perto de Neubrandenburg, Ele
juntou ao pedido de emprego um projeto arquitetonico (o plano de
um solar), pois decidira se tornar arquiteto. Depois de passar dois
anos em Gross-Miltzow (1804-1805), Frobel vai para Frankfurt am

Main para trabalhar nessa profissao, mas a experiéncia malogra. Em
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junho de 1805, é contratado pela “escola modelo” de Frankfurt, que

aplica os principios pedagogicos de Pestalozzi. De imediato, Frobel

sente que encontrou seu caminho. Ele escreve ao irmao Christophe:
Digo com franqueza, ¢ espantoso o quanto me sinto bem em meu
novo trabalho. (...) E como se fosse professor ja ha muito tempo e
tivesse nascido para essa profissao; parece que nunca desejei fazer
outra coisa. (Lange, 1862, p. 533).

Gragas a influéncia da familia aristocratica von Holzhausen de
Frankfurt, com a qual mantém contato, Frobel vai para Yverdon,
na Sufca, no outono de 1800, para se familiarizar com os métodos
pedagdgicos de Pestalozzi, tendo a viagem paga por seus mece-
nas. Como preceptor dos tres filhos de Caroline von Holzhausen,
Frébel vivera com eles de 1808 a 1810 em Yverson, onde apro-
fundou seu conhecimento das teorias de Pestalozzi, a0 mesmo
tempo em que se dedicava zelosamente aos seus alunos. Além dis-
s0, ele se vale da influéncia que seu irmao Christophe, na qualidade
de pastor, exerce sobre o sistema escolar da sua regido de origem
para tentar implantar as ideias de Pestalozzi no ensino primario do
principado de Schwarzburg-Rudolstadt. Mas a tentativa fracassa-
ra. Esse nao deixa de ser um episédio determinante na vida e na
obra de Frobel, pois é nessa ocasiao que ele redige seu primeiro
texto marcante: Kurze Darstellung Pestalozzis Grundsdtze der Erziehung
und des Unterrichtes (Nach Pestalozzi selbst) |Breve exposicao dos prin-
cipios de educacdo e de formacao de Pestalozzi, segundo o pré-
prio Pestalozzi] (Lange, 1862, pp. 154-213).

Esse importante ensaio mostra como Frobel foi influenciado
por Pestalozzi. Durante toda sua vida, em cada etapa de sua obra,
a pedagogia de Frobel ¢ tributaria das ideias dele sobre a educacio
elementar, ideias que interpretara e desenvolvera de uma maneira
independente e bem a sua maneira.

O objetivo pedagdgico de Pestalozzi ¢ melhorar as condigbes
de vida das “classes inferiores” estimulando pela educacio as “for-

cas” (ou elementos), a “natureza” de cada crianca e, em particular,
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das mais carentes. B por sua “atividade prépria”, para utilizar a ex-
pressdo de Fichte, que o homem adquire autonomia, é por si mes-
mo que ele deve desenvolver suas “forcas”, todas as suas forcas,
como quer a teoria neo-humanista da educacao (Wilhelm von
Humboldt). Esse desenvolvimento das for¢as se faz de forma
categorial, visto que cada faculdade particular estd associada a con-
teudos que devem ser plenamente assimilados a fim de erigir na
consciéncia as nogdes e as categorias fundamentais do conhecimen-
to e da compreensao da realidade. Em outras palavras, a educagio
elementar de Pestalozzi, concebida como a estruturacao das forcas
(elementos) do individuo, representa também o desenvolvimento
de categorias, porque a forga (interior) do individuo se desenvolve
no confronto com o contexto (exterior). Esse desenvolvimento
categorial ¢ metodicamente encorajado e guiado pela educagio. Para
Pestalozzi, o melhor meio de permitir esse desenvolvimento categorial
¢ exercer uma influéncia metéddica sobre a crianca. Pestalozzi distin-
gue em cada ser humano, isto ¢, em cada crianga, trés grandes forcas
em agdo: a forca “perceptiva” e “cognitiva” (aptiddes linguistico-
cognitivas), a for¢a das “capacidades” (controle do corpo, aptidoes
manuais) e a forca “moral ou religiosa” (comportamento social e
moral). Essas trés forcas fundamentais constituem “a natureza” do
homem. S30 as categorias “elementares”, que nao podem se desen-
volver de forma 6tima sem intervencao externa; é necessaria a
estimulacio positiva proporcionada pela educacio, o enquadramento,
o “método”, e essa estimulacao do desenvolvimento das forgas pre-
sentes na crianca deve intervir desde muito cedo. Em 1805, Pestalozzi
havia elaborado em seu Buch der Miitter [Livro das maes| um progra-
ma de educacio categorial que propunha, ainda timidamente, mo-
bilizar o amor materno para iniciar o recém-nascido e a crian¢a em
idade pré-escolar na estrutura de seu ambiente e, portanto, despertar
e encorajar nela as forcas fundamentais, os elementos da existéncia

humana. Esse Livro das maes de Pestalozzi, base do estudo que Frébel
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consagra a ele em 1809, sera um ponto de referéncia essencial de
toda a obra de Frobel, incluida sua teoria dos jogos educativos e sua
obra de 1844, Mutter-und Koselieder |Cantos para as mamaes e 0s
filhinhos|, que se refere explicitamente ao Livro das mes de Pestalozz,
e propde um programa de educacio elementar voltado as cenas da
vida rural vistas pelos olhos de uma crianga.

Quando Frobel chega a Yverdon em 1808, o Instituto Pestalozzi
esta no auge de sua reputa¢ao internacional. Porém, em 1809-1810,
essa reputacdo ¢ pouco a pouco obscurecida pela rivalidade crescen-
te que reina entre os dois principais colegas do mestre, Niederer e
Schmid. Envolvido a contragosto na polémica, em que tomou pat-
tido de Schmid (contra Niederer e Pestalozzi), Frobel nao tem outra
saida a nao ser deixar Yverdon com as criancas sob seus cuidados, no
outono de 1810. Ele prosseguira sua atividade de preceptor em Frank-
furt até junho de 1811, ano em que se instala em Gottingen para
retomar o curso de ciéncias naturais abandonado em Jena.

Frobel faz um balanco decepcionante dos anos passados em
Frankfurt e em Yverdon. Ele reconhece que ainda nao tem ideias
verdadeiramente pessoais sobre a educacdo, mas acredita que as
teorias de Pestalozzi sobre a educacio elementar devem ser
aprofundadas e estabelecidas em bases mais solidas. Por outro lado,
faltam-lhe os conhecimentos especializados indispensaveis.

Frobel empreende entao estudos ambiciosos para adquirir as ba-
ses necessarias a sua acdo de pedagogo e de professor especializado.
ImpGe-se como tarefa estudar “as disciplinas filoséficas, antropolo-
gia, fisiologia, ética e pedagogia tedrica” a fim de utiliza-las no ensino
“do conhecimento da lingua (materna), da historia, da geografia e do
método”. Ele justifica nos seguintes termos esse vasto programa:

Existe, ¢ claro, uma abordagem empirica da educag¢ao que se apoia na
justeza do sentimento e da intui¢do das coisas, como se isso viesse
naturalmente; mas, mesmo assim, a cultura cientifica adquirida pelo
estudo permite ir bem mais longe. (Lange, 1862, p. 536).
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E de Géttingen escreve ao irmao Christophe que mergulhou
no estudo de linguas orientais, quimica, fisica-quimica, matematica,
que pretende abordar a astronomia e certos ramos da medicina e
que ja esta fazendo cursos de ciéncias e de linguas classicas (Halfter,
1931, p. 312).

Na verdade, esse programa enciclopédico nao tardara a ser redu-
zido a proporgdes mais modestas, primeiro em Gottingen, onde ele
renuncia ao estudo de linguas, depois em Berlim, onde se limitard a
estudar as ciéncias da natureza: quimica, mineralogia, fisica e geografia.

Frobel deixou Frankfurt ndo apenas para adquirir uma for-
magao profissional, mas também por razdes mais pessoais. Suas
relagoes com Caroline von Holzhausen, sua fiel protetora e mae
de seus pupilos, tinham se tornado tdo intensas que Frobel sentiu
necessidade de se afastar. E dificil dizer quais eram verdadeira-
mente suas relacbes, mas ha motivos para se pensar que entre se-
tembro de 1810 e junho de 1811 elas foram, com certeza, além da
simples “comunhio de almas”. O fato de Frébel, em seguida, ter
mantido Caroline sempre informada (por intermédio de tercei-
ros) da evolu¢io de suas ideias sobre a educagdo prova que eles
continuavam muito proximos. Seja como for, essa relacio foi para
Frébel uma experiéncia muito dolorosa, como confirmam anota-
¢coes em seu diario entre 1811 e 1816. Ainda em 1831, Frébel falava
desse episdédio como

o combate mais perigoso que tive de travar em minha vida, (...) um
combate em que o corag¢io e a alma, sem nenhum recurso intelectual,
sao langados a propria sorte. (...) Assim como a vida procede da
morte, a salvacao reside na renincia (...) Por alguns momentos, essa
luta foi terrivel e mortal a ponto de me deixar a beira da aniquilagao
moral (Gumlich, 1936, pp. 55 € 60).

Quaisquer que tenham sido os motivos do conflito de junho
de 1811, essa ¢, de todo modo, a principal razdo da partida de
Frobel para Gottingen, onde langara as bases de sua teoria da edu-

cagdo, a filosofia da “esfera”, que procede, a0 mesmo tempo, da
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ciéncia e da metafisica. Frobel ja havia descoberto em Frankfurt a
obra de Fichte, mas ¢ seduzido, sobretudo, por Schelling ¢ sua
filosofia especulativa da identidade e do idealismo objetivo. Con-
tudo, ndo se pode falar verdadeiramente de filosofia transcendental
a proposito da filosofia da esfera de Frobel. De fato, Frobel nao
parte do postulado da razdo como fonte de categorias e de signi-
ficagdes, a exemplo de Kant ou de Fichte; para ele, ao contrario, a
consciéncia humana e o homem sio apenas uma parte da realida-
de divina, da criacdo. Deus ¢ a unidade que se manifesta no espe-
taculo contrastante do mundo. A realidade, por mais contraditéria
que seja, tende sempre a unidade. Deus, o criador situa-se além do
mundo a0 mesmo tempo em que permanece no seio de sua cria-
¢io (panteismo). Cada coisa, cada ser vivo ¢ uma criatura de Deus
determinada por uma forca divina (seu #/os), cujas multiplas mani-
festacOes apenas revelam a unidade subjacente.

A esfera (isto ¢, o principio constante, universalmente vivo e criador
e que volta a repousar em si) ¢ a lei fundamental do Universo, do
mundo fisico assim como do mundo psiquico (o mundo do corpo
e o mundo da alma), do mundo moral como do mundo intelectual,
do mundo dos sentimentos como do mundo do pensamento.
(Gumlich, 1936, p. 62).

O esférico é a manifestacao da diversidade na diversidade na unidade
e daunidade na diversidade; o esférico é a manifestacao da diversida-
de que repousa na unidade e que se desenvolve nela, e do retorno de
toda diversidade a unidade; o esférico ¢ a representagao da origem e
da emergéncia de toda diversidade a partir da unidade. (...) Para que
um objeto desenvolva sua natureza esférica, ele deve tender a mani-
festar, e a manifestar de fato, seu ser em si e por si em sua unidade,
em sua particularidade e em sua diversidade. (...) E particularmente o
destino do homem desenvolver, cultivar, manifestar antes de tudo
sua natureza esférica, depois a natureza do ser esférico em geral. (...)
A lei do esférico ¢ a lei fundamental de toda verdadeira educacio

humana. (Zimmermann, 1914, pp. 150 e ss.).
Porém, se os objetos inanimados e os outros seres vivos se con-

tentam em viver conforme a lei do esférico tal como ela se manifesta
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neles, somente 0 homem tem consciéncia dessa lei. E ela que lhe
permite apreender suas possibilidades existenciais em termos
conceituais e agir em funcio desse conhecimento. O ser humano que
capta pelo pensamento suas possibilidades existenciais pratica a
introspec¢ao, isto ¢, interioriza essas possibilidades para apreendé-las
pelo mecanismo do pensamento. Na medida em que age conforme
sua intuicdo e a lei do estérico, ele expressa em seu comportamento
essa relacdo que interiorizou e assim harmoniza as dimensdes “interi-
or” e “exterior” de sua vida. Mas o homem ndo deve se contentar
em refletir e em agir em funcdo de sua reflexio; ele precisa também
apreender a realidade externa, isto é, compreendé-la e interioriza-la
para apreendé-la na sua estrutura e na sua logica fundamentais.

“Interiorizar o que ¢ exterior, exteriorizar o que ¢ interior, nos dois

casos realizar a unidade; essa ¢ a forma exterior geral em que se ex-

pressa o destino do homem. ” (Frébel, 1826, p. 60).

Para Frobel, a educacio e o ensino tém como fungio encorajar
e enquadrar esse processo dialético de construcdo de categorias: a
realidade exterior dever ser apreendida na sua estrutura e em suas
leis internas, mas de modo que o mecanismo dessa compreensio
seja simultaneamente percebido; do mesmo modo, a “realidade in-
terior” do homem, que constitui o reservatorio de suas forgas po-
tenciais, deve ser desenvolvida e exteriorizada. Em outras palavras,
esse processo de formagao de categorias reine os diversos aspectos
da realidade e os coordena em sua estrutura especifica, pondo em
evidéncia a for¢a investigativa que todo homem guarda em si: a
estrutura matematica da natureza remete aos a priori antropolbgicos
do pensamento matematico. Ambos se condicionam mutuamente e
sao impensaveis um sem o outro. Para Frobel, a natureza é, portan-
to, o “idéntico invertido” do espirito (da consciéncia humana), con-
siderando-se que o “espirito” s6 pode ser apreendido na natureza,
nas manifestacoes pelas quais ele se exterioriza.
Portanto, o “esferismo” de Frobel é a0 mesmo tempo uma

teoria cientifica e uma doutrina da educacio fundada na relacio en-
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tre o conhecimento subjetivo e o objeto cientifico, e ainda enuncia a
func¢ao da atividade pedagdgica: a educacao mira a realidade exter-
na pela analise para apreender suas estruturas e a0 mesmo tempo
revelar a capacidade estruturante do espirito humano. Essa educagao
categorial, que é também a educacio elementar no sentido enten-
dido por Pestalozzi, ¢ o objetivo fixado por Frobel tanto para o
ensino escolar quanto para os jogos educativos destinados aos pe-
quenos. Pois, para ele, a educagio, assim como o jogo, nao implica a
autorrepresentacao projetiva do individuo, nem a exploracio alea-
toria de contetdos de objetos e de temas ainda estranhos. O que
interessa a Frobel é sempre a mediagdo, a integracio, a revelacao
reciproca do eu e do objeto, da crianca e do brinquedo, do aluno e
da matéria ensinada, visando apreender o vinculo que os fundamen-
ta reciprocamente: nao ha sujeito sem objeto, nao ha realidade exter-
na se 0 homem nao esta 1a para estrutura-la.

Mas se Frobel conseguiu esbocar em Gottingen sua filosofia
da esfera (Hoffman e Wichter, 1986, pp. 309-381), faltou-lhe tem-
po para escrever o grande tratado que desejava consagrar a ela.
Certas declaracoes que esclarecem suas ideias a esse respeito en-
contram-se nos seis estudos redigidos em Keilhau, entre 1820 e
1823, em particular no segundo, publicado em 1821, com o titulo
Durchgreifende, dem dentschen Charakter erschipfend gendigende Erziehung
ist das Grund-une Quellbediirfnis des dentschen 1olkes [Uma educagao
global que responda plenamente as necessidades do carater ale-
mao, eis a primeira e fundamental exigéncia do povo alemao|
(Zimmermann, 1914, pp. 147-175). Mas ¢ na obra-mestra ja men-
cionada de Frébel, Die Menschenerzgiehung, que estao expostos em
detalhe os conceitos fundamentais de sua filosofia da esfera, que
sao o “interno” e o “externo”. A nocao de “esfera” reflete igual-
mente o desejo de Frébel de superar seu conflito interno a propé-
sito de Caroline von Holzhausen e seu interesse pela cristalografia:

ele vé na lei cientifica que explica a formacio de todos os cristais
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desde uma forma primeira a prova e a ilustracao, pelas ciéncias da
natureza, de sua doutrina da esfera, de sua teoria da educacio, de
sua concepe¢ao e de sua filosofia da existéncia.

Nos anos 1830, Frobel abandona o conceito de “lei do esféri-
co”, ou lei do “interno” e do “externo”, assim como de sua neces-
saria integracdo, em beneficio da “unificacdo da vida”. Em suas
obras posteriores sobre os jogos educativos, ele prefere falar de
“lei de media¢ao”; contudo, usando palavras diferentes, Frobel se
refere sempre ao processo fundamental do conhecimento idealis-
ta do mundo pelo individuo que descobre nele as for¢as humanas
que criam o mundo, sem com isso questionar os fundamentos
religiosos e metafisicos do dogma cristdo acerca da criagao.

Nesses anos de viagem, Frébel vai a Berlim em novembro de
1812 para fazer o curso do professor Christian Samuel Weiss (1780-
1856), o pai da cristalografia. Na mesma ocasiao, assiste as aulas de
Fichte. Quando estoura a guerra, em marco de 1813, Frobel se
alista como voluntario no corpo de fuzileiros de Litzov e partici-
pa dos combates contra Napoledo até maio de 1814. F nesse
periodo que conhece dois alunos de Schleiermacher, estudantes de
teologia, que mais tarde serdo seus colegas: Wilhelm Middendorff
(1793-1853) e Heinrich Langethal (1792-1879). Frébel participa
das batalhas de Gross-Gorschen e Liitzen em maio de 1813. Em
junho de 1814 pede baixa, e em agosto desse mesmo ano torna-se
assistente do professor Weiss no Instituto de Mineralogia da Uni-
versidade de Berlim. Em dezembro de 1813, seu irmao Christophe
morre de célera. Para honrar a memoria desse irmao, do qual era
muito préximo, Frobel abandona seu posto na universidade em
abril de 1816 para se dedicar a educagio dos trés sobrinhos, pri-
meiro na casa da familia em Griesheim, depois, a partir de 1817,
em Keilhau. Funda uma escola privada a que da o nome de Insti-

tuto de Educacao Alemao.
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Keilhau: um modelo de educagao esférica

Intitulado Ao nosso pove alemao, o primeiro manifesto redigido
por Frébel em Keilhau, em 1820, comega com as seguintes palavras:
E deum lugar desconhecido, de um pequeno vale escondido de nossa
patria mae, que se dirige a vos uma pequena sociedade de alemaes
formada por algumas familias. Essa pequena sociedade se sente unida
por numerosos lagos: sao pais, maes, irmaos, irmas, unidos por lagos
de sangue e de amizade. (...) Um mesmo amor os vincula, amor pela
humanidade, pela educacio e pela ilustracao de tudo o que ¢ humano,

pela humanidade no homem. (Zimmermann, 1914, p. 123).

O estabelecimento de Keilhau privilegia uma concepgao fami-
liar da educacio. O ensino ali transcorre em um ambiente familiar
sem distin¢do entre os alunos mais velhos e os mais novos. A mes-
ma atmosfera de confianca e de “intimidade” impregna os dois
circulos, da familia e da escola, onde se desenvolve e vive o ser
humano em devir.

Os métodos pedagdgicos aplicados as criancas de Keilhau pre-
tendem-se, a0 mesmo tempo, globais e cientificos. Pretendem-se
globais porque associam o desenvolvimento cognitivo, intelectual, a
educagio fisica e manual e os aspectos sociais e religiosos, procuran-
do integrar, conforme o desejo de Pestalozzi, as for¢as elementares
da “cabeca”, da “mao” e do “cora¢do” para assegurar uma educa-
¢ao completa. Em Keilhau, ndo ha transmissao unilateral do mestre
para o aluno (os proprios alunos podem atuar como professores).

Trata-se, na verdade, de um trabalho de educagio global do indi-
viduo, de um ensino “moral e religioso” em que todo aluno ¢é sempre
integrado afetivamente em um grupo, seja o circulo de seus colegas
ou o da grande familia de Keilhau. Além disso, esse ensino nao se
limita a formacio e ao despertar intelectual do aluno, mas ¢ dirigido
igualmente as faculdades fisicas, pois comporta aspectos de forma-
¢do pratica. O programa de estudos compreende petiodos de exerci-
cio fisico, de jogos educativos e de tarefas de construcao. As relacoes

apreendidas em termos cognitivos e racionais sao representadas nos
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textos por um desenho que constitui um modelo. Os alunos de Keilhau
tém ainda a possibilidade de trabalhar na fazenda ligada ao estabeleci-
mento. De fato, esse nio ¢ simplesmente um internato privado: ele
abriga também uma pequena fazenda cujos produtos suprem as ne-
cessidades materiais mais imediatas da grande familia que vive ali.

Mas a pratica educativa de Keilhau nio se pretende apenas
global, isto é, envolvendo todos os aspectos e todas as faculdades
do ser humano. Pretende-se igualmente cientifica e fiel ao princi-
pio da unidade esférica entre a “natureza” e o “espirito”, entre a
“ciéncia” e a “educacido”. Para Frobel, a educacio e a ciéncia tém
a mesma raiz. Sem duvida, o quadro afetivo familiar encoraja a
crianga a apreender a realidade e a descobrir suas estruturas, mas
somente de forma indireta e em um contexto muito especifico. O
ensino escolar deve ser, portanto, um trabalho sistematico de des-
pertar que va além do quadro da educagdo familiar para retomar
e aprofundar, de maneira racional e por um esforco pedagogico
continuo, a exploragio e a analise da estrutura das coisas. E nesse
sentido que Frébel pode definir sua pratica pedagdgica como uma
reproducio deliberada do modelo familiar.

O desenvolvimento do ser humano passa pela pratica das ci-
éncias. A ciéncia e a educacdo se determinam mutuamente € sao
transmitidas pelo ensino. Mas ninguém pode ter um comporta-
mento cientifico se ndo compreendeu que a consciéncia humana é
o ponto de encontro e de elucida¢io matuos entre o eu e 0 mun-
do externo. Agir cientificamente ¢ explorar seu proprio universo,
sua pratica cotidiana, a massa de fendmenos observaveis no mun-
do vivo, para descobrir suas leis e estruturas subjacentes. F eviden-
te que a estrutura de uma coisa, sua lei, sua generalidade ou sua
“interioridade”, para retomar a expressao de Frobel, s6 podem
ser compreendidas pela consciéncia humana (o espirito). Ao reco-
nhecer a generalidade de um objeto, compreendo simultaneamen-

te que o homem ¢ o ser, o Unico ser capaz de apreender essa
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“generalidade”. A ciéncia como conhecimento da estrutura dos
objetos (externos) é também exploragao cientifica de nossa capa-
cidade de conhecimento. E por isso que Frobel se recusa a dissociar
ciéncia e educa¢io. Todo homem instruido, educado, tem um pro-
cedimento cientifico, e a ciéncia é o verbo da educacio.

Para Frébel, o ensino educador de Keilhau ¢, portanto, o meio
de associar a ciéncia e a educa¢ao elementar. Isso implica que o ensino
seja também uma educa¢io que envolva todos os aspectos (forcas)
do individuo e a0 mesmo tempo recorra a sua consciéncia de si. F
nisso que a pratica de Keilhau propde um modelo “estérico” de
educagio, pois o ensino ali oferecido ao aluno emana, em ultima
analise, das coisas: 0 aluno reconhece a “genérica” generalidade (aleie
0 espirito) das coisas e assim toma consciéncia de si mesmo na quali-
dade de ser “espiritual” com poder estruturante (Heiland, 1993).

A principal obra de Frobel, Die Menschenergiehung, foi redigida
entre 1823 e 1825 em Keilhau, e publicada em 1826. Ela nio pro-
poe apenas uma filosofia da educacio e uma teoria do desenvolvi-
mento; ela ¢ também um tratado de pedagogia escolar no qual Frébel
expoe sua teoria do “ensino educador”. Nessa obra, assim como
nos seis estudos redigidos em Keilhau, Frobel assimila a ligagao en-
tre a educacio e a ciéncia a aquisi¢do pelo homem da consciéncia de
si, definida como uma relacao entre o extetior e o interior, uma
imbricacido dialética do interior e do exterior e sua “necessaria unifi-
ca¢do na vida”. O autor descreve igualmente toda uma série de
“aulas fundadoras” concebidas para desenvolver as forcas elemen-
tares do individuo e destaca seu principio de base: o ensino educa-
dor ¢ regido pela lei das coisas. E preciso que o aluno estabeleca
uma relacio dialética com o objeto da licdo. O ensino ajuda o aluno
a compreender a estrutura do objeto, orientando sua reflexio e dan-
do-lhe indicagdes para avancar. Dessa maneira, o aluno toma cons-
ciéncia de si mesmo na medida em que aprende a compreender o

objeto. O ensino da lingua, por exemplo, nada tem a ver com a
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lingua considerada como algo exterior: ¢ uma educa¢io do indivi-
duo para ajuda-lo a se tornar ele mesmo. Através da linguagem, os
alunos descobrem sua generalidade, suas leis, a0 mesmo tempo em
que se revelam a eles mesmos como seres criadores de linguagem.
Portanto, para Frobel, a linguagem ¢é sempre um instrumento de
mediagao, “exterior” enquanto designa a realidade, e “interior” como
testemunham a produtividade intelectual e o potencial de criacao
linguistica. Do mesmo modo, Frébel nio vé na matematica um
amontoado de problemas e de opera¢des, mas uma “generalidade”
que nio pode ser apreendida se nao se admitir que o homem ¢é o
unico ser capaz de penetrar ¢ de estruturar “matematicamente’ o
real para extrair dele relacOes significativas.

Assim, a formacdo global oferecida em Keilhau ¢é antes de
tudo cognitiva, fundada na analise, ainda que nio despreze os as-
pectos psicoafetivos ou pragmaticos e manuais. O que interessa a
Frobel nao é simplesmente preparar as criangas para a vida profis-
sional ou oferecer-lhes um ensino focado na vivéncia do aluno,
mas leva-las, pouco a pouco, a descobrir estruturas que permane-
cem fortemente enraizadas nas funcoes afetivas e representacionais.

A concepgao familiar da vida em Keilhau, que encontra um pro-
longamento no projeto educativo, enfatiza a estreita relagio entre a
experiéncia vivida e o conhecimento, entre a pratica e a teoria. Eo
que da ao estabelecimento forte carater de reduto de ensino rural.

Em 1818, Frobel se casara com Hentiette Wilhelmine Hoffmeister,
filha de um membro do Conselho de Guerra de Betlim. Seus colabo-
radores Middendorff e Langethal também eram casados, e seu it-
mao Christian tinha vindo morar em Keilhau com sua familia. O
ambiente assim criado e a excelente reputagiao do estabelecimento
permitirao a Frobel levar adiante seu projeto, o que também o deixa
bastante endividado. Em novembro de 1825, o estabelecimento ainda
¢ prospero e conta com 57 alunos, mas o declinio ja se anuncia, e em

1829 a instituicao esta a beira da faléncia, com apenas cinco alunos.
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Essa evolugio ¢ indissociavel da politica adotada por Metternich, a
partir de 1815. As aspira¢oes nacionalistas e democraticas se chocam
na Alemanha com uma contracorrente conservadora (Santa Alianca,
congresso de Katlsbad, proibicao das fraternidades e “perseguicao
dos demagogos” depois de 1819). Essa nova politica nao poupa a
instituicao de Keilhau que, por sua reputacao de liberal e nacionalista,
serd estritamente vigiada pela policia prussiana. O préoprio Frobel serd
submetido a um interrogatério em Rudolstadt. Apesar das conclu-
soes favoraveis dos relatorios da policia, o rumor publico logo fara
de Keilhau um “ninho de demagogos”. Os pais tiram os filhos do
internato. Frobel tenta entiao criar em Helba, no ducado vizinho de
Saxe-Meiningen, uma “institui¢io de educa¢do popular” a qual estaria
ligado um estabelecimento para cuidar de criangas 6rfas de 3 a 7 anos
de idade. Entusiasmado, aproveita para esbogar todo um sistema de
ensino em varias etapas: do “estabelecimento de cuidados” (precur-
sor dos jardins de infancia) passa-se a “instituicao de educagio po-
pular” (equivalente a escola primaria), cujo objetivo claramente enun-
ciado ¢ associar a preparacao para o trabalho e a compreensiao do
mundo vivo, sendo a etapa seguinte, de um lado, a do “Instituto Geral
de Educa¢ao Alemao” de Keilhau (equivalente ao liceu classico) e, de
outro, a de uma espécie de escola secundaria pratica (um “centro de
formacao para a arte alema e para os oficios alemaes” ou “escola
politécnica”). Infelizmente, nada de concreto saira desse andaime
tedrico, e o fechamento de Keilhau sera evitado por pouco, e isso
somente gracas a Johannes Barop (1802-1878), que assume a direcao
do estabelecimento, em 1829.

Do ponto de vista da obra escrita, a permanéncia em Keilhau
(1817-1831) foi o petiodo mais fecundo da obra de Frébel. E entio
que ele redige os seis folhetos para a escola de Keilhau intitulados
respectivamente: Ao nosso povo alemao (1820), Uma educacao global que
responda plenamente ds necessidades do cardter alemdo, eis a primeira e fundamental

excigéneia do povo alemao (1821), Principios, objetivo e vida interna do Instituto
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Geral de Educagao Alemao de Keilhan, proximo de Rudolstat (1821), Sobre o
Instituto Geral de Educagao Alemao de Keilhan (1822), Sobre educagio alema
em geral ¢ do Instituto Geral de Educacao Alemao de Keilhan em particular
(1822) e Noticias do Instituto Geral de Educagao Alemao de Keilhan (1823).
Esses folhetos oferecem a0 mesmo tempo uma exposicao das bases
tedricas do ensino oferecido em Keilhau (filosofia da esfera) ¢ uma
descricao dos diferentes cursos, associando assim a filosofia do ensi-
no, a pedagogia escolar e uma reflexdo sobre os programas escolares.
Em alguns desses folhetos, particularmente o primeiro e o quatto,
Frobel expoe em detalhes seu projeto de sistema pedagdgico nacio-
nal, que retoma as ideias mestras de Fichte, mas sem se colocar em
uma perspectiva nacionalista. Em A Educacao do Homem, redigido
em 18206, Frobel ignora completamente esse programa e se limita a
descrever a pratica pedagogica de Keilhau, referindo-se essencial-
mente a sua filosofia da esfera. Isso vale igualmente para sua revista
semanal Wochenschrift: Die erziehenden Familien [As familias educado-
ras|, onde descreve a0 mesmo tempo a vida familiar em Keilhau e
alguns cursos oferecidos (geogratia elementar e teotia do espaco).
Se a essa produgio acrescentam-se os projetos detalhados para a
instituicao de educa¢do popular de Helba e a abundante correspon-
déncia que ele mantém a esse respeito com as autoridades de
Meiningen, constata-se que Frobel teve, nesse perfodo, uma produti-
vidade fora do comum. Sentindo como um fracasso o declinio de
Keilhau e a ndo concretizagdo do projeto de Helba, Frébel decide
entdo ir exercer seus talentos pedagdgicos em outro lugar. Por inter-
médio da familia von Holzhausen, vai para Frankfurt am Main em
maio de 1831, e conhece o suico Xaver Schnyder, de Wartensee, que

o convida para abrir um estabelecimento de ensino privado na Suica.
O perfodo suico

O Instituto de Educa¢ao de Wartensee abre as portas em agos-

to de 1831; sera um externato, pois a férmula do internato nao
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parecia viavel. Em 1833, o estabelecimento sera transferido para
Willisau. Por ser protestante, Frébel fica exposto a hostilidade dos
meios catdlicos, mas também dos discipulos de Pestalozzi (Niede-
rer e Pellenberg). Para expor ao publico suas teorias pedagogicas, ele
publica, em 1833, os Principios da educacao do homem, redigidos na ver-
dade em 1830 (Lange, 1862, pp. 428-456). Ao saber que o cantio
de Berna pretende criar um orfanato para os pobres, Frébel apre-
senta quatro projetos distintos (Geppert, 1976, pp. 235-276) que,
assim como os programas de estudos de Wartensee e Willisau, mos-
tram que Frobel continua influenciado pela ideia que deveria presi-
dir a criacdo da instituicdo de educagio popular de Helba.

Embora se trate ainda de cultivar todas as energias do ser
humano, o principio dominante agora é o da “acdo criadora”. A
manha é consagrada ao ensino e a tarde as atividades praticas (tra-
balhos agricolas e artesanato). Infelizmente, esse projeto de estabe-
lecimento de ensino para os pobres permanecera letra morta.

Gragas aos seus protetores dentro do Conselho Cantonal de
Berna, Frobel ¢ incumbido da formacao de quatro futuros profes-
sores (estudantes de magistério) e da direcao de um curso de for-
magao avancada para professores primarios, em abril de 1834. Esse
contrato serd renovado em 1835. Nio se dispde de documentos
precisos sobre essa dupla experiéncia, mas o que se sabe mostra que,
para Frobel, a formacdo de professores deve comportar trés pat-
tes: ensino geral, iniciagao aos métodos didaticos e pedagogia.

Em 1834, Frobel ¢ informado de que o governo cantonal de
Berna pretendia confiar-lhe a direcdo do orfanato de Burgdorf e da
escola primaria ligada a este. Ele vé ali a oportunidade de aplicar o
fundamental de seu projeto para Helba, a “instituicdo de educagao
popular”. Em uma carta ao conselheiro de Berna, Stihli, datada de
marco de 1834, Frébel considera a possibilidade de criar essa insti-
tuicdo em ligacdo com o orfanato de Burgdorf e o estabelecimento

de educacio para os pobres, ¢ ainda com uma escola normal e uma
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universidade popular: em outras palavras, trata-se, mais uma vez, de
um sistema completo de estabelecimentos de educacdo que teria
como centro a “instituicdo de educacdo popular” privilegiando “a
acio criadora” e associando o ensino e a vida, a teoria ¢ a pratica.

Infelizmente, esse novo projeto tampouco vingard. Mas Frébel
se torna efetivamente diretor do orfanato de Burgdorf e de sua
escola primaria em meados de 1835. Na verdade, a escola sé abri-
ra suas portas em maio de 1836, quando entdo Frobel volta para a
Alemanha com sua mulher doente.

Os planos de estudos da escola primaria de Burgdorf foram
redigidos entre 1837 e 1838, o que significa que sao da autoria de
Langenthal, sucessor de Frobel na diregio da escola (e do orfanato).
Sao previstas ali trés classes, que devem acolher respectivamente crian-
cas de 4 a2 6 anos, de 6 a 8 anos ¢ de 8 a 10 anos. O ensino das classes
dois e trés corresponde amplamente as teses enunciadas em .4 Educa-
¢ao do Homem, enquanto a classe um faz do jogo a base de toda ativida-
de pedagdgica. Com isso, realiza-se a transicao para a fase seguinte da
vida de Frobel, que se concentrara prioritariamente na educacio de

criangas pequenas pelo jogo (Lange, 1862, pp. 479-507, 508-520).

Os ultimos anos

No fim de 1835, Frobel redige um documento com um titulo
revelador: “Erneuung des Lebens fordert das Jahr 1836 [O ano
de 18306 exige uma renovagao da vida], que comega com as se-
guintes palavras:

E o antncio e a proclamacio de uma nova primavera da vida e da
humanidade que ressoa tio claro e tio forte em meus ouvidos por
todas as manifestacoes de minha prépria vida e da vida dos outros.
Eis tu, renovacio e rejuvenescimento de toda vida, que falas tio ativa-
mente e tao claramente a0 meu espirito através de todas as coisas e
em todas as coisas em mim e em torno de mim. E o momento tio
esperado pela humanidade e que lhe é prometido ha tanto tempo
como sendo a idade de ouro. (LANGE, 1863, p. 499).
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Essa idade de ouro serd a da familia que se tornou “sa” e logo
depois “santa” familia. Nas relacdes entre pais e filhos e entre ir-
maos e irmas, a familia reencontrara sua saide porque se instaurara
um clima melhor: o do jogo coletivo. Escaldado pelo fracasso do
projeto de Helba, a desativacdo de Keilhau e os minguados resulta-
dos obtidos na Suica, Frébel parece ter renunciado as grandes ideias
expostas em A Educacao do Homem. Depositando agora todas as suas
esperancas na familia, elabora um modelo de organizac¢io associativa
provisoriamente livre de qualquer controle do estado. Inventa mate-
riais de jogo para melhorar o clima pedagogico no seio da familia
(burguesa) e encoraja ativamente a criacio de associacoes de pais
cujos membros poderiam se estimular mutuamente transmitindo
uns aos outros sua experiéncia em matéria de jogo.

Quanto aos jardins de infancia, eles nao constituem absoluta-
mente a chave do pensamento de Frébel nos dltimos anos de sua
vida, mas sim uma consequéncia ndo esperada no inicio. Seu sonho
era transformar a familia para fazer dela o ponto focal da educagio
do ser humano, ver aplicados seus métodos de educagao “estérica”
desde a pequena infancia para favorecer o advento de uma nova
“primavera da humanidade”. Essa educacio “estérica” dos jovens e
das criancas em idade pré-escolar torna-se possivel gracas aos mate-
riais de jogo elaborados por Frobel. E esse programa que dara
origem depois a instituicdo do jardim de infancia, onde educadores
profissionais (jardineiros de infancia) cuidam das criancas pequenas fa-
zendo-as brincar. Mas isso significa que as atividades de despertar
pela brincadeira que, na concepg¢ao de Frobel, pelo menos no inicio,
deviam se inscrever no quadro familiar, sdo transferidas agora para
outro contexto; e que, com isso, se perde um dos pontos essenciais
de sua teoria original da educacio pela brincadeira.

Quando Frébel retorna a Alemanha em 18306, ja traz na baga-
gem alguns materiais de jogo que chamara de “dons”. Em 1837,

abre, em Bad Blankenburg, na Turingia, um “estabelecimento para
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atender as necessidades de atividade da infancia e da juventude”,
que constitui verdadeira fabrica de brinquedos.

Ela que ele fabrica os primeiros “dons”, seis bolinhas feitas de
fios de 12 com as cores do espectro e um conjunto de esferas, cubos
e cilindros de madeira. Um terceiro “dom” ¢ apresentado em for-
ma de um cubo constituido de oito cubos acoplados. Frébel pensa
também em fabricar livros para recortar e materiais pedagdgicos
para serem usados nos estabelecimentos escolares, por exemplo,
um cubo de autoaprendizagem da lingua ou um cubo espacial (ma-
tematica). Cada face desse cubo “falante” traz uma etiqueta conten-
do uma informagdo sobre o cubo como volume matematico, que
remete igualmente as diferentes formas do discurso.

Mas Frobel abandonara essa ideia, pois esse tipo de material
era utilizado de forma muito restrita nos estabelecimentos escola-
res. Trata-se, no entanto, de uma etapa importante em sua teoria
do jogo, na medida em que evidencia a articulagdao necessaria entre
a pedagogia escolar ¢ a pedagogia do jardim de infincia: assim
como o escolar se familiariza com a informacao inscrita nas faces
do cubo manipulando-o, a atividade lidica da crianca em idade
pré-escolar, por intermédio dos “dons” e das “ocupacdes”, isto é,
pela participagio ativa e pelos jogos de construcao e de monta-
gem, revela a estrutura, as leis e a natureza dos objetos em suas
relagbes com a subjetividade da crianca.

Assim, a autoaprendizagem ocupa sempre um lugar preponde-
rante nesses novos materiais de jogo de Frébel. Através do jogo, o
“dom” mostra a crianca suas propriedades e sua estrutura. Mas os
“dons” e as “ocupacbes” para criangas em idade pré-escolar de
Frobel nao se reduzem aos materiais educativos em si. Na verdade,
o elemento de autoaprendizagem é complementado por jogos dos
quais os adultos participam, ajudando a crianca que brinca ou que
constroi com suas sugestOes e suas explicacoes. Portanto, os brin-

quedos educativos de Frébel correspondem exatamente ao mode-
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lo “estérico™ trata-se de formar a crian¢a nio mais pela “ciéncia”,
mas por meio de um contato ativo com as formas elementares que
revelam e simbolizam a “generalidade” dos objetos em questio.
Para responder as necessidades de atividade da infancia e da
juventude, em marco de 1838 Frobel associa ao seu estabeleci-
mento — que inicialmente queria chamar de “instituicao autodida-
ta” — um “instituto de formacio de guias de criancas” que ¢é aber-
to em junho de 1839. Sua mulher Henriette Wilhelmine morrera
em maio do mesmo ano. Em 28 de junho de 1840, o “jardim de
infancia geral alemao” ¢ inaugurado na sede da prefeitura de Bad
Blankenburg, dentro das festividades em meméria de Gutenberg,
Em 1848, Frobel deixa Keilhau, onde voltara a residir em 1844,
para abrir em Bad Liebenstein uma “instituicdo para a realizacdo da
unidade vital universal pela formacdo desenvolvimental e educativa
do homem”. Trata-se de um jardim de infincia associado a um
internato para a formacio de professoras para o jardim de infancia.
Em maio de 1850, Frobel instala-se em um castelo em Marienthal,
perto de Schweina; ¢ 14 que se casa de novo, em junho de 1851, com
Luise Lewin, que morre no dia 21 de junho do ano seguinte.
Frobel se entusiasmara com a revolucio de marco de 1848.
Esperava que, além de seu impacto puramente politico, ela contri-
buisse para popularizar os jardins de infancia. F nessa ética que, em
agosto de 1848, organiza um congresso de professores primarios
em Rudolstadt para discutir os vinculos pedagogicos entre o jardim
de infancia e a escola primaria, assim como o papel dos materiais de
jogo no sistema escolar. Os participantes do encontro adotaram
uma resolucdao pedindo a Assembleia Nacional de Frankfurt que
generalizasse a pratica dos jardins de infancia no quadro do sistema
de ensino alemao unificado. Com a derrota da revolucio de 1848,
Frébel perdeu as esperancas de realizar sua reforma do ensino pré-
escolar e de transformar as “escolas para criangas pequenas” € as

“creches” em jardins de infancia ou instituicbes pedagogicas.
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Em agosto de 1851, o governo da Prussia, preocupado com
as relacoes que Frobel mantinha com os circulos de livre-pensado-
res e com a abordagem dada a religido nos estabelecimentos, dei-
xando de fora qualquer dogmatismo e qualquer ortodoxia, deci-
diu proibir os jardins de infancia em todo seu territério.

Frobel popularizou de diversas maneiras sua teoria do jogo,
mas nio deixou nenhum estudo sistematico a respeito. Seus primei-
ros textos sobre o jogo e os “dons”, que datam de 1837, aparece-
ram na Sonntagsblatt em 1838 e 1840. Essa “folha dominical” era a
segunda publicacio semanal produzida por Frébel depois de As
Sfamilias educadoras em 1826. Em 1838, Frobel consagra dois estudos
aos dois primeiros “dons” de sua invencao. Em 1843, publica No#/-
cias e prestagdo de contas sobre o jardim de infancia alemao, e em 1844 expoe
suas ideias sobre a educacio das criancas pequenas em suas paginas
sobre os “cantos para as mamaes e os filhinhos”, Mutter-und Koselieder,
e em um estudo consagrado ao seu terceiro “dom”.

Em 1848, Middendorff, com a colaboracdo de Frobel, redige
um relatério intitulado “Uma necessidade atual, os jardins de in-
fancia, fundamento da unificaciao da educa¢ao do povo”, dirigido
ao Parlamento de Frankfurt. Em 1850, aparece o terceiro semana-
rio publicado por Frobel: O semandrio de Friedrich Frobel, jornal
unificador para todos os amigos da educagao. Em 1851 e 1852, lanca sua
ultima publicacio semanal, intitulada Revista periddica sobre os esforcos
de Friedrich Friobel em favor de uma instrugao para o desenvolvimento ¢ a
Sformagdo do homem na realizagio da unidade vital universal. Em 1851,
Frébel publica em forma de livreto uma versio ampliada do arti-
go sobre o terceiro “dom” que lancara no Sonntagsblatt em 1838.
Hssa sera sua dltima publicagao importante.

A estatura internacional de Frébel repousa sobre o fato de que
seu jardim de infancia, centro pedagdgico para criancas de 3 a 6 anos
de idade, se demarca resolutamente dos outros estabelecimentos pré-

escolares do seu tempo, que eram ou simples creches, ou ofereciam as
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criangas um ensino escolar. Frébel pretende, ao contrario, desenvolver
as diversas categorias de faculdades da crianga pelo jogo, de modo a
possibilitar que ela exer¢a seu préprio modo de percepcio das coisas
e que, a0 mesmo tempo, satisfaca a exigéncia de educacio elementar.

A ideia original de Frobel — despertar as criancas desde bem
pequenas pelos jogos educativos no contexto familiar — é con-
frontada ap6s 1840 com a exigéncia social de um encargo diario
das criangas pequenas em estruturas de acolhimento fora de casa.
Com isso, o jardim de infancia, concebido inicialmente por Frébel
como uma vitrine onde as mies podiam presenciar a aplicacdo
concreta de suas ideias sobre os jogos educativos, tornou-se uma
institui¢ao onde o jogo era organizado de maneira sistematica. Os
primeiros colaboradores, geralmente do sexo masculino, que de-
viam popularizar a ideia do jogo no contexto familiar, sao substi-
tuidos pelos professores de jardim de infancia, que sdo organiza-
dores profissionais de jogos, formados pelo préprio Frébel em
estagios com duracdo de seis meses.

Os jardins de infancia do tempo de Frébel, incluido o que ele
havia fundado em Bad Blankenburg, comportavam trés eixos de
atividade. Eram centrados no jogo com os “dons” e “ocupag¢odes”.
Paralelamente, havia os “jogos de movimento™: corrida, danca,
rodas e estribilhos em forma de mimica, em que o grupo de cri-
ancas desenvolvia formas de movimento sem a ajuda de material
de jogo. O terceiro eixo de atividade era o cultivo de pequenos
jardins, que permitia as crian¢as pequenas acompanhar o desen-
volvimento das plantas, vé-las crescer e florir e compreender como
os cuidados atentos permitiam que elas se expandissem melhor.
Assim, a crian¢a pequena descobria no espelho da natureza o es-
petaculo de seu proprio crescimento.

Contudo, as atividades do jardim de infancia reservam um pa-
pel preponderante aos materiais: objetos tao simples como bolas,

uma esfera, cubos, bastoes. Frobel decompde esse sistema de “brin-
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quedos” em materiais de diversas formas (solidos, superficies, linhas
e pontos) e descreve suas relacdes separando os quatro tipos de
material (andlise) e depois os recombinando (sintese). Partindo da
unidade (da bola), ele segue com a descri¢ao de materiais cada vez
mais claramente estruturados e diferenciados para chegar as pérolas,
“pontos” que remetem as estruturas estéricas. Tudo isso para por
em evidéncia o cosmos e a criagdo por meio da construc¢ao, a fim de
possibilitar a crianca adquirir, por sua prépria acdo, um conheci-
mento intuitivo e perceptivo das estruturas elementares do real. Frobel
atribufa uma grande importancia aos objetos materiais, que explora-
va particularmente em seus “dons 3 a 6, chamados de “caixas de
construcao”. O terceiro dom é um lote de oito cubos; o quarto, um
cubo dividido em oito tijolos; o quinto, um cubo dividido em vinte
e um tijolos; e o sexto, um cubo composto de dezoito tijolos. A
combinag¢ao desses elementos permite obter uma variedade quase
infinita de formas, que Frobel chamava de “formas da vida” (for-
mas do mundo vivo), “formas da beleza” e “formas do conheci-
mento” (agrupamentos matematicos).

Em 1844, aparece a ultima grande obra de Frobel, Mutter-und
Koselieder, onde ele expde seu projeto pedagogico para os bebés e
para as criancas de 1 a 2 anos, muito pequenos ainda para ser
recebidos no jardim de infancia. Em sua obra, Frébel se mantém
o mais proximo possivel da experiéncia cotidiana da crianga, que
ele restitui em forma de cenas (pranchas ilustradas), de jogos de
dedos e de estribilhos. A vivéncia cotidiana da crianga ¢é represen-
tada na forma fisica e imediatamente perceptivel do jogo de de-
dos ou observada em ilustracées. A mie brinca com os dedos e a
crianga deve reproduzir seus gestos. Esse livro inscreve-se na linha
de Buch der Miitter, o Livro da mae de Pestalozzi, mas Frobel vai
além do método cognitivo e esquematico deste.

O principio motor para ele ¢ o amor materno. A mae expressa

esse amor pelo jogo. Na origem, a crianca pequena é um ser fecha-
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do em si mesmo. F apenas quando suas forgas (seu aparelho motor,
seus sentidos, sua inteligéncia) comegam a se desenvolver que ela
aprende a conhecer seu ambiente, a diferencia-lo e a estrutura-lo.
Pouco a pouco, gragas a experiéncia que passa a ter do mundo ex-

terno, o eu verdadeiro da crianca se estrutura e se diferencia.

Frobel atual

Quando da morte de Frobel, em junho de 1852, se poderia
pensar que a obra de sua vida tinha sido um fracasso. A proibi¢io
dos jardins de infancia na Prissia teve como consequéncia, num pri-
meiro momento, impedir a difusdo dos jogos educativos de Frobel
no resto da Alemanha. Se esses métodos pedagdgicos acabaram
por se impor no mundo inteiro, isso se deve em grande medida a
acao de Bertha von Marenholtz-Bilow (1810-1893) que, assim como
Diesterweg, ficou amiga de Frébel nos dltimos anos de sua vida e,
apos sua morte, tornou-se propagandista de suas teotias sobre os
jardins de infancia através de conferéncias e exposicdes nos princi-
pais pafses da Europa: Bélgica, Franca, Italia, Paises Baixos, Reino
Unido e em particular a Suica, onde se assiste a forma¢io de um
movimento Frébel que marca o florescimento dos jardins de infan-
cia frébelianos. Na Inglaterra, nasce um movimento frébeliano na-
cional autobnomo, a Frébel Society, que se transformaria depois na
National Frobel Union, coordenada por Johann e Bertha Ronge,
Adele von Portugall, Emilie Michaelis e Eleonore Heewart; a socie-
dade publicava materiais escolares sobre os jogos de Frébel e criava
centros de formacao de professores de jardim de infancia. Nos
Estados Unidos, a difusdao das ideias de Frobel foi assegurada por
Elisabeth Peabody, Mathilde Kriege e Maria Kraus-Boelte. Nos anos
1980 e 1990, o movimento Frébel norte-americano contribuira para
a introducio dos jardins de infancia no Japio.

Principal aluna de Marenholtz-Biilow, Henriette Schrader-
Breymann (1827-1899) fundou em 1873 a Casa Pestalozzi-Frébel de
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Berlim onde, inspirada nas teorias desses dois pedagogos, elaborou
sua propria pedagogia do jardim de infancia: ela desempenhou um
papel importante na difusdo dos jardins de infancia nos paises
escandinavos. Do mesmo modo, o movimento Frobel da Alemanha
contribuiu enormemente, na segunda metade do século XIX, para o
desenvolvimento institucional da educagao pré-escolar na Boémia, na
Bulgaria, na Hungtia, na Polonia e na Rissia, mas também na Espanha
e em Portugal, como mostram estudos historicos recentes.

O sucesso internacional alcancado pelo programa pedagogico
dos jardins de infancia de Frobel se explica pela necessidade cada
vez mais forte de um atendimento pedagdgico de criancas em
idade pré-escolar como decorréncia da industrializa¢do: os con-
ceitos de jardim de infancia ou de ensino conforme o modelo
escolar nao correspondiam mais ao espirito do tempo. A “educa-
¢dao humana” elementar pelo jogo proposta por Frébel, exploran-
do fun¢des que mobilizavam todas as for¢as da crianca, respondia
melhor as necessidades da sociedade. Sua pedagogia do jardim de
infancia associava o aspecto sociopedagégico do acolhimento e a
educacio elementar pelo jogo, preparando assim a crianga para a
etapa posterior da escolarizacio sem lhe impor esforcos intelectu-
ais excessivos. Mas o programa dos jardins de infancia de Frébel
nio deixa de ser tributario das teorias neo-humanistas: seu ideal de
educador é formar seres humanos, e nao fabricar cidadaos “Gteis”.

HEssa concepe¢ao da primeira educaciao fundada na filosofia da
esfera iria conhecer transformagdes profundas dentro do préprio
movimento frébeliano na segunda metade do século XIX. Pois se
Marenholtz-Bilow contribuiu com sua agao para salvar do esqueci-
mento os jardins de infancia de Frébel, ela também os interpretou
em termos politécnico-funcionais e filoséfico-culturais para adapta-
los ao espirito da era industrial. Foi assim que o jardim de infancia se
tornou de fato parte integrante do sistema escolar, fundado na re-

producdo e na legitimacdo socioeconomicas. Marenholtz-Bilow

‘ Friedrich Frobel fev2010.pmd 38 21/10/2010, 09:18

T



estava plenamente a par dos fundamentos da pedagogia de Frobel
(a filosofia da esfera), mas ndo os levou muito em conta.

A nova concepeao do despertar pelo jogo, elaborada por Schra-
der-Breymann nos anos 1880 com base nas teorias de Frobel, e o
movimento frébeliano do inicio do século, orientado para a psi-
cologia do desenvolvimento e a reforma pedagdgica, ignoraram
completamente esses fundamentos tedricos do jardim de infancia.
De agora em diante, as atividades de jardinagem, os jogos de
movimento, os materiais de jogo imaginados por Frobel tornam-
se recursos a servico do objetivo que consiste no estabelecimento
de relagdes entre o mundo da vida e a pratica cotidiana, por exem-
plo, as relagdes com a categoria didatica do “objeto do més” de
Schrader-Breymann (Heiland, 1982, 1992).

Até hoje, a institui¢ao do jardim de infancia é associada em todo
o mundo 20 nome de seu criador, mas sofreu diversas influéncias e,
pelo menos desde 1945, com o declinio do movimento Frébel na
Alemanha, trata-se mais de um estabelecimento de despertar peda-
gogico e de educagdo pré-escolar com objetivos nitidamente orien-
tados para a psicologia de grupo e a pedagogia social. Portanto, a
institui¢ao nio é mais governada pela pedagogia do jardim de infan-
cia concebida originalmente por Frobel. Contudo, seus métodos de
educacio elementar no ambito do jardim de infancia, fundados no
jogo, permanecem vivos na educagao pré-escolar, em que seus ma-
teriais de jogo continuam sendo utilizados, em particular as “caixas
de construcdao” (“dons” 3 a 6). A manipulacdo construtiva desses
materiais simples permite a concentracio no objeto e a aquisi¢dao de
uma experiéncia diversificada das propriedades das coisas por meio
de atividades coletivas de construcao e de criagio de formas que
favorecem igualmente a aprendizagem social e, com isso, respon-
dem a exigéncia de “unificacdo” da vida formulado por Frébel
(Heiland, 1989, pp. 91 e ss., pp. 28 € ss.).
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TEXTOS SELECIONADOS?

Introducao

Na antologia que se segue sio apresentados os conceitos de
educagio, infancia, jogos, atividade, trabalho; as fases do desenvol-
vimento infantil e as sugestdes de Froebel aos pais e maes para edu-
carem as ctiancas nas respectivas fases; assim como a sua proposta
de pedagogia escolar com base na obra A Educacio do Homem.

Como afirma Maria Helena Camara, tradutora da edicio bra-
sileira, chama atencdo “a profusdo de citagoes sobre a obra de
Froebel, retiradas de fontes secundarias, e a constatacao de que
suas obras fundamentais nio tiveram tradu¢iao no Brasil” (p. 5).
Esperamos que esta antologia remeta o leitor para a obra de Froebel
e, quem sabe, estimule outras tradug¢des no Brasil. Além disso, res-
salte-se que ler Froebel desperta, no minimo, curiosidade, vista a
distancia dos seus fundamentos acerca dos temas, conceitos e teo-
rias do fendmeno educacional, em comparag¢ao aos pressupostos
que atualmente orientam educadores e pesquisadores.

A Educagao do Homem descreve, de maneira detalhada, sua filoso-
fia da educacio, sua teoria do desenvolvimento e a pedagogia escolar
aplicada em Keilhau para o ensino primario (Bastos, 2001, p. 10).

Toda a pratica educativa (escolar e familiar) fundamenta-se,
para Froebel, em uma filosofia religiosa e espiritual da vida, da

natureza, da formacio do ser humano e da educacdo. Na obra .4

3 Na antologia adotamos Froebel em lugar de Frébel em respeito a grafia utilizada na Gnica
obra do autor editada no Brasil - A Educagdo do Homem (2001) —, da qual foram extraidos
o trechos citados.
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Edncagao do Homem, esses fundamentos se explicitam desde o trata-
mento que faz da infincia, do papel da familia na formacao das
criangas até a sua proposta de educagio escolar.

Iniciamos a antologia procurando responder a trés questdes
basicas: O que é educacido para Froebel? Quais os seus principios
e objetivos? Como deve se realizar? Para Froebel, vida e educacio
se confundem quando se realiza a lei interior que permite ao ho-
mem atingir a plenitude da sua condi¢do humana. A educacao
deve se processar naturalmente, de acordo com essa lei interior e
nao de forma a nega-la. Froebel inspira-se nas manifestacoes de
vida que observa na fauna e na flora, no que elas tém de harmoéni-
co e natural, para demonstrar o principio da lei interior — universal
— respeitadas determinadas particularidades proprias da condicao
humana. Outro modelo natural para ele, sao relages entre a crian-
ca, a mae e a familia. A educagdo familiar é a base da pedagogia
escolar de Froebel.

A condi¢ao humana se realiza, para Froebel, em um processo
dialético entre cada individuo e a natureza, o divino — Deus —, que
se expressa na natureza — fauna, flora, minerais — e no préprio
homem como parte dessa mesma natureza. O processo de educa-
¢do corresponde, portanto, a realizacio do “divino” no homem.

A pedagogia, em Froebel, desde a tenra infancia, na relacdo
entre mae e bebé, na familia e, depois, na educacio escolar; é con-
cebida de forma a realizar essa lei interior, divina, pressupondo
em cada momento a relagio entre o homem, na sua particularida-
de e o geral — o divino —, assim como, a relagio entre o seu interior
e o exterior, como manifestacio do diverso, da multiplicidade; na
unicidade — o divino, Deus. Estes sao os dois principios dialéticos
que perpassam todo o processo de formac¢ao humana para Froebel:
a dialética interior/exterior e a particular/geral. Tais principios se
desenvolvem também na relagdo da multiplicidade — o que se

manifesta no mundo — e da unicidade — o divino, Deus.
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Os conceitos de atividade e de educacao ativa em Froebel de-
vem ser compreendidos também a partir dos mesmos fundamen-
tos. Atividade e trabalho tém sob o fundamento divino um signifi-
cado préprio que nao foi apropriado pelas “pedagogias ativas”,
que aproveitaram, das concepg¢oes de Froebel, apenas a “possibili-
dade da autoexperiéncia e realizagdao do ser” (Bastos, 2001, p. 0).

A educagio ativa se coloca como proposta diferenciada pela qual
Froebel procura imprimir a marca de uma nova concepgao educativa.
Na obra A Educacao do Homem ele critica a educagdo do seu tempo,
referindo-se principalmente a coer¢o, ao distanciamento da vida na-
tural da crianca, e ao fato de se desconsiderar a crianca nas suas carac-
teristicas. Critica também a auséncia de “vida” na educacao tradicional
de seu tempo. Para Froebel, a educacio nio poderia restringir-se a
mera transmissao de um conhecimento “verbal”, conceitual e abstra-
to, que ele nao desprezava, mas considerava insuficiente, pois faltava o
aprendizado pratico. Segundo ele, o trabalho, como atividade (vida),
deveria estar presente desde cedo na educagdo das criangas. A vida em
familia contém naturalmente as possibilidades de educar pelo traba-
lho. Froebel cita varios exemplos em que os pais, envolvendo os filhos
em atividades relacionadas as suas profissdes, ou aos afazeres domés-
ticos, tém varias possibilidades de ensinar, “brincando”.

O fundamento da pedagogia dos jogos, segundo Froebel,
encontra-se na constatacao de que a atividade, o trabalho, o meio
de realizagio, de exteriorizacio do divino no homem, é o meio
pelo qual o homem pode evoluir, buscar o aperfeicoamento.

Pelo trabalho/atividade, o homem exterioriza o seu interior,
materializa intui¢oes e vivéncias; extetioriza seu proptio crescimento,
caminha em direcdo a unicidade, pela diversidade criadora. Essa
possibilidade esta presente desde o nascimento, e se observa nos
movimentos do bebé, em seguida no brincar e no jogo do menino.

Referindo-se aos “dons”, criados por ele para facilitar a edu-

cagdo infantil, Froebel explicita como os principios dialéticos, pe-
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los quais se processa a formag¢iao humana — relagio interior/exte-
tiot, particular/geral —, se realizam no jogo.

E importante frisar também que Froebel nio concebe os pro-
cessos de ensino e educagdo na relagio limitada entre aluno e pro-
fessor. Ou seja, o processo de formagdo moral e intelectual do
homem — a interiorizacdo e exteriorizacao do mundo — nao se
resume a um movimento individual isolado. Ao contrario, para o
autor, a formacao do homem, desde menino, é concebida na rela-
¢do com o grupo: a familia, o professor e os colegas.

Na obra A Educacao do Homem, Froebel explicita também a sua
“teoria do desenvolvimento infantil”. Nao escapou ao autor, em
func¢ao do seu método, a infancia como um momento peculiar do
desenvolvimento humano, bem como as caracteristicas das diferen-
tes fases desse perfodo inicial da vida do homem. Os dons e os
jogos criados por ele consideraram estas fases. Em Froebel a “obra”
de formacdo humana pressupse que cada ser humano apreenda,
viva em si, a historia da humanidade, na diversidade do mundo que
o cerca, na cultura, nos objetos, nos conhecimentos e na natureza.

Froebel descreve tres fases do desenvolvimento infantil que nao
sao claramente delimitadas pela idade, mas pelas caracteristicas de
desenvolvimento: a primeira corresponde, aproximadamente, ao
desenvolvimento do bebé¢, quando se estabelecem os primeiros con-
tatos com o mundo. Depois, descreve a “infincia propriamente
dita”, perfodo em que o(a) menino(a) comeca a diferenciar-se e iden-
tificar o mundo que o rodeia. Finalmente, um perfodo de aprendi-
zado “pré-escolar”, quando se desenvolve a linguagem ¢ a crianca
supera o “viver por viver”, isto é, quando o propdsito, 0 modo de
ser ¢ a vontade comecam a orientar a sua vivéncia do mundo.

Apesar de ter descrito essas fases do desenvolvimento infantil,
nao as considera de forma estanque. Ao contrario, afirma: “Na
realidade, entre os diferentes perfodos do crescimento e da educa-

¢do do homem, ndo se pode estabelecer nenhuma ordem rigoro-
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sa de pré-relacio: todos sdo igualmente importantes em seu lugar
e tempo” (p. 46).

Ao descrever cada fase, explicita uma “pedagogia para a in-
fancia”, mostrando aos pais e educadores o significado daquele
momento na formagao do homem e como eles podem agir, co-
laborando para seu desenvolvimento.

A primeira fase corresponde a primeira infancia; a segunda, ao
desenvolvimento do “menino”, como Froebel o denomina, refe-
rindo-se a0 momento em que, espontaneamente, a crianca comega
a exteriorizar seu interior. A importancia da familia, das relagbes
entre pais e filhos, dos jogos com fins educativos e do trabalho,
esbocam-se claramente na descri¢ao que Froebel faz deste perfodo.

Froebel detalha cada aspecto da educacio da crianga, sugerin-
do como os pais devem interferir nas atividades infantis esponta-
neas desde o sentar, o andar, a alimentacio, o movimento de
morder e levar objetos a boca; o trabalho e atividades domésticas
que as criancas podem desenvolver sob a supervisao dos pais; o
canto, o desenho, a matematica. A pergunta sobre o que deve fa-
zer a mie e outras pessoas que convivem com a crianga, para
educa-la, Froebel responde: “Basta que olhem, que se ponham a
observar, e a crianca mesma lhes ensinara” (p. 59).

A terceira fase corresponde ao desenvolvimento do “garoto”.
Em A Educacao do Homem, Froebel a descreve em compara¢io com
o petiodo precedente. O garoto passa da imita¢ao a produgdo, quan-
do o resultado da sua atividade ganha relevo. Froebel explicita, por
meio da descricdo de jogos, a formag¢ao da nocdo de propriedade
e o fortalecimento da vontade, na medida em que o garoto atua no
mundo criativamente. O trabalho, antes exercido por instinto, agora
¢ meio de realiza¢ao de objetivos. Pelo jogo, o garoto forma tam-
bém um espirito comum, um senso de comunidade.

Finalmente, apresenta-se a escola. Qual a func¢ao da escola? O

que se deve ensinar nela e por qué? Como se 1¢ na bibliografia de
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Froebel, a relacio da crianca com a mae e a vida familiar ¢é o
“modelo” a orientar a pedagogia escolar, de acordo com o mo-
delo desenvolvido em Keilhau. Modelo no sentido de que a escola
deve prover relagdes de proximidade, apoio e cuidado a crianca.
Por esse motivo, apresentamos trechos em que Froebel orienta
mdes ¢ pals, mostrando a importancia desta relacdo na formagao
da crianga. Assinalamos o principal meio de realizagdo da educa-
¢ao escolar: a uniao da escola com a vida familiar.

Os trechos que compdem esta antologia sao indicados pelo

capitulo e a pagina da edicdo de 2001 de A Educacio do Homenm.

Educacao

Suscitar as energias do homem — ser progressivamente consci-
ente, pensante ¢ inteligente —, ajuda-lo a manifestar sua lei interior —
o divino que hé nele — com toda a pureza e perfeicao, com espon-
taneidade e consciéncia — nisso consiste a educacao do homem.
Ela nos da para esses fins, o caminho e os meios.

Conhecer essa lei eterna, adquirir consciéncia dela, refletir so-
bre seu fundamento e sua esséncia, sobre a relacio, unidade e vita-
lidade de seus efeitos, saber da vida e abarca-la em sua totalidade,
nisso consiste a ciéncia, esta ¢ a ciéncia da vida. Ela é exposta por
seres conscientes, pensantes e inteligentes, é exercida neles e, medi-
ante eles, converte-se em ciéncia da educacao.

A doutrina a que chamamos educacio se refere ao conhecimen-
to dessa lei e a reflexdo sobre os preceitos que da mesma derivam
para seres pensantes e inteligentes, com o objetivo de facilitar-lhes a
consciéncia da sua missio ¢ a realizacio do seu destino.

A arte da educacio consiste na livre aplicacao desse conheci-
mento, dessa reflexdo, desse saber para a formacio e desenvolvi-
mento imediato de seres racionais, porque os prepara para realizar
seu destino. O fim da educacio é o desenvolvimento de uma vida

fiel a sua vocagio — s3, pura e, portanto santa (Introducio, p. 23).
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(...) nem o homem nem a humanidade, que no homem se
exterioriza, constituem uma manifestacio ja definida e completa,
algo fixo e estavel, o fim de uma evolugdo, mas, sim, um ser que
constantemente muda, progride e desenvolve, vive perenemente,
disposto sempre a alcancar a perfeicio, tendendo para fins que
repousam no infinito e no eterno.

Nao ha critério mais prejudicial que o de considerar o desenvol-
vimento da humanidade como definitivo e concluido, julgando que
ela se limita tdo s6 a estender-se e repetir seus tipos. Com semelhante
critério, cada menino, cada geragdo seria unicamente uma imitacao,
uma copia exterior e morta, algo assim como um vazio no molde
das geracOes anteriores. Porém, nao ¢é assim. Pelo contrario, o novo
sujeito, no lugar que ocupa dentro da totalidade da evoluciao humana,
vem a ser um modelo vivo para o futuro e para todas as geragOes
futuras. Certo é que cada geracdo, e também cada individuo, deve
recorrer, e de fato recorre, a todos os estagios sucessivos da evolugao
anterior e da cultura da humanidade. Se nao fosse assim, 0 homem
nio compreenderia seus antepassados nem seus contemporaneos.
Porém, ele ndo segue essa marcha pelo estéril caminho da imitagao,
da copia, mas pelo caminho vital do préprio desenvolvimento e da
espontanea formagao. Cada homem deve apresentar-se a si mesmo
e aos outros como modelo livre porque, em cada um, existe e se
encerra a2 humanidade inteira. Dessa forma, existem em cada um —
exposto e manifesto de uma maneira propria, peculiar e unica — a
esséncia da humanidade, a esséncia de Deus, que podem ser cada vez
mais bem compreendidas, que podem ser cada vez mais exatas e inten-
samente pressentidas em sua infinitude, em sua eternidade, na inesgota-

vel pluralidade que ela abarca e nela se encerra (Introducao, p. 31).

Objetivo e funcdo da educacdo

Isso é o que da natureza do homem nasce com tanta clareza e

precisdo, o que se expressa com tanta evidéncia, quanto mais o
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homem penetrar em si mesmo, na natureza da crianga e na histéria
do desenvolvimento humano.

E, pois, inegavel que o unico objetivo, o Gnico fim de toda
educacio e doutrina consiste no cultivo integral da esséncia origi-
nal divina contida no homem, ajudando, assim, que se manifeste o
infinito no finito, o eterno no temporal, o celeste no terreno, o
divino no humano e na vida humana. Nesse sentido, unico e vet-
dadeiro, deve ser considerado e atendido no homem desde o ins-
tante em que vem ao mundo ou, melhor ainda, desde que, ainda
invisfvel, se forma no utero materno, desde que a mae tem, como
Maria, sua anunciacio (Introducao, p. 30).

Desenvolver a educagio ¢ o caminho que conduz a vida, o
unico que guia com seguranca a realizacao das aspiragoes internas
da natureza humana e a realizacdo também de suas aspiracoes ex-
ternas; o Unico que, mediante uma vida fiel a sua vocacido pura,
santa, leva a bem-aventuranca eterna. Portanto, o divino no ho-
mem, sua esséncia, deve ser, mediante a educacio, desenvolvido,
exteriorizado e elevado a sua plena consciéncia. O homem ha de
alcancar a livre manifestagdo desse elemento divino que nele atua
se expressa-la numa vida consciente e livre. Também a educacio, o
ensino deve dar ao homem a intuicdo e o conhecimento do di-
vino, do espiritual e do eterno que existem na natureza exteriot, os
quais constituem a esséncia dessa natureza e nela se expressam de
um modo permanente.

(...) Deve, também, a educagdo conduzir o homem a uma cla-
ra visao de si mesmo, da natureza, da sua uniao com Deus. Deve
elevar-lhe o conhecimento de si mesmo, o conhecimento de Deus
e da natureza e, mediante esse conhecimento, conduzi-lo a2 uma

vida pura e santa (Introducao, pp. 23 e 24).
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Fundamentos da educacao

Lei interior:

(...) A lei é esta: que cada homem expresse sua esséncia e
manifeste a unidade em si mesmo e por si mesmo; a individuali-
dade, sobre algo individual por ele concebido e exteriorizado
com especial clareza e plenitude, e a pluralidade, em tudo o que
ele produz e executa. S6 mediante essa triplice manifestacao —
triplice, por sua vez, una e unificadora — consegue-se plenamente
a exterioriza¢io — a exposicao, a revelacdo do intimo de cada ser.
Se um elemento dessa triplice manifestacio se suprime na reali-
dade, ou falta no conhecimento e na reflexdo, nao é possivel uma
manifestacdo completa, perfeita e sem obstaculos. Somente pela
manifestacao triplice se expressa e se revela integralmente cada
coisa em sua esséncia e em sua unidade; somente a inteligéncia e
o estudo dessa triplice manifestacdo — pela qual cada coisa ex-
pressa e revela por completo sua esséncia — conduzem a com-
preensao verdadeira dessa esséncia e ao conhecimento exato da
coisa mesma (Introducio, pp. 32 e 33).

Em geral, tratando-se de plantas ou animais, contentamo-nos
em dar-lhes espaco e tempo, nao ignorando que, segundo as leis
que regem cada espécie, crescerdo bem e adquirirdo belo desen-
volvimento. E o que geralmente ocorre com as plantas e os ani-
mais: se deixados em paz, isto ¢, se for evitada qualquer influéncia
perturbadora, eles terdo um livre e sio desenvolvimento. Porém,
ao contrario, o homem, na sua infancia, parece ser para o homem
um pedaco de cera, uma massa de argila com a qual se pode
modelar o que se quer. Homem que corre campinas e hortas, bos-
ques e prados, por que nao abres tua alma para escutar o que a
natureza em seu silencioso idioma te ensina? Vé como ctresce essa
planta que, oprimida, afogada, deixa apenas adivinhar suas pro-
pore¢des e interna regularidade. Mudando, vé-a no espaco livre,

em pleno campo, e contempla com que forca manifesta em sua
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regularidade a lei interior, como mostra em todos os seus aspec-
tos e partes uma vida harmoénica, como vem a ser um sol figu-
rado, uma brilhante estrela da terra. Pais, também nossos filhos,
que hoje crescem ao teu redor de modo languido e antinatural
(porque lhes impusestes, prematuramente, forma e dire¢ao con-
trarias a4 sua natureza), poderiam ter-se convertido em seres
harmonicamente desenvolvidos, que manifestassem em todos os
sentidos suas atitudes livremente.

Toda doutrina, educacio ou ensino em demasia ativos, demasi-
adamente inclinados a coacao, demasiadamente abundantes em pres-
cri¢oes tendem, de forma inevitavel, a anular, a oprimir e a pertut-
bar o homem no que ele tem de espontaneo — de originalmente sao
—, na obra divina que nele se manifesta. Certo é — para seguir em
tudo o ensino da natureza — que a uva deve ser podada; porém, a
poda, por si s6, ndo da nenhum vinho. Pelo contrario, ¢ muito facil
que o tronco podado com pouco cuidado, deteriore-se e perca,
além do seu aspecto frondoso, sua producio, se 0 camponés nao
tiver respeitado e seguido toda a estrutura e natureza da planta.
Quando se trata de seres naturais e de seu cultivo, sabemos trabalhar
com prudéncia naquilo em que, tratando-se de homens, como as
plantas, tiram suas energias de uma tnica fonte e desenvolvem suas
atividades segundo uma mesma lei. Por isso, a contemplagao respei-
tosa da natureza tem tanta importancia para o homem.

(...) A dltima pedra de toque, a Gnica infalivel, esta sempre den-
tro do homem mesmo. Nesse ponto de vista, educa¢io, doutrina
e qualquer ensino devem tender muito mais a seguir a espontanei-
dade e a adaptar-se a natureza do que a prescrever normas e de-
terminar condutas: se predominar unicamente essa ultima tendén-
cia, impedir-se-20 o desenvolvimento e o progresso do género
humano ou, o que é o mesmo, a manifestacao do divino no ho-
mem e em sua atividade espontanea e livre — Gnico objeto e fim de

toda educagido e de toda vida (Introducao, pp. 26 e 27).
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Dialética interior e exterior

(...) Por isso, a férmula necessaria e geral do ensino serd “faz
isso e observa qual é nessa determinada relacao a consequéncia de
teu ato e a que conhecimento te conduz”. Assim, também o pre-
ceito, para a vida em geral, serd para todos o seguinte: manifesta
tua esséncia espiritual, o que em ti verdadeiramente vive, o que ¢ tua
vida, expressando-o no exterior e mediante o exterior em tuas
obras, e observa o que tua esséncia reclama e como tem sido
realizada (Introdugao, p. 29).

Todo o interior passa a ser conhecido por meio do exterior: a
esséncia, o espirito, o divino do homem e das coisas se conhecem
por suas manifestacdes externas. Por isso, as manifestacOes exter-
nas do homem e das coisas constituem, para ele, o ponto de apoio
de toda a educacio, de todo o ensino, de toda a doutrina, de toda
a vida que seja testemunho de liberdade — partindo do exterior,
chega-se ao interior e sobre ele se atua. Todavia, a educacdo nao se
contenta em deduzir do exterior o interior, mas busca a esséncia
das coisas, encontrando-a na dupla relacio do externo com o in-
terno e do interno com o externo (Introducio, p. 24).

A educagio ativa e diretiva principia propriamente para o ho-
mem quando ele comega a viver em uniao com Deus, quando ele
comega a estabelecer-se em mutua compreensio e intimidade co-
mum de vida entre pai e filho, porque assim a verdade se deriva da
esséncia do todo e da natureza do individuo para poder ser sem
esforco reconhecida. Entretanto, perturbac¢io, ou corrup¢io, da-
quele estado primitivo e sdo no individuo nao é conhecida: nio se
sabe exatamente em que consiste, nem de onde provém. Para
conhecé-la é necessario rodea-la de um ambiente, de um conjunto
de relagdes em todos os sentidos, que sirvam para refletir sobre
sua conduta como em um espelho, de tal maneira que imediata e
facilmente o proprio menino e as outras pessoas possam conhe-

cer, por atos e por suas consequéncias, o verdadeiro estado de sua
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alma. Assim ficam menos perigosas as manifestagdes dessa pet-

turbacio interior de sua vida (Introdugio, p. 27).

Dialética particular e geral

O ensino, assim como o educador mesmo, deve apresentar o
individual e o particular como geral, e o geral como particular e indi-
vidual, comprovando-os na vida; deve exteriorizar o interior e
interiorizar o externo e mostrar a necessaria unidade de ambos; deve
considerar o finito em seu aspecto infinito, e o infinito em seu aspecto
finito, fazendo ver como um e outro se unem na vida; deve contem-
plar o divino no humano, e a esséncia do homem em Deus, tenden-
do a que na vida se manifestem justamente (Introducio, p. 30).

E preciso que o homem saiba considerar cada coisa nio s6
como um todo isolado e indivisivel, como também um compos-
to de elementos distintos, subordinados, por sua vez, a um fim
superior e geral. O objeto nao estd isolado, ndo se basta a si mes-
mo: ¢ um anel da cadeia, um membro de um organismo maior,
uma parte da totalidade mais elevada; colabora para uma finalida-
de mais elevada; colabora para uma finalidade universal. Deve-
mos entdo, apreciar nele nio seus enlaces e contatos extetiores,
mas suas relacoes internas, sua intima unidade com as coisas de
que apatentemente esta separado.

Nio esquecamos, todavia, que a totalidade que rodeia o ho-
mem, a totalidade do mundo exterior, ndo pode ser diretamente
conhecida em sua unidade absoluta. Chega-se a essa totalidade
pelo conhecimento da esséncia peculiar e pela natureza privativa
de cada coisa particular, de cada objeto em sua independéncia e

propria personalidade (Capitulo IV, pp. 68 e 69).

Dialética multiplicidade/unicidade

Essa multiplicidade e pluralidade que ostenta a natureza nio

deve levar-nos a afirmacio de uma pluralidade de suas ultimas

52

‘ Friedrich Frobel fev2010.pmd 52 21/10/2010, 09:18

T



causas, de uma pluralidade de deuses, assim como, tampouco, a
unidade de Deus nos fara crer em uma homogeneidade da natu-
reza. Ao contrario, em ambos os casos, a pluralidade da natureza
deve demonstrar-nos a unidade de seu ultimo fundamento — Deus,
assim como a unidade de Deus, ¢ a eterna pluralidade dos feno-

menos naturais (Introducao, p. 24).

Critica de Froebel & educagdo de seu tempo

Assim, nao vemos o fundamentalmente humano na vida real,
limitando-nos s6 a um frio conceito, a uma va palavra — erro fre-
quente que se exterioriza nas conversas vulgares. Ja entre a crianca
e o adolescente estabelece-se uma separacao absoluta — as etapas
posteriores antecipam algo absolutamente distinto dessas primei-
ras (Introducio, p. 31).

Duro ¢ o que vou dizer, porém ¢ verdade. Contemplemos a
vida que nos rodeia e nossa propria vida interior com olhar sereno e
questionador. Nio direi mais que a verdade crua: estamos mortos; o
que nos rodeia estd morto para nés. Com todo o nosso saber e
nossa autossuficiéncia nos achamos vazios, e nossos filhos nos acha-
rdo vazios também; quase tudo que dizemos soa sem conteudo e
vitalidade; ndo podemos dar atencdo as criangas mais do que naque-
les poucos e raros casos em que nossa conversa se baseia em intui-
coes diretas da vida e da natureza. Portanto, tal situacao tem de mudat.
Deixemos que nossos filhos se manifestem espontaneamente para
que eles sejam os que deem algum contetdo, algum valor a nossa
linguagem, alguma vida aos objetos que nos rodeiam. Vivamos em
intimidade com eles; deixemo-los viver conosco; eles nos darao o
que a todos tanta falta faz. Palavras, discursos, relagdes sociais sao,
para nos, coisas mortas, cascas sem fruto, boneco sem vida, moedas
de chumbo sem nenhum valor real; falta-nos vida intetior, falta-nos
substancia; sao fantasmas porque carecem de carne e de sangue.

Nosso mundo, nosso ambiente, nossas relages, tudo que vemos e
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contemplamos estd morto — nos oprime em lugar de elevar-nos.
Nao ha uma palavra que dé sentido e transcendéncia. Nao temos
consciéncia do nosso falar, porque os conceitos sao aprendidos sem
vivéncia e, portanto, nao respondem a nenhuma realidade, a nenhu-
ma intuicio. Por isso, tdo pouco expressam realidades, intui¢coes, vida
— ndo nasceu da vida, nao pode da-la. Nossas palavras sao aprendi-
das em livros: o que dizemos nao ¢ visto com nossos proprios
olhos nem saberiamos fazé-lo. Por isso tudo, o discurso resulta va-
zio e obscuro. Por isso, s6 por isso, nossa vida interna e externa € tao
pobre e se reflete com pobreza na vida de nossos filhos. Nossas
palavras ndo nascem de uma vida rica por dentro e por fora em
intui¢des e atos. Falta-lhe a intuigao das coisas que designam. Ao escuta-
las, ouve-se o som, porém nao se percebe nenhuma imagem; ouve-
se um rumor confuso, porém nio se vé nenhuma a¢ao. Ah, pais,
pais! Deixem, pelo menos, que seus filhos deem o que lhes faltal Ja
nao temos essa forca vital da infancia que a tudo anima, que a tudo
da forma; recebamo-la novamente de nossos filhos. Aprendamos
deles; prestemos atenc¢ao as doces aprendizagens de sua vida; as se-
cretas licGes de sua alma. 7vanos em nossos filhos. Deles receberemos a
paz ¢ a felicidade e descobriremos, assim, os caminhos da sabedoria
(Capitulo 11, p. 67).

O menino se pergunta sobre tudo isso, pois esta desejoso de
conhecer a esséncia interior das coisas pela pluralidade de suas ma-
nifestacoes externas. Quer conhecer também as relagdes que pode
estabelecer com os objetos e quer saber o fundamento do amor e
do afeto que o fazem sentir o atrativo que exercem sobre ele. Mas
n6bs, os adultos, os investigadores cientificos, fazemos outra coisa?
E, dessa forma, ndo nos parece que tenham nem valor nem senti-
do essas observacdes, esse verdadeiro estudo da natureza — mes-
mo que o professor, do alto de sua catedra, faca-o diante de nos-
sos filhos. Ndo sabemos ver esse mesmo estudo quando as crian-

¢as o realizam espontaneamente. Porém, notamos que, com muita
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frequéncia, as mais claras explicagbes do melhor professor nao
exercem o devido influxo sobre a mente de nossos filhos. Por
qué? Porque queremos que aprendam na escola o que deveriam
aprender antes por si mesmos e por algumas palavras nossas que
contribuissem para clarear e vivificar suas proprias observacdes.
Pouco, muito pouco tivemos de acrescentar a essas explicagoes: s6
designamos, nomeamos, expressamos com uma palavra aquilo que
a criancga fez, executou, observou e encontrou...

A vida do menino ¢ rica e magnifica durante esse periodo.
Noés somos aqueles que conseguem vé-la, os que sabemos senti-la.
No entanto, ndo suspeitamos de que essa vida se desenvolve em
intima harmonia com o destino ¢ a vocacao do homem. Nio s6
nao protegemos, nao cuidamos, nao desenvolvemos essa esséncia
interior de sua vida, como também deixamos que se oprima e se
aniquile ao peso da prépria impoténcia, ou melhor, que cres¢a de
modo antinatural, em um sentido unico (Capitulo 11, p. 57).

(...) E se tratamos de inquirir a origem dessas e de outras mui-
tas manifestacOes viciosas, que indubitavelmente nos oferece a vida
do menino e do garoto, encontraremos sempre uma dupla causa.
De um lado, veremos que tem sido inteiramente descuidado o
desenvolvimento de importantes aspectos da natureza humana; e,
por outro lado, observaremos que outros aspectos foram origi-
nalmente desenvolvidos em sentido falso e antinatural, ficando afo-
gadas ou distorcidas as energias primitivas, as boas disposi¢oes,
mercé de uma torpe e arbitraria interven¢ao no processo regular
da evolugao da personalidade.

O homem ¢ essencialmente bom, tem qualidades e impulsos
que sao bons em si mesmos. Nenhuma qualidade humana ¢é funda-
mentalmente m4, a nao ser que chamemos defeituoso, corrompido
e mau em si mesmo o infinito, o fragil e corporal, com suas naturais
propriedades e consequéncias. Porém, essa parte material de nossa

natureza tem seu sentido e sua razdo de ser enquanto permite a
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manifestacdo do eterno no temporal, e como temporal; do unico
no particular, e como particular, enquanto conduz o homem a seu
destino como ser consciente, racional e livre (Capitulo 111, p. 81).

E, certamente, grande verdade, uma verdade profunda cujo es-
quecimento acarreta todos os dias muitos males, de que quase sem-
pre é outro homem, e muitas vezes o proprio educador, quem tem
a culpa da maldade do menino e do garoto. Isso provém de que
geralmente se atribui a intengao perversa, ou pelo menos distorcida,
aquilo que o menino ou o garoto faz por ignorancia ou precipitaciao
ou, quem sabe, por uma clara visio do justo e do injusto, melhor
dizendo, fundando-se em nobre e louvavel sentimento do direito.
Por desgraca, ha muitos que pensam assim, que os consideram como
diabdlicos enroladores e perversos; as vezes esse estado de espitito €,
em sintese, nao mais que diversoes pesadas ou excessivamente livres
de alegria de viver. Esses professores sio aves de mau agouro que
convertem o menino inocente em culpado, atribuindo-lhe inten¢oes
e propositos, dos quais nao tém nenhuma ideia; pSem maldade, se
nao na sua vontade, pelo menos em seus fatos; matam o espitito do
menino, tiram-lhe a vida para que conhecam que nio provém dela, e
que eles ndo podem dé-la (Capitulo 111, p. 84).

Nio nos orgulhamos com sabedoria externa, com estranhos
sentimentos; nao facamos fundar o maior titulo de gléria de nossa
educagdo, nosso ensino e nossa escola, em adornar o espirito de
nossos meninos com sabedoria e faculdades estranhas; nio cremos
conseguir nosso fim e a maior perfeicdo de nossos filhos porque
esses se ostentam cobertos de titulos e sabedoria aparente, caindo
como sepultura. E essa uma antiga enfermidade, certamente; se per-
guntarmos e investigarmos por que caminhos chegou o povo ale-
mao aos primeiros fundamentos de seu saber atual, veremos, sem
ddvida, que tais fundamentos e principios tém sido trazidos sempre,
mediata ou imediatamente, de fora; nem sequer existe em NoOssoO

idioma uma palavra bastante geral para designar esses principios.
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Claro estd que o espitito e o sentimento alemaes, potentes, apli-
cam-se sobre o estrangeiro, apropriando-se; porém, as consequéncias
e o carater dos conhecimentos assim adquiridos subsistem. Séculos
inteiros fazem com que vivamos assim encadeados; devemos fazer
germinar nossa arvore da ciéncia com sentimentos e conhecimentos
proprios; devemos cultiva-la até que floresca para que dé frutos
sdaos ¢ maduros que, a0 caitem neste mundo, renascam em outro.
Nao cessaremos de cunhar, como se fossem moedas, a nossos fi-
lhos e nossos alunos para vé-los adornados de conhecimentos es-
trangeiros, em lugar de mostrar-lhes o caminhar e o viver entre nds
como imagem divina, como o selo da divindade neles impresso.
Tememos que nossos filhos nos envergonhem? Que raca, que povo,
que época sera suficientemente grande para renunciar a si mesmo
por seus filhos e pela humanidade? E, em primeiro lugar, que pai,
que familia enchera sua alma com esses pensamentos, sentindo as-
sim multiplicadas e elevadas suas faculdades? Pois, o bem da huma-
nidade s6 pode vir do tranquilo santuario da familia.

Na fundac¢ao de cada nova familia, o Pai celestial, que vela
pelos homens, faz ressoar na consciéncia dos esposos um chama-
mento a perfei¢do constante da humanidade.

E evidente que a alma alemi nio pode suportar mais os co-
nhecimentos com que se tem curvado, vazios de conteudo; nao
pode bastar uma formagio s6 exteriormente polida. Se queremos
ser independentes e dignos filhos de Deus, necessitamos de co-
nhecimentos que brotem de nosso espirito, livremente desenvol-
vidos e fortificados ao calor do sol, sujeitos as condi¢bes de vida.
Tornaremos turva outra vez a fonte da vida que Deus fez brotar
em nosso espirito? Privar-nos-emos e privaremos nossos filhos e
discipulos da inapreciavel alegria de que sigam mamando a fonte
da vida? Vocés, professores, pais e seus representantes, continua-
rdo forcando os meninos a que sigam essa fonte sagrada (Capitulo
XTI, p. 147).
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Educacdo ativa

A educagio ativa, a que ordena e prescreve, nao tem, em todo
caso, mais do que um destes dois sentidos: ou sugerir pensamen-
tos claros e vivos, a ideia verdadeira, fundada em si mesma; ou
bem oferecer algo que sirva de exemplo e de modelo. Porém, o
eterno intervém onde existe um pensamento vivo e fundado em si
mesmo — de onde se prescreve o que ¢ em si mesmo verdadeiro.
Portanto, ao contentar-se com o aspecto passivo da educagio —
com a educa¢io que se limita a adaptar-se e a seguir — o pensa-
mento vivo, eterno, divino, pressupde e exige, por sua propria
natureza, a determinacdo e espontanea atividade desse ser —, o
homem criado para a liberdade e para a imitacao de Deus.

Também aquele que serve de exemplo — que se aceita como
modelo de uma vida perfeita — no deve ser tomado, a nao ser em
sua forma, como padrao mais que em sua esséncia, em seu impulso
elevado. Nao hé erro mais prejudicial que o de copiar (como dei-
xado em sua mesma forma) tudo aquilo que constitui um exem-
plo espiritual para o homem. A experiéncia nos mostra que, a cada
passo, os exemplos, quando convertidos em modelos que tém de
ser adaptados rigorosamente, mais servem de obstaculo e estorvo
do que de meio de elevagio para o género humano.

Por isso, mesmo Jesus combateu com sua vida e com seus
ensinamentos a ado¢io servil de modelos exteriores. S6 o impulso
eterno, o espirito, a vida de modelo devem ser imitados, deixando
sempre livres a forma e a maneira da manifestacao. (...)

E a experiéncia nos demonstra que o pensamento vivificador,
o eterno e espiritualmente exemplar, tende, por sua propria natu-
reza, a determinar-se e a impor-se — e assim o faz em suas mani-
festacSes. O pensamento tem exigéncias absolutas e inexoraveis;
porém sé as tem quando essas exigéncias nascem necessariamente
da esséncia do todo e da natureza do individuo e quando o pré-

prio individuo pode reconhecer esses caracteres, compreendendo
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que o modelo se impde como organico e como representacio do
necessario. Assim, o modelo s6 exige ser imitado, portanto, duran-
te a infancia, naturalmente ingénua, ou em situa¢des muito claras e
primordiais da vida adulta. Nesses casos, impde-se o modelo
mediante o exemplo e as palavras — porém sempre no que concerne
a0 espirito e a vida e nunca no que se refere a forma.

A boa educagio, o ensino adequado, a verdadeira doutrina
devem, portanto, necessariamente, levar a liberdade; a lei, a pro-
pria determinacio; a coacdo, a vontade livre; o 6dio exterior, ao

amor interior (Introducao, pp. 27-29).

0 trabalho

(...) Tanto os pais como as ctiangas consideram o trabalho pro-
priamente dito como algo prejudicial para sua personalidade e indtil
para o futuro. Os estabelecimentos de ensino e a educagao deveriam
esforcar-se em avaliar os males que se originam desse falso conceito.
A educaciao atual, na casa e na escola, acostuma a crianca a inanicao
fisica e a preguica. Que soma de energias se quer desenvolver? Quanta
for¢a perdidal Seria muito conveniente que as licGes atuais dedicas-
sem algumas horas ao verdadeiro trabalho. Assim se fard um dia,
porque hoje, diante desse desenvolvimento incompleto da energia
humana — orientada s6 para finalidades exteriores — se perde a ver-
dadeira medida da mesma; por isso, nao se tem dela um conheci-
mento exato, uma apreciacio suficiente (Introducio, p. 41).

O espirito de Deus flutuou sobre o caos do indefinido e, remo-
vendo-o, deu-lhe forma, aparéncia, existéncia e vida as pedras e plan-
tas, animais e homens. Deus criou 0 homem a sua imagem e seme-
lhanga. Por isso, 0 homem deve trabalhar, deve criar o mesmo que
Deus. O espirito humano ha de flutuar também sobre o indefinido
e sem forma e, removendo-o, ha de produzir aparéncia e forma,
exteriorizando, assim, o que constitui o fundo da esséncia e da vida

do homem mesmo. Nisso consiste o sublime sentido, a profunda
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significacdo, a grande finalidade do trabalho, da atividade, da a¢do e
da criacdo — palavra considerada a mais adequada. Nossa atividade,
todos 0s nossos atos e obra — sejam acompanhados da condi¢ao
clara ou, pelo menos, de um vago pressentimento, de uma intuicao
imediata e viva — sdo exteriorizadas a partir do nosso interior: da-
mos corpo ao espiritual, forma a ideia, realidade ao ideal e existén-
cia positiva, finita e transitoria ao principio eterno que vive dentro de
nossa alma (Introducao, pp. 38 e 39).

Sdo incalculaveis as vantagens, para a educagdo presente e fu-
tura, que a crianga pode obter ao participar dos trabalhos e afaze-
res de seus pais. Maiores serdo quando esses souberem utilizar essa
participa¢ao aproveitando-a, logo, durante toda aprendizagem.

(..) Dessa maneira, influindo o pai atento na ctianga, ansioso sempre
de atividade espiritual e fisica, a0 mesmo tempo em que a propria
crianga sa de corpo e alma influi no seu bom pai, marcham os dois
do campo a cidade, da natureza a arte, ou passam inversamente da
inddstria a agricultura e jardinagem. E, quando os pontos de contato,
as relacoes entre os diversos oficios sio muito distintas, sempre serd
possivel que uma pessoa, partindo do circulo de seus conhecimentos,
aproprie-se dos que sio peculiares as outras profissoes e os assimile.
Qualquer que seja 0 emprego ou o trabalho do pai, podera servir de
ponto de partida para todos os conhecimentos humanos. Que quan-
tidade de ideias adquirira, por exemplo, o filho do agticultor con-
templando o catro ou o arado de seu pai, ou o filho do moleiro no
moinho, ou o do comerciante quando vé os produtos naturais ou
elaborados que constituem o objeto do seu negdcio? Que riqueza de
conhecimento pode obter-se observando as distintas dependéncias
de uma fabrica? Esses conhecimentos e as claras reflexdes que deles
nascem nao poderao ser suprimidos pela escola; se ela o fizer, sera a
custa de grandes dificuldades ou esforcos. Tais conhecimentos tém,
portanto, de originar-se naturalmente de uma infancia conduzida pelo
calor da vida de familia (Capitulo 11, pp. 65 e 606).
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(...) As criancas se entregam com ingénuo entusiasmo a seu
espontaneo instinto de atividade, quando nao sio perturbadas pela
ignorante suficiéncia dos maiores. (...)

Ha, pois, duplo fundamento, duplo motivo interior e exterior —
e como o primeiro encerra o segundo, um motivo transcendental,
eterno — para que o homem, desde que nasce e comeca a desenvol-
ver-se, aprenda quanto antes a trabalhar, a produzir, a manifestar sua
atividade em obras exteriores. Assim o exige, considerada em si
mesma, a natureza humana. A atividade dos membros e dos senti-
dos da crianga de berco ¢ a primeira manifestacio, o botdo, a pti-
meira tendéncia ao trabalho. Depois de botao, veem as frescas e
delicadas flores do jogo, a modelagem e a construcdo. Esse ¢ o
momento melhor para educar a crianca no sentido de sua atividade
futura. Todas as criancas, todos os adolescentes e jovens, sem ne-
nhuma excecio, quaisquer que sejam sua situaco e sua classe, deve-
riam empregar pelo menos uma ou duas horas diarias em um tra-
balho sério, na producido de objetos determinados. Hoje a crianca e
o homem, aplicados ao trabalho intelectual, sdo absorvidos pelo
conhecimento, pelo que carecem de configuragdo material e exteri-
ot, descuidando demais do trabalho manual; assim, a educacio por
meio do trabalho, por meio da vida, é a mais direta e exequivel, a
mais propria para se desenvolver de maneira viva tudo que o ho-
mem ¢ e possui (Introducio, p. 39 e 40). A humanidade possuira
conhecimentos e ideias que nao pressentimos, pois quem poe limites
nascida de Deus como é? Porém, resultarao como desenvolvimen-
tos e produtos novos da época da juventude e das faculdades juve-
nis. O menino nio deve exercitar-se e realizar sua atividade, que é
seu oficio, de maneira indolente e apatica, de nenhum modo; deve
fazé-lo alegremente, jovialmente, confiando em Deus, na natureza e
em si mesmo, recebendo um prazer de prosperidade com que sua
empresa progride; a tranquilidade, a paz, a moderagao, todas as vit-

tudes civicas e humanas reinardo em seu interior como em sua pro-

61

‘ Friedrich Froébel fev2010.pmd 61 21/10/2010, 09:18

T



pria casa, e ele se sentird satisfeito em sua esfera; alto prémio a que
todos aspiramos. Que niao se ouse dizer: em tudo deve exercitar-se
meu filho antes que em meu oficio, porque ¢ o mais ingrato de
todos. Que tampouco o pai a quem o oficio que exerce tira lucro,
por estar conforme com suas faculdades, nao obrigue o filho, s6
por isso, a segui-lo também. Todos os homens podem empregar-se
em qualquer oficio, sem desonrar-se por isso; a menor for¢a empre-
gada corretamente € com gosto numa obra procura o homem pao,
roupa, casa, até estima; ndo se preocupara pelo futuro de seu filho,

cujo interior se tem esforcado em descobrir (Capitulo X111, p. 148).

A teoria do jogo

O brincar, o jogo — 0 mais puro ¢ espiritual produto dessa
fase de crescimento humano — constitui o mais alto grau de
desenvolvimento do menino durante esse perfodo, porque ¢ a
manifesta¢do espontinea do interno, imediatamente provocada
por uma necessidade do interior mesmo. E, 20 mesmo tempo,
modelo e reproduc¢io da vida total, da intima e misteriosa vida
da natureza no homem e em todas as coisas. Por isso, engendra
alegria, liberdade, satisfacdao e paz, harmonia com o mundo. Do
jogo, emanam as fontes de tudo que é bom. O menino que joga
com tranquilidade, com atividade espontanea, resistindo a fadiga,
chegara seguramente a ser um homem também ativo, resistente,
capaz de sacrificar-se pelo seu proprio bem e pelos demais. Esse
periodo ndo ¢, pois, a mais bela manifestacao da vida infantil em
que a crianga joga e se entrega inteiramente ao seu jogo?

Como ja se disse, nao se devem considerar os jogos infantis
como coisa frivola e sem interesse. As maes devem intervir nos
jogos, assim como o pai deve observa-los e vigia-los. Para um
observador, verdadeiro conhecedor do coracao humano, toda vida
interior do homem futuro estd ja presente nos jogos espontineos

e livres desse momento da infancia. Os jogos dessa idade sao ger-
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mes de toda a vida futura, porque ali 0 menino se mostra e se
desenvolve por inteiro em seus variados e delicados aspectos, em
suas mais intimas qualidades. Toda a vida futura do homem — até
seus ultimos passos sobre a terra — tem sua raiz nesse periodo
(Capitulo II, pp. 47 ¢ 48).

(...) ndo se acham diversificados nem separados a palavra ¢ a
colsa, a matéria e o espirito, o corpo ¢ a alma.

Isso se vé, sobretudo, nos jogos das criancas. No periodo a
que nos referimos agora, o jogo e a linguagem constituem os ele-
mentos por meio dos quais a crianca vive, atribui a todas as coisas
vida, sensibilidade e palavra. Fala como se todos a ouvissem, pot-
que a crianga comega a exteriorizar seu interior, e faz a mesma
atividade com as coisas que a rodeiam — pedra ou tronco, planta,
flor ou animal. Dessa maneira, 2 medida que se desenvolve a vida
da crianca em geral, sua vida com pais ¢ a familia, a vida como
algo invisivel, comum ou superior a todos, desenvolve-se tam-
bém, especialmente, sua vida na natureza e com a natureza, a qual
atribui uma vida andloga a sua. E esse contato com a natureza,
com o repouso e a claridade dos objetos naturais deve ser cultiva-
do pelos pais e pela familia como um dos pontos mais importan-
tes na formacao geral da crianca. Com esse fim muito particular,
deve-se atentar aos seus jogos, porque 0 jogo, em principio, nao é
outra coisa que vida natural (Capitulo 11, p. 47).

O menino junta as coisas semelhantes, separa as que nao sao,
nao toma nem aproveita a matéria tal como naturalmente vem; s6
o elaborado deve servir para o homem. Se a constru¢ao deve ser
perfeita; é preciso que conhecamos nao s6 o nome de cada mate-
rial, mas também suas propriedades e seu uso. Isso é o que pro-
pde o menino: mostra-nos, se bem o observamos, a silenciosa
atividade infantil. Chamamo-la infantil, pueril, talvez com certo
desdém, porque nio a entendemos, porque nido temos os olhos

para vé-la, nem ouvidos para percebé-la, nem, menos ainda, senti-
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mento para sentit como o menino. Estamos como mottos e nos
parece, por isso, morta a vida do menino; ndo podemos explica-
la. Como a saberfamos explicar para a propria crianca? Esse seria,
portanto, seu desejo; por isso nos procura. Nao sabemos falar
sobre os objetos que levam a vida infantil, porque estamos mu-
dos; porém nio duvidemos de que assim satisfarfamos os mais
intimos anseios da crianga, quando nos cerca trazendo-nos o que
acaba de encontrar e colocando-o em nossas maos; desejaria tam-
bém que soubéssemos interpretar seu proprio ser.

O menino interessa-se por tudo que entre no pequeno circulo
de sua atividade, por tudo que contribui para aumentar seu mun-
do tao reduzido; nada é tdo insignificante que nio constitua para
ele em verdadeiro descobrimento; porém tudo deve ter vida neste
pequeno mundo: nada deve estar morto ali, porque do contrario,
obscurecer-se-ia penosamente o limitado circulo de sua existéncia.
Porém, a crianga gostaria de saber por que lhe interessam as coisas;
gostaria de conhecer suas propriedades e a esséncia intima, para
chegar, por esse caminho, a compreender a razao de suas préprias
inclinagdes, a conhecer a si mesma. Por isso, examina os objetos e
os observa com todos os sentidos; por isso, os quebra e destroi;
por isso, também, os leva a boca e os morde; ou pelo menos se
esforca em mordé-los. Entdo a repreendemos e a consideramos
ma e travessa. Porém, nio ¢ mais discreta em suas travessuras que
nbés com nossas repreensoes? A crianca quer conhecer o interior
das coisas. Esse ¢ um instinto que ela nao se deu a si mesma, um
instinto que, bem entendido e guiado, ha de leva-la a conhecer a
Deus em todas suas obras. Para isso, Deus mesmo lhe deu o en-
tendimento, a razdo e a linguagem. Como satisfazer esse instinto?
Nés ndo a ajudamos; nao sabemos fazé-lo. O menino busca en-
tdo, sua satisfacdo nas proprias coisas. Claro é que as coisas, uma
vez destrogadas, permanecem em siléncio. Mas a pedrinha par-

tida, a flor desfolhada, mostra em seu interior certa igualdade ou
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desigualdade entre suas partes, e nao ¢ isso ja uma amplia¢ao do
conhecimento? (Capitulo 111, pp. 56 e 57).

O anteriormente dito sobre 0 jogo deve acrescentar o seguinte:
os jogos nessa idade, ocupacOes espontaneas da mesma, mostram
uma tripla diferenca: ou sdo imita¢oes da vida e de seus fendmenos,
ou sao emprego do ensinado, da escola, ou sao livres imagens e
manifestacoes do espirito, de toda a espécie e em matéria de toda
classe, segundo as leis contidas nos objetos e matérias do jogo, in-
vestigando aquelas, seguindo-as e submetendo-se as mesmas, se-
gundo as contidas no homem mesmo, em seu pensamento e senti-
mento. Em todo o caso, os jogos dessa idade sio ou devem ser o
descobrimento da faculdade vital, do impulso da vida, produtos da
plenitude da vida, da alegria de viver que existe nos meninos.

Esses jogos supbem vida interna, vitalidade e vida real, exteri-
or; em que uma falta ou faltou anteriormente, faltam também os
jogos que levam vida, que despertam e elevam a vida. Por isso, a
observacdo de um jovem que havia jogado muitos jogos durante
sua infancia e o interior havia se desenvolvido no jogo, como os
brotos se desenvolvem dos galhos. Vejamos os meninos que os
jogos deixaram frios e indiferentes, inativos. “Por que entao, dize-
mos, esses meninos nao podem jogar como nds jogamos na sua
idade?”. Entao pensamos o que jogamos nos na sua idade?

Depreende-se claramente que o jogo dirige essa idade e de-
senvolve o menino, enriquecendo de tal maneira sua propria vida,
escolar e livre, fazendo com que se desenvolva e manifeste seu
interior, como as folhas brotam de um botao, adquirindo alegria e
mais alegria; a alegria que ¢ a alma de todos os meninos.

Os jogos mesmos podem ser: corporais, ja exercitando as for-
¢as como expressao da energia vital, do prazer da vida; dos senti-
dos, exercitando o ouvido, como o jogo de esconder-se; ou a visao
como o tiro ao prato; jogos do espirito, da imitacdo e do juizo,

como o xadrez ou as damas etc.; jogos muitas vezes considerados,
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se bem que raras vezes tém sido dirigidos ao verdadeiro fim, até o

espirito e as necessidades infantis (Capitulo XXIII, p. 205).

0 objetivo do jogo infantil

A manifestacdo do espiritual no homem deve comegar pela
espiritualizacdo do espago corporal, dando-lhe vida e significacao
espiritual. O espago material, em que se desenvolve a manifestacio
do espiritual do homem, tem de expressar e manifestar exterior-
mente as leis e condi¢cdes do desenvolvimento interno, como as
formas retangulares, cibicas, prismaticas.

As figuras que apresentam a matéria sdo ou exteriormente
construidas, ou interiormente desenvolvidas. A observacio de ver-
ticais, horizontais ¢ a primeira experiéncia do menino que desenha
e constroi a partir do exterior; depois vem a observagio da pro-
porcao e do equilibrio — de um simples muro passa a0 composto
e a totalidade do edificio. A unido dos elementos em um mesmo
plano tem menos atrativos para os meninos do que a sobreposicao
de elementos — prova papavel desse esforco na infancia esta na
atividade que o espirito humano realiza para se conhecer.

A reunido de linhas aparece mais tarde. Portanto, a marcha do
desenvolvimento humano se vai separando cada vez mais do corpéreo
para se espiritualizar; em vez de reunir realmente linhas e barras, dese-
nha-as; em vez de planos, vém cores e pintura; em vez do material-
mente acumulado, vem o desenvolvimento real, partindo das for-
mas fundamentais — formas propriamente ditas, figuras, corpos.

Se ndo procedermos do corporal ao espiritual, do externo ao
interno, progredindo incessantemente no caminho que Deus ¢ a
natureza assinalaram para a formacdo do homem, podemos pet-
guntar-nos: que utilidade trariam esses exercicios a meus filhos, aos
meus alunos? Nao estarfamos no ponto da formacio total em
que agora nos encontramos, se a Providéncia nos tivesse condu-

zido silenciosamente por esse caminho, sem o compreendermos
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com a perseveranc¢a de nosso esforco consciente. O homem deve
repetir as obras pela humanidade realizadas, de modo que nio
sejam para ele coisas mortas ou vazias, nem que seu juizo sobre
elas careca de valor; percorrer o caminho da humanidade, apren-
dendo a compreendé-la. Por isso, ndo podemos dizer que isso
nao faz falta a0 homem, isso nao faz falta para seu filho (Capi-
tulo XX, pp. 186 ¢ 187).

“Vem, di-me os bracinhos”...“Acena-me tua maozinha”, as-
sim se esforca a mae carinhosa em mostrar a crianca as diferentes
partes de seu proprio corpo e o distinto uso de seus membros.
“Mostra teu dedinho”, esse ¢ um dos mais acertados jogos — com
que a mie ingenuamente se diverte, que d4 a crianga a intui¢io e o
conhecimento de uma coisa isolada, mas unida a ele. Com esses
primeiros e mais exteriores fendmenos, o futuro homem inicia o
processo de reflexdao; assim, ndo tém menor valor outras diver-
sOes similares com as quais a mie ensina a crianga a conhecer aque-
les outros membros que ele ndo pode observar diretamente: o
nariz, as orelhas, os dentes ou a lingua. A mae lhe tira suavemente
o nariz ou as orelhas, como se quisesse separa-las da face, e lhe diz,
assinalando a ponta dos dedos: “Aqui tenho as orelhas, o narizinho”.
E a crianca cog¢a, em seguida, as orelhas ou o nariz e ri alegre-
mente ao ver que as encontra em seu lugar. Aqui estd o principio
do conhecimento de tudo aquilo que nio pode ser visto nem
apreciado pelos sentidos. O objetivo desses jogos consiste em le-
var, pouco a pouco, a ctrianga a consciéncia de si mesma, a futura

reflexdo sobre si mesma (Capitulo 11, p. 51).

A crianga e as fases do desenvolvimento infantil

Disse-se antes que os pais deviam ver na crianca o adolescente
e o futuro homem; porém vé-los e considera-los, em principio,
como uma crianca ¢ algo totalmente diferente de ver e trata-la

como homem, exigindo dela que precocemente se conduza. Os
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pais que tém tais exigéncias esqueceram que eles chegaram a ser
bons pais e bons homens na medida em que antes viveram con-
forme a natureza dos diferentes periodos de sua existéncia, desses
perfodos que agora, creem, deveriam suprimir de seus filhos.
Esse critério, essa tendéncia em depreciar os primeiros estagi-
os de desenvolvimento criam logo dificuldades quase insuperaveis
aos professores e educadores. Parece, entdo, que pode passar-se
também por cima do ensino correspondente aqueles primeiros
anos e, portanto, nada ¢ mais prejudicial para o garoto que lhe
propor prematuramente um fim exterior, preparando-o, por exem-
plo, para determinada atividade, para o desempenho de determi-
nado emprego. Nem a crian¢a, nem o jovem, nem o homem de-
vem ter outra aspira¢do sendo a de serem em cada periodo da
vida o que esse periodo exige. Sera, entdo, cada uma das etapas
como flor nova saida de brotos saudaveis. Cada etapa servira de
base as seguintes para dar-lhes o que elas pedem até chegar a ple-
nitude: sé um desenvolvimento suficiente em cada idade assegura
o desenvolvimento pleno na idade seguinte (Introducio, p. 38).
Tentemos ver o homem na crianca; consideremos a vida do
homem e da humanidade na infancia. Reconhecamos na crianca o
germe de toda a atividade futura do homem. Assim deve ser. Para
que o homem se desenvolva totalmente na sua humanidade, ¢ pre-
ciso que se veja na crianga, reduzida a unidade, a totalidade das
relacGes e dos aspectos da existéncia. Porém, a unidade ndo pode
manifestar-se mais que se desdobrando em multiplas singularida-
des, ¢ essa pluralidade de manifestacOes se expressa por uma su-
cessdo, por uma série. Por isso, o mundo e a vida se desenvolvem
na crianga e para a crianga sé em forma de particularidades, sé em
série. B ¢é necessario, também, que as diversas energias, as atitudes,
as varias atividades dos membros e sentidos sejam desenvolvidos
e educados naquela mesma necessaria sucessao, naquela mesma

ordem em que aparecem para a crianca (Capitulo I, p. 41).
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Assim, na alma de cada crianca — na experiéncia de cada crianca,
no ritual de sua evolucio, na histéria do desenvolvimento de cada
consciéncia humana, desde que aparece sobre a Terra — se repete e
se reproduz a historia da criacdo de todas as coisas, tal como nos
contam os livros dos santos. Até 0 momento em que o homem se
reconhece a si mesmo no meio do parafso terreno, na formosa
natureza estendida também ante os olhos da crianca. Mais tarde,
reproduz-se também, essencialmente em cada crianca, 0 momento
que foi o principio da liberdade moral da razio em toda a espécie
humana, criado precisamente para a liberdade. Qualquer homem —
e em especial qualquer que atentamente considere a evolucao de sua
propria alma — pode seguir na alma toda a histéria da espécie huma-
na até determinado momento, ou até o momento atual. Convém
pata ele, o quanto antes e para sempre, aprender a reconhecer e
considerar 0 mesmo em sua prépria vida, a qual evolui segundo as
leis divinas. S6 por esse caminho o homem compreendera a historia
— a historia da humanidade e sua propria, de seus atos e manifesta-
¢Oes, de seu coragdo e espirito; s6 assim compreenderd os demais;
s6 assim o pal e a mie compreenderdo seu filho.

Exteriorizar o interior, interiorizar o exterior, unifica-los ambos,
¢ essa a férmula geral do destino do homem (Capitulo I, p. 43).

(...) convém considerar o desenvolvimento humano como uma
evoluc¢io que se inicia desde o primeiro momento e que se desen-
volve de maneira continua e ininterrupta. Nada é mais prejudicial e
destruidor que estabelecer, na sucessdo constante de cada vida,
etapas excessivamente separadas umas das outras, distin¢oes e di-
visdes que nos impedem de ver o que ha de continuo, de perene
em cada evolugo vital, 0 que constitui sua unidade e substancia.
Especialmente erronea é a separacao das diversas fases de cresci-
mento, das varias idades: menino e menina, adolescente, jovem e
moca, homem e mulher, ancido e ancia. Tais fases ndo estdo real-

mente separadas; a vida nos ensina que nao ha descontinuidade
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entre umas e outras, mas que essas fases formam uma sucessio
realmente indivisfvel. Quando se considera o menino, ou o garoto,
como um ser inteiramente distinto e separado do adolescente ou
do adulto, ha o perigo de esquecer o comum: o homem.

O jovem ja ndo vé dentro de si a crianga, nem a crianca se
descobre no adolescente; o jovem, tendendo a olhar o futuro, es-
quece-se do adolescente e da crianca que dentro dele existiriam e
nao sabe ver na crianca e no adolescente as premissas da juventu-
de. Porém o pior é que o homem adulto se desligou totalmente de
suas idades anteriores: nao reconhece em sua pessoa a crianga, o
adolescente e o jovem, e fala deles como se tratasse de outros
seres de natureza inteiramente distinta.

(...) Hssas divisoes, esses limites rigorosamente estabelecidos
entre os sucessivos momentos do desenvolvimento humano sio
originados, geralmente, por nio terem prestado, desde o inicio,
uma incessante aten¢ao ao que se passa no curso da prépria vida,
e, por isso, sao causa de constantes erros, de inimeras perturba-
¢Oes, de obstaculos mais faceis de assinalar do que de evitar. S6
naturezas excepcionalmente privilegiadas conseguem sobrepor-se
a esses obstaculos, a esses entraves impostos de fora pelo meio
exterior em que vivem; mesmo os vencendo, n3o sera sem uma
brusca decisdo, sem uma atitude violenta que estorvara e, muitas
vezes, destruird outras manifestacbes do espirito. Por isso, o ho-
mem que tenha lutado com tais obstaculos descobre sempre certa
violéncia intetior, certa falta de espontaneidade.

Tal violéncia ndo ocorreria se 0s pais considerassem as crian-
cas em relacio com as sucessivas idades e etapas da vida; nio
passassem por cima de nenhuma delas; se tivessem, sobretudo,
presente que a energia e a perfeicao do desenvolvimento em cada
periodo dependem de todos e de cada um dos perfodos prece-
dentes. Isso é o que, com muita frequéncia, esquecem os pais. Pen-

sam que a criang¢a ¢ um adolescente quando chega a idade de sé-lo,
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que é um jovem ou um adulto quando alcanc¢a aquele nimero de
anos que respectivamente se supoe para essas denominacSes. Po-
rém o adolescente nao ¢ adolescente, nem o jovem ¢é jovem pot-
que completaram determinada idade, sendo porque em corpo e
alma passaram, ponto por ponto, toda a evolu¢ao da infiancia ou
da adolescéncia. Tampouco, o homem chega a ser adulto por contar
tantos ou quantos anos: o ¢ por ter vivido e acumulado as experi-

éncias da infancia e da mocidade (Introducio, pp. 36 e 37).

As trés fases do desenvolvimento infantil

Do ponto de vista dos pais e educadores, durante o primeiro
periodo da vida humana, o bebé exigia, sobretudo, cuidado. O se-
gundo perfodo — a infancia propriamente dita, a época em que o
homem deve ser considerado preferentemente como unidade — ¢,
de uma maneira especial, o tempo da educagio. O terceiro periodo
cultiva aspectos particulares da personalidade do garoto, dirige-o as
coisas concretas e fomenta as naturais atitudes para a especializacao,
mas sempre com o propésito de, por fim, fortificar a unidade inte-
rior do espirito humano. As consideracoes e o estudo do particular,
ja em si mesmo, ja em relagdo com as diversas atitudes e disposi¢oes
do individuo, constituem o objeto de ensino, da instrugao; por isso,
o perfodo que agora nos interessa caracteriza-se por ser predomi-
nantemente o de ensino (Capitulo 111, p. 70).

Que riqueza espiritual, que frescor de alma, que plenitude de
vida interna e externa gozara a crianga — que tem sido adequada-
mente educada, verdadeiramente dirigida — ao chegar a época em
que sai da infancia propriamente dita para a adolescéncia. Sem
profundas raizes na infancia, ndo ¢é possivel obter logo como adul-
to verdadeira elevacio no pensar e no sentir, em saber e em co-
nhecer. Todas as aprendizagens e doutrinas futuras tém na infancia
seus primeiros sinais. Na infancia, sdo acessiveis os tesouros da

natureza e da linguagem: comegam a revelar-se as propriedades
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do ndmero, da forma, da magnitude, do conhecimento do espa-
¢o; a natureza das energias ¢ os fenomenos da matéria; a cor, o
ritmo, o som, a estrutura das coisas apresentam-se com suas varias
peculiaridades, excitando a atenc¢io e o interesse. Pouco a pouco,
separam-se ante seus olhos o mundo da natureza e o mundo da
arte; a partir da oposi¢io entre mundo exterior e interior, desen-

volve-se o sentimento de mundo interior (Capitulo 11, p. 63).

A primeira infancia

Apesar de composto dos mesmos objetos e de uma mesma
relacdo, o mundo comeca a sair do nada para a crianga como uma
forma nebulosa, como uma confusio cadtica. O mundo exterior
e a crianca se confundem: entre eles ndo se pode estabelecer uma
distin¢do precisa. Essa separa¢do s6 comega a manifestar-se quan-
do os objetos se destacam por meio da palavra, que vem — sobre-
tudo nos labios da mie e do pai — distinguir progressivamente
para a crianca seu proprio ser e o mundo exterior, mostrando-lhe
a pluralidade de suas manifestacGes. Dessa maneira, a crianca passa
a adquirir consciéncia de si mesma — como uma coisa claramente
separada, completamente distinta das outras. (...)

Segundo a lei do conhecimento das coisas por seus opostos,
na crianca desenvolve-se em primeiro lugar o sentido do ouvido
e, logo, excitado e ajudado por esse, o sentido da visao. Para que
ocorra o desenvolvimento desses dois sentidos, é necessario que
os pais e educadores ajudem a crianga a relacionar os objetos
com seus opostos, com a palavra ¢ logo com o signo que os
representa, fazendo-a ver, nessa relagdo, uma verdadeira unidade
e guiando-a, assim, a intui¢do e, mais tarde, ao conhecimento dos
objetos. Com o progressivo desenvolvimento dos sentidos, tam-
bém se desenvolve o uso dos membros, o exercicio do corpo, de
acordo com a natureza fisica do homem e com as propriedades

gerais do mundo material.
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Quando os objetos do mundo exterior estio proximos da
crianga e em repouso, eles influenciam a crianga a descansar; quan-
do se movem e de distanciam, impulsionam-na a alcang¢a-los e a
apoderar-se deles; quando, enfim, se pdem quietos, porém em
lugar distante, convidam a quem queira aproximar-se deles a pot-
se também em movimento para consegui-los. Assim se desenvol-
ve, pouco a pouco, o emprego dos membros: a crianga aprende a
sentar-se e a levantar-se, a agarrar ¢ a abragar, a nadar e a saltar. (...)
Esse momento da evolugdo tem tanta importancia como teve, no
momento anterior, o sortiso — expressao fisica de que a crianca se
dava conta de si mesmo — e como havera de ter, na ultima fase do
crescimento, a plena consciéncia moral e religiosa, que por sua vez
¢ algo como o erguer-se, o por-se de pé do espirito humano.

Nesse momento, no entanto, importa tio-somente o exercicio
do corpo, de seus membros e sentidos, prescindindo do que esse
exercicio resulte. As consequéncias da atividade sio, para a crianga,
indiferentes e irreconheciveis. O que a crianca faz é comegar a julgar
os objetos com seus proprios membros, com suas maos, seus de-
dos, seus labios, sua lingua, seus pés e até com seus gestos e olhares.

Nesse jogo, nesses movimentos do rosto e de todo o corpo,
nao ha que buscar, em principio, nenhuma manifestacdo exterior
da esséncia interna da personalidade, manifestacdo que nao apare-

ce até a etapa seguinte (Capitulo I, pp. 43, 44 e 45).

0 menino

Desenvolvida a atividade dos membros e dos sentidos, o meni-
no comega, espontaneamente, a exteriorizar seu interior, entrando
na segunda fase de seu desenvolvimento. Na primeira, no entanto, o
interior do homem constitufa uma unidade indiferenciada e sem
aspectos multiplos. Com a linguagem, principia a manifestagao do
interno do homem, a diferenciacio e a pluralidade de meios e fins.

Desdobra-se, subdivide-se o interior e tende a manifestar-se, a reve-
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lar-se. Nesse periodo do crescimento humano, que se constitui na
infancia propriamente dita, 0 homem aspira, com sua propria ener-
gla, a expressar o que leva dentro de si e dar-lhe forma definitiva.

Com essa exteriotizacao do interior, com a tendéncia a reduzir o
exterior e o interior a uma unidade, a educacao deve ser iniciada, con-
tinuando cada vez mais intensamente o cuidado fisico e a formacao
moral. Nesse periodo, a educacdo do homem corresponde inteira-
mente a mae, ao pai a familia, ¢ 0 homem depende dessa familia, e
com ela, por natureza, forma um todo inseparavel e indivisivel; a
linguagem, a fala, apresenta-se como algo inseparavel do homem: na
¢ considerada como coisa independente e, por isso, confunde-se com
a linguagem dos bragos, dos olhos, da lingua. (...) ¢ esse segundo peri-
odo de um valor excepcional, porque abarca os primeiros intentos de
relacio com o ambiente e 0 mundo exterior, os primeiros esforcos
para a interpretagdo e conhecimento desse e para a compreensiao de
sua prépria natureza interna. 2 da maior transcendéncia porque im-
porta, sobremaneira, decidir se 0 homem que se esta formando vera
as coisas em sua verdadeira relacao ou em relacdes falsas e distorcidas;
se considerard o mundo como algo mével ou imével; como algo
baixo, morto proprio s6 para ser utilizado, explodido ou destruido,
para ser gozado, ou com uma finalidade superior, como algo elevado
e vivo, como algo animado, espititual e divino; como algo resplande-
cente ou como algo sombrtio; como algo que dignifica e levanta ou
como algo que oprime e envelhece.

O menino deve, nesse segundo periodo, observar bem todas
as coisas, deve também aprender a designa-las com a mesma exa-
tidao, mostrando sua natureza e suas propriedades. Deve designar
as relagdes das coisas entre si e com 0 espago e o tempo, cada um
com seu verdadeiro nome, com a palavra precisa, e cada palavra
sera clara e precisa através de seus elementos: tom, pronuncia e
sentido. (...) Para a crianca, nesse momento de sua evolucao, nio sé6

a linguagem se identifica com o homem que fala como também
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os nomes e palavras vém a ser uma mesma coisa com 0s objetos
denominados. Assim, nao se acham diversificados nem separados
a palavra e a coisa, a matéria e o espirito, o corpo e a alma (Capi-
tulo 11, pp. 46 ¢ 47).

Para sustentar-se em pé, para andar, nao ¢ necessario dar a
crianga cestas de vime, em que as criancas aprendem a andar, nem
andadores: deve por-se em pé quando tem forcas para isso, quan-
do puder manter por si s6 o equilibrio, e deve andar quando, sem
auxilio exterior, puder conservar esse equilibrio e avancar esponta-
neamente. Antes que se ponha de pé, ¢ preciso que saiba sentar-se
devidamente, aprendendo logo, pouco a pouco, a levantar-se e
sustentar-se, agarrando-se a algum objeto proximo e atirando para
cima seu corpo; e ndo deverd andar até que saiba arrastar-se,
engatinhar e por-se em pé por seu proprio esforco. Para que se va
exercitando, a mae, no inicio, ajuda-la-4 um pouco, estimulando
que venha a seus bragos. Logo a crianca se dard conta de suas
crescentes forcas e, com viva satisfacao, mostrara seus passinhos,
repetindo com gosto o que anteriormente fez. Primeiro, anda s
por andar, pratica a arte pela arte; em pouco tempo, porém, a arte
ja ndo lhe interessa: anda facilmente, quase sem sentir e notar, e
entdo se move atraida pelas coisas exteriores; busca uma pedra lisa
e brilhante, o papel colorido que se move, o pedago de madeira
retangular, triangular ou quadrado, os ramos flexiveis que podem
entrelacar-se, sobrepor-se e combinar-se, a folha que lhe chama
atengdo por sua forma, sua cor, sua disposi¢ao ou seu brilho. Di-
ante de todos os movimentos recém-aprendidos de seus mem-
bros, procura apropriar-se de todas essas coisas, reunindo as se-
melhancas e separando s diversidades (Capitulo 11, p. 55).

De maneira aniloga, a mie ensina ao seu filho as mudangas
das coisas. (...)

Nio se esqueca a mae carinhosa de despertar na crianga o

sentimento de sua relagdo com o pai e os irmios. (...)
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Esse sentimento de comunidade é o principio de tantas virtu-
des: a procura do amor materno, que a tudo atende, desperta na
crianga a consciéncia de sua propria vida mediante o movimento
e, sobretudo, mediante o movimento regular, ordenado e ritmico.
Por exemplo, as criangas, ao serem embaladas no ritmo de uma
musica, respondem a esse movimento. (...)

O movimento ordenado e ritmico, se aprendido, redundara
em efeitos benéficos durante toda a vida da crianca e a do ho-
mem. Assim, se os exercicios de ritmo formassem parte da pri-
meira educagio, muito ganhariam os educadores, e, mais inda, a
crianga, como aluno e como ser humano. Logo a criancga se acos-
tumaria a uma vida também ritmica, ordenada e de acSes. Haveria
maior moderacdo. Maior harmonia em toda a sua conduta. Mais
tarde se desenvolveria num superior sentido para a natureza e para
a arte, para a musica e para a poesia (Capitulo II, p. 54).

O menino, quando encontra uma pedra, joga-a contra um
pedaco de carvao, de argila ou cal, e o menino descobre, entio, a
propriedade de transmitir a cor. Vé como se alegra com seu des-
cobrimento e com a atividade, com que rapidez a mao se poe em
pratica; ja mudou quase por completo o aspecto da superficie da
madeira. A principio, o menino se alegra com a qualidade desco-
nhecida do mineral; porém logo se encanta com as modificacoes
da madeira, ora preta, ora branca, ora vermelha, e finalmente, saem
as primeiras linhas, retas ou curvas; sdo as mesmas formas que
despertam sua alegria. Essas observac¢oes levam-no a fixar sua aten-
¢do nas linhas dos objetos que o rodeiam. Entao, a cabega se apre-
senta como uma circunferéncia, e a circunferéncia como uma ca-
be¢a; um ovo simboliza o corpo; bragos e pernas lhe aparecem
como linhas retas ou quebradas, e essas linhas como pernas e bra-
cos; os dedos lhe parecem linhas que convergem em um ponto, €
as linhas assim reunidas se convertem para 0 menino artista em

maos e dedos; considera os olhos como pontos, e 0s pontos como

76

‘ Friedrich Frobel fev2010.pmd 76 21/10/2010, 09:18

T



olhos; no menino e do menino nasce um novo mundo, porque O
homem nio compreende uma coisa até que trate de expressa-la.

Sim. Um mundo, em muitos aspectos novos, nasce da crianga,
que vai se tornando um garoto pela compreensio e expressao do
linear. E isso ocorre ndo somente porque pode dar forma ao mun-
do exterior, reproduzindo-o em pequenas dimensoes, abarcando-
o com seus sentidos, facilitando o processo psicologico das recor-
dagbes e das novas associacGes mentais, mas também porque co-
meca o conhecimento do outro mundo, um mundo invisivel, o
mundo da energia. A bola que rola ou que faz rolar, a pedra que
cal ou se lanca, a 4gua contida ou canalizada vio ensinando ao
menino que a for¢a em suas manifestacoes particulares segue sem-
pre uma diregdo linear. Assim, a reproducio dos objetos por meio
de linhas o leva a compreender e a expressar a dire¢io em que atua
a forca (Capitulo 11, p. 58).

(-..) Nem a palavra, nem o desenho bastam, considerados isola-
damente, para expressar de uma maneira total e perfeita as relagdes
do objeto; ¢é necessario que mutuamente se definam e se comple-
tem. O desenho ocupa lugar intermediario entre a palavra e o ob-
jeto, tem caracteres comuns com a palavra, com o objeto, e &, por
isso, to importante para a crianca, para o adolescente e para a edu-
cacdo ¢ a cultura do homem. Um bom desenho tem de comum
com o objeto a tendéncia a reproducdo em suas formas e seus
contornos, ¢ usa a palavra como forma abstrata de reproduzir o
objeto — imagem ou cépia dele. Palavra e desenho sio de natureza
oposta, porque o desenho estd morto e a palavra, viva; porque o
desenho se aprecia com os olhos e a palavra, com o ouvido. Palavra
e desenho devem vir juntos como luz e sombra, dia e noite, alma e
corpo. Por isso, ha no homem e na crian¢a uma aptiddo tanto para o
desenho quanto para a linguagem. Uma e outra exigem que sejam
cultivadas e desenvolvidas — o mesmo faz de forma espontanea a

crianca, que tem inclinacio e gosto pelo desenho (Capitulo 11, p. 60).

77

‘ Friedrich Froébel fev2010.pmd 77 21/10/2010, 09:18

T



O espirito da crianga exige que a mae e¢ as demais pessoas
que com ela vivem se esforcem para desenvolver desde o inicio
sua capacidade para o numero, sua atitude para contar, de ma-
neira adequada com a esséncia mesma do nimero e com as leis
mentais do homem — conforme a esséncia mesma do nimero e
com as leis mentais do homem — conforme lhe vao exigindo as
circunstincias e os progressos da vida. Basta contemplar serena-
mente a crianca para falar com seguranca do caminho que ela
inconscientemente segue para se elevar, segundo as leis do pen-
samento humano, do visivel ao puramente pensado ou invisivel
(Capitulo II, pp. 60 e 61).

E, no entanto, nao foi considerado nem estudado ainda um
importantissimo aspecto da vida nessa época de transicao entre a
crianca e o adolescente; ndo esquecamos que, durante esse periodo,
s6 a acompanham a mie e o pai, 0 irmao e a irma em suas ativida-
des domésticas, em suas ocupacOes profissionais (Capitulo 11, p. 63).

Veja, por exemplo, o filho do jardineiro: o pai esta limpando
o terreno e o filho quer ajudi-lo; entdo, ensina-o a distinguir as
plantas venenosas das sis, fazendo com que ele se fixe nos distin-
tos somns, cheiros e brilhos das folhas dessas plantas.

Vejamos agora o filho do capataz da fazenda que acompanha
seu pai e observa o campo que semearam juntos. O menino cré
que sdo os primeiros brotos dos pinus, porém seu pai diz que se
trata de uma espécie de erva daninha e ensina-o a distinguir os
caracteres de ambos os vegetais. Em seguida, aponta a arma, dis-
para e acerta o alvo, mostrando ao curioso menino que uma linha
reta une sempre trés pontos em uma mesma direcdo; também lhe
mostra que, para mirar o cano da arma, é necessario que trés pon-
tos estejam localizados numa mesma direcdo e que, quando isso
ocorre, todos os demais pontos se encontrarao na mesma diregao,

na mesma linha (Capitulo 11, p. 64).
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0 garoto

(...) Os objetos, as coisas reais, come¢am a existir para 0 menino
quando as nomeia com a palavra correspondente — antes, careciam
de verdadeira existéncia, quando parecia percebé-los com os olhos.
Sdo as palavras que concretizam a percep¢ao das coisas; a palavra
cria a coisa; na mente infantil, formam ambas uma indivisivel uni-
dade, complementam-se como a folha com o galho que a vivifica.

Nunca serdo demais o interesse e o estudo que pais e educa-
dores consagram a essa questdo. Ao lado dela — ao lado dessa
conexdo do objeto com a palavra e, mediante a palavra, com o
homem mesmo —, ha de observar, também, que, nesse periodo
de seu crescimento, o menino considera as coisas como isoladas
umas das outras, sem relacao entre si: cada uma das coisas consti-
tui um todo homogéneo, sem distin¢do das partes. Porém, essa
maneira de ver ndo se harmoniza nem com a realidade objetiva
nem com as exigéncias do pensamento humano. (...)

(...) Se queremos verdadeiramente conhecer a nds mesmos,
temos de comecar por nos exteriorizarmos, por nos objetivarmos
a nossos proprios olhos. Se o homem, fiel a seu destino, aspira
conhecer adequadamente e, dizendo assim, a penetrar a esséncia
das coisas do mundo exterior; se aspira compreender-se e
aprofundar-se em si mesmo através das coisas, deve, depois do
periodo de sua vida antes descrito — em que se uniam sujeito e
objeto —, comecar uma nova época de significacdo oposta, uma
fase de seu desenvolvimento na qual o sujeito e o objeto se sepa-
ram outra vez, isolam-se em aparéncia para se unirem melhor
em profundidade. O menino se aproxima mais da realidade das
coisas porque aprende a distinguir a coisa da palavra, conside-
rando-as como elementos diferentes, mas concordantes. Esse novo
periodo, do qual agora vamos nos ocupar, ¢ aquele em que a
linguagem adquire toda a sua importancia, sua autonomia, seu

valor proéprio.
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Com essa distin¢ao entre a palavra e a coisa real, entre a lin-
guagem e a pessoa que fala, com a materializagdo posterior da
linguagem por meio da escrita — simbolo da sua existéncia, inde-
pendente e organica —, sai 0 homem das primeiras fases de sua
infincia para iniciar aquela outra a que, para entendermos, cha-
maremos de um garoto.

O periodo anterior de desenvolvimento humano, o de bebé,
foi principalmente uma época da vida em si mesma, do viver por
viver, da exteriorizagao do interno: esse outro perfodo, o do garo-
to, vai ser nio s6 o de viver, mas o de aprender, o de interiorizar o
exterior. (Capitulo 111, pp. 68 e 69)

Nessa época, a evolucio e a cultura do ser humano revestem a
forma de ensino, respondendo nio s6 a esséncia do homem mes-
mo, mas, principalmente a leis claras, constantes, marcadas pela
propria natureza das coisas, leis as quais sujeito e objeto estdo, de
igual modo, submetidos. A cultura nao depende agora do carater
com que a lei geral e eterna se manifesta, particularmente, no ho-
mem: depende mais da maneira peculiar de expressar-se, em cada
um dos objetos exteriores, a lei que imperard, por sua vez, sobre o
sujeito e o objeto, segundo condi¢des fixas e determinadas — cujo
fundamento esta fora do sujeito.

Para que isso seja possivel, entretanto, sio necessarios conheci-
mento e estudo, reflexdo e consciéncia. E essa é a obra da escola,
no sentido mais amplo da palavra. E, pois, a escola o lugar onde o
homem adquire o conhecimento essencial dos objetos exteriores
segundo as leis particulares de cada um deles e as leis gerais do
mundo. Mediante o estudo do externo, do particular, do variado,
vai até o interior, universal e nico. O garoto se converte em aluno.
Nesse perfodo da vida desvela-se para o menino a escola, seja fora
de casa, no seio mesmo da familia e tendo o pai por mestre. Ao
falar de escola, ndo queremos nos referir exclusivamente aos esta-

belecimentos que levam esse nome, mas, em geral, 4 transmissao
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consciente de conhecimentos relacionados e ordenados entre si e
dirigidos a um determinado fim.

Nio esquecamos que, sempre ¢ em todas as partes, a prepara-
¢do do homem para realizar sua missdo e seu destino constitui um
todo indivisivel, que transcende pelos sucessivos estagios de cresci-
mento. Os sentimentos gerais da primeira infancia se transformam
logo em apetites e inclinacGes que servem de base a cultura afetiva
e moral, a qual mais tarde hd de brotar no garoto para o desenvol-
vimento da vontade e do espirito. Sobre essa atividade voluntatia,
formar-se-4, finalmente, o carater, educando-se, assim, uma von-
tade superior, pura, firme, constante, na qual e pela qual se mani-
festa toda a dignidade do ser humano. A isso deve tender princi-
palmente a educacdo do garoto. Esse hd de ser o resultado essen-
cial da aprendizagem e da escola.

Vontade ¢ a atividade espiritual do homem que, de acordo
com os fins gerais de sua vida, parte conscientemente de um pon-
to determinado e vai para determinada direcao buscar um objeto
e fim determinados.

Evidencia-se, com isso, o que pais e educadores, mestres e
escola devem fazer pelo garoto nessa fase de seu desenvolvimen-
to. Que seja forte e sao o ponto de partida de toda a atividade de
seu espirito; que a fonte seja limpa, clara, inesgotavel; que nao haja
na direcao duvidas nem vacilagdes; que o fim posto seja firme,
consciente; que desenvolva e aumente sua vitalidade, que perpetu-
amente se renova; que levante e enobreca, parecendo sempre dig-
no do esforco exigido, de acordo com a natureza humana — ex-
pressdo da propria vocacio interna. B preciso, portanto, para con-
verter em firmeza de carater a vontade natural do garoto, que
todas as suas atividades e todos os seus propésitos nascam do
fundo intimo de sua alma e contribuam para desenvolvé-la e
manifestd-la. Exemplos e palavras, acdo e instrucdo seriam para

ele meios adequados. Nem s6 exemplos, nem s6 palavras. Somen-

81

‘ Friedrich Froébel fev2010.pmd 81 21/10/2010, 09:18

T



te exemplos nio: o exemplo nao passa de um caso isolado, unico,
que ndo ¢ aplicavel, nem adquire valor geral até que a palavra o
explique. Somente palavras ndo: a palavra fica sempre como algo
abstrato e impreciso, mesmo que o exemplo lhe preste sentido e
realidade. Porém, nio basta a unido da palavra ao exemplo, das
doutrinas as obras, se ndo se dirige a um coracio sensivel e bom,
preparado para a educagdo desde nené. Um verdadeiro carater ha
de fundar-se, num cora¢io puro, em uma alma generosa. Sem
essas ultimas qualidades, sera muito dificil fortificar a vontade (Ca-
pitulo IIT, pp. 70 e 71).

O proprio lugar resulta para o menino como algo exterior,
objetivo, como um modelo de vida. Nao esquecam os pais que o
menino, com sua inocente atividade, tende a manifestar-se da mes-
ma forma que as coisas de fora se apresentam. V¢, no circulo da
familia e de suas relagdes, como seus pais e as pessoas maiores tra-
balham, produzem, criam; tenta copiar o que observa nos seus pais
e nos maiores, dando-se conta dessa capacidade humana para a
producio. O menino pequeno trabalhara pela propria agao; o garo-
to o faz pelo resultado, pela obra realizada, pelo produto obtido.
Portanto, o primitivo instinto de atividade transforma-se no instinto
de producao, que caracteriza todas as manifestagoes, toda a vida do
garoto nessa época de seu desenvolvimento (Capitulo 111, p. 72).

(...) Como ha no garoto certa tendéncia para a unidade, pro-
poe-se a reunir num conjunto harmoénico e encaminhar até um
mesmo fim todas as coisas que lhe interessam ou que estao perto
dele, tanto as pedras como os homens. Desse modo, o garoto
forma seu proprio mundo. O sentimento da propria forca exige
de imediato um espaco préprio e exclusivo dominio de uma ma-
téria também propria. Nessa idade em que ja aponta o homem
futuro, o garoto necessita de um lugar livremente eleito e pessoal-
mente dado, uma propriedade — mesmo que seja o centro do

patio ou da casa, uma barraca, o oco de um tronco, um pedaco
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do jardim, uma caixa para guardar seus objetos, a estante, a prate-
leira de um armario. Se o espago for grande, se for muito extenso
ou muito complexo, ndo deixara seu proprietario de associar-se
com outros garotos de gostos similares e afins. Trabalhardo juntos,
confundirdo suas almas — e a obra iniciada desandard, ou o que
comeg¢ou com um esforc¢o individual mudara para a acao coletiva.

Pais, mestres, educadores, quereis ver em um quadro isso de
que estamos falando? Contemplai comigo essa sala onde se acham
reunidos oito ou mais garotos de 7 a 10 anos de idade. Ha sobre a
ampla mesa uma caixa para construcao, cheia de pedacos de madei-
ra em forma de ladrilhos, de um tamanho seis vezes menor que os
ladrilhos normais. (...) Junto a caixa, ha um monte de areia ou serra-
gem ¢ um pouco de musgo verde recolhido durante o ultimo pas-
seio no campo. Cada um dos jovens constrdi independentemente e
como melhor lhe parece. (...) Terminados todos os respectivos tra-
balhos, cada qual contempla sua prépria obra e as dos outros, e
naquelas cabecas surge um mesmo pensamento, uma mesma aspi-
racdo. Por que nio juntar varias construgdes isoladas? Dito e feito.
Em seguida, deixam tracados os caminhos que enlacam o monte
com o campo, o povo com o castelo, o castelo com a capela.

Se voltares outro dia para visitar a estancia, verds uma cena
diferente: um figurou com argila toda uma cidade; outro fez uma
casa de cartolina com portas e janelas; outro transformou casca de
noz em barco. Cada menino olha sua obra. Bem esta, porém esta
s6. E observando o trabalho dos demais, compreende que seria
melhor reuni-los (...)

Enquanto isso se passa dentro de uma habitacao, o que sucede
abaixo dela? Por que se ouvem vozes e gritos do lado da fonte? Sao
0s jovens maiores; abriram canais, levantaram diques, pontes, moi-
nhos e cidades. Agora aproveitando a corrente d’agua, descem os
barcos, passam as fronteiras e invadem territério alheio. Cada qual

mantém seu direito como senhor absoluto do espaco do arroio que
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alcancaram suas construcdes; porém esse direito se choca com os
direitos dos demais. Que fazer? Ha de chegar a um acordo, é preci-
so pactuar. Por meio de escrupulosos tratados, resolve-se aquele
conflito de infantis soberanias. Nao deixa de ser um jogo. Mas que
resultados positivos nao terd esse jogo no futuro? Entre os jovens,
forma-se um espirito comum, um sentimento social. Jovens que
assim julgam nao deixardo de ser bons escolares — ativos, estudio-
sos, inteligentes; serdo mais tarde jovens de talento e de coracio,
aptos para o conselho e para o trabalho; e, finalmente, chegario a
converte-se em homens conscientes e tteis, com pleno dominio de
suas mais altas faculdades (Capitulo 111, pp. 75-77).

Em cada lugar, em cada aldeia, devera haver um campo de
jogo para todos os seus jovens. Os resultados seriam 6timos: o
povo inteiro o apreciaria. Como, em geral, as diversdes nessa ida-
de sio jogos comuns — meios eficazes para desenvolver o senti-
mento da comunidade —, os garotos desenvolvem o respeito as
exigéncias e leis sociais. O jovem trata de ver-se e encontra-se a si
mesmo por meio dos demais. Por isso, o jogo prepara-o direta-
mente para a vida e o conduz a pratica de muitas virtudes civicas e
humanas (Capitulo 111, p. 78).

Ha, contudo, no homem, um desejo, uma aspira¢do, uma ten-
déncia do espirito que ndo fica satisfeita com todas essas ocupa-
¢Oes da atividade exterior. Tudo o que essas ocupacdes podem
proporcionar no atual perfodo nio basta para constituir aquela
educacdo completa que reclama a natureza do jovem. Nao basta o
presente, com toda sua complexidade e toda a sua riqueza. Do
fato de que algo existe no presente, o jovem deduz que algo tam-
bém deveria existir no passado. Gostaria de conhecer igualmente
o que precedeu. Interessa-lhe o motivo anterior, a causa ja desapa-
recida dos fatos presentes. Seu desejo seria que o que nos foi lega-
do de outros tempos poderia explicar sua realidade, a causa de sua

existéncia, os sucessos daquelas épocas antigas (Capitulo 111, p. 79).

84

‘ Friedrich Frobel fev2010.pmd 84 21/10/2010, 09:18

T



A pedagogia escolar

O modelo: as relagdes entre a crianca, a mae ¢ a familia.

O fim e o objeto da educacdo dada pelos pais, no ambiente e no
circulo da familia, consistem em despertar e desenvolver suficiente-
mente tanto as energias e atitudes gerais como as especiais de cada um
dos membros e 6rgaos do homem. Isso é o que o coracao sensivel
da mae faz espontaneamente, sem necessidade de aprendizagem ou
doutrina. Porém, isso s6 ndo basta: ¢ preciso que a mae tenha consci-
éncia de que atua sobre outro ser que ainda nao chegou, porém deve
chegar a plena consciéncia; que tenha uma maneira reflexiva, derivan-
do todas as suas manifestacoes de uma unidade intetior e viva e enca-
minhando-as com toda a inten¢io ao incessante progresso do ho-
mem. Sua propria atividade, aqui descrita, pode sem davida dar a
mae essa consciéncia da natureza, importancia e unidade de todas as
suas obras. Uma mae sensivel agira de modo verdadeiro, completo e
profundo, porém reflexivo: a imperfeiciao leva a perfeicao. Quem
dera que nossas palavras contribufssem para o despertar de um amor
materno, tranquilo e constante, sensivel e razoavel, e para excitar em
todos a reflexdao consciente sobre as multiplas manifestagdes e a intet-
na unidade do processo evolutivo da vida infantil (Capitulo 11, p. 51).

Também a mie cuidadosa conhece, por instinto, o valor do
canto para as crian¢as pequenas, sobretudo quando adormecem.
Especialmente os educadores deveriam atentar para isso, desen-
volvendo as primeiras manifestagdes de futuras atitudes e o talen-
to para a musica e para atividades espontineas da crianca. O mes-
mo sucede com a linguagem: é frequente observar que criangas
educadas dessa maneira tém logo grande facilidade de falar e de
empregar as palavras, aplicando-as a designacao de novos concei-
tos ou de relagdes e qualidades de que até entdo nio se haviam
dado conta (Capitulo 11, pp. 54 ¢ 55).

Indicio de um coracio sensivel e bom, sinal de um 4nimo pie-

doso no menino, ¢ o desejo de projetar a propria unidade do espirito
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sobre as coisas exteriores, sobre 0s objetos isolados que, em confusa
quantidade, rodeiam-no, reduzindo-o a uma unidade — como a que
sente dentro de si — a um unico principio ideal, a uma sé lei universal,
que lhe preste sentido na vida. Esse desejo se concretiza no menino no
momento em que se sente submergir no mar da existéncia como
centro de todas as coisas —as quais adquirem por essa relacio com sua
pessoa. Mas a plena satisfacdo dessa tendéncia alcanca-se na vida em
famflia. Nas sucessivas etapas da educac¢@o, na evolugio total do ho-
mem, a familia contribui incomparavelmente para formar — em toda
sua pureza e energia — um coragao bom, uma alma piedosa. Aquela
predisposicdo a unidade ¢ condi¢do fundamental para uma educagao
perfeita, assim como a tendéncia contraria, a tendéncia a divisao, per-
turba o desenvolvimento sao da consciéncia humana. Por isso, impot-
ta tanto a vida em familia ja que, na infancia, todas as coisas sao vistas
através dela e como um reflexo seu (Capitulo 111, p. 71).

Na familia, cresce o menino e chega a ser aluno; a escola deve
ligar-se a familia. Unido da escola com a vida; unido da vida do-
méstica e familiar com a escolar; tal é a primeira exigéncia do per-
feito desenvolvimento humano durante essa época.

E indispensavel a unidao da vida familiar e escolar se os homens,
em especial os alemaes, querem clevar-se desde o vazio e o peso
dos conhecimentos externos, de memoria, sem contetdo, ausente
de verdadeira 4vida, até o prazer da contemplacio e o conhecimen-
to interno das coisas, o qual se desenvolve e desenrola como uma
arvore robusta e formosa, como uma familia ou uma lenda cheia
de vida. Devemos compreender, para bem de nossos descenden-
tes, que, apesar de possuirmos tdo enorme massa de conhecimentos
impostos, sao estranhos de teorias a que diariamente aspiramos mul-
tiplicar, mudando muito poucas as ideias originais nascidas dentro
do nosso proprio espirito (Capitulo X111, p. 146).

Como dire¢oes proprias da unido realizada entre a vida es-

colar e familiar, da vida de educacio, surgem, do nivel de desen-
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volvimento humano e exigéncias do menino e do aluno incipiente,

as que vao a seguir:

1. vivificar, fortalecer e formar o sentido religioso, o senti-
mento do homem vivendo em unidade com Deus, que pres-
sente a unidade necessaria de todas as coisas nas particularida-
des dos fendmenos e que, por seu poder, faz viver os meni-
nos segundo essa unidade, para esse fim;

2. aprender maximas religiosas, em particular sobre a nature-
za, sobre o homem e suas relacdes com Deus, pela oracio,
espelho em que o homem e o menino olham seus anseios,
esforcos e sentimentos religiosos;

3. cuidado, conhecimento e formac¢ao do corpo como porta-
dor do espirito e meio para a exposi¢ao de sua esséncia, com
exercicios adequados a tal fim;

4. consideragao da natureza e do mundo exterior, partindo do
préximo ao longinquo sem passar pelo proximo e imediato;
5. aprender pequenas poesias que abarquem a vida e a nature-
za, que deem valor e significacdo aos objetos que nos rodei-
am, aos sucessos de nossa casa, mostrando-nos assim como
em um claro espelho, por meio do canto especialmente;

0. exercitar-se na linguagem de tal modo que, partindo da con-
sideracao da natureza, meditemos sobre o mundo intetior,
porém usando sempre a palavra como forma de exposicao;
7. exercitar-se nas manifestagdes externas, materiais, segundo
regras, indo do simples ao composto. A esse grupo perten-
cem os feitos com materiais mais ou menos elaborados, cons-
trucoes, trabalhos manuais em papel, cartolina, madeira etc. e
modelagem de materiais macios e plasticos;

8. exercitar-se em fazer representagdes por meio de linhas so-
bre uma superficie em relacio expressa e segura a dire¢io pet-
pendicular e horizontal assinaladas pela linha média do ho-

mem. H a maneira de manifestar e também interpretar as figu-
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ras, por sucessivas repeticoes parecendo em forma de rede;

h4, pois, que desenhar signos, linhas em figura de rede, segun-

do uma regra dada;

9. conhecer as cores em suas semelhancas e diferencas, sua

exposicdo sobre superficies planas; considerar as formas ja

modeladas; iluminar as figuras em seus contornos, atendendo
as relacOes entre as varias cores; pintar sobre superficies
quadriculares;

10. jogar em liberdade; exercicio em varias classes de jogo;

11. narrar historias e lendas, contos e fabulas, relacionando-os

com 0$ sucessos atuais;

12. fazer viagens curtas e passeios longos.

Tudo isso deve realizar-se na vida escolar e doméstica, na vida
familiar e humana; os meninos, nessa idade, devem ser emprega-
dos em certos trabalhos domésticos, podendo ser iniciados parti-
cularmente na agricultura e na oficina, sob a direcdo de um pai
ativo e dotado de talento natural. Mais tarde devem ser postos
por seus pais e professores em condices de fazer alguma coisa
por si mesmos, com juizo proprio; por exemplo, algum trabalho
a fim de adquirir a experiéncia e seguro conhecimento do oficio. E
muito importante para esses meninos que se dediquem todos os
dias, durante uma ou duas horas, pelo menos, a algum trabalho
fora de casa e com muita precisao e cuidado. Assim resultam obras
de grande interesse para a vida; um dos maiores defeitos de nossas
escolas atuais, sobretudo as de latim e grego, ¢ que faltam aos seus
alunos todo o trabalho doméstico, toda a produc¢ao externa (Ca-
pitulo XIII, pp. 148 ¢ 149).

Considerando os assuntos que temos tratado a proposito da
unido da vida familiar com a escolar, podemos ordena-los, com
atencao as necessidades dos meninos, deste modo:

a) os que se referem a vida predominantemente interior,

tranquila;
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b) a vida ativa;

) a uma vida mais expansiva, mais exterior, satisfazendo tam-
bém aspiracbes humanas.

Assim, veremos desenvolvidas e formadas as faculdades, to-
das as forcas humanas e cumpridas as exigéncias da vida. Ve-
remos, finalmente, como mesmo que resultando em expe-
riéncias tAo numerosas ¢ compreensivas, facilmente podem ser
satisfeitas essas exigéncias por meio de uma vida ordenada,

familiar e escolar (Capitulo XI1II, p. 150).

A escola

(...) E agora, bem: o que ¢ a escola?

A escola tende a dar a0 menino o conhecimento e a conscién-
cia da natureza e da vida interna das coisas e de si mesmo; ensina-
lhe as relagbes que existem entre as coisas, as relacoes dessas com o
homem e também com Deus, fundamento vivo, unidade consci-
ente de todas elas. Assim, a finalidade do ensino consiste em fazer
com que o aluno se dé conta da unidade de todas as coisas e de
que todas existem, descansam e vivem em Deus, para que, assim
compreendendo, possam ajustar-se a essa consideracio os atos e
as praticas de sua vida. O meio, o caminho para chegar ao objeti-
vo do ensino nio é outro que o ensino mesmo. Por meio desse e
por meio da escola, o mundo exterior e o proprio aluno — en-
quanto integra parte desse mundo exterior — formam sua consci-
éncia como algo distinto, separado, alheio, oposto. A escola desta-
ca as tendéncias pessoais das coisas particulares e suas conexoes e
relagoes mutuas, levando o menino, desse modo, a uma generali-
za¢ao cada vez mais ampla e a uma crescente espiritualidade.

Quando o garoto entra na escola, comega a perceber, além do
aspecto externo das coisas, 0 aspecto superior e espiritual. Esse ca-
minho desde o aparente e superficial até o interno, chegando pouco

a pouco ao verdadeiro conhecimento, a compreensao justa, a cons-
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ciéncia clara da realidade, esse caminho da vida doméstica a vida
social converte a crianca em escolar e faz da escola merecer ser cha-
mada escola. A escola nao ¢ digna desse nome quando se limita a ser
um estabelecimento onde se ensina uma quantidade menor ou mai-
or de conhecimentos particulares e exteriores. A escola s6 pode ser
escola quando estiver impregnada por vivéncias e espiritualidade que
envolvam e transfigurem todas as coisas. Nao esquecam isso aqueles
que estao encarregados de organizar e dirigir nossas escolas. A esco-
la s6 pode ser escola se pressupuser clara consciéncia de que, sendo
intermedidria entre o aluno e o mundo exterior, busque unifica-los —
mantendo o essencial dos dois, e fale ambos os idiomas para facili-
tar, como intérprete, a mutua compreensao.

Essa consciéncia é a do professor. E, efetivamente, um professor
quando, na maior parte dos casos, revelar a seus discipulos a unidade
do mundo; é o professor de escola que compreende e faz compre-
ender aos demais a {ntima e espiritual esséncia de todas as coisas. (...)

Esse espirito, o bom espirito de uma escola, parece-se com o
espirito religioso porque niao depende de aparéncias exteriores.
Nio bastam os bonitos locais bem ventilados se falta neles esse
outro ar mais puro, o sopro da vida elevada espiritualmente (Ca-
pitulo 1V, pp. 85-87).

O espirito, por si s6, converte o edificio escolar em verdadeira
escola. Nao merece esse nome aquele estabelecimento que divide e
quantifica os conhecimentos, divisao que nio tem limites, ja que cada
membro é um ponto de partida de uma divisio nova. A escola nio
¢ escola mais que por intui¢do e conhecimento do espirito, do prin-
cipio unificador que palpita no fundo da pluralidade das coisas pat-
ticulares. Nao esquecamos jamais: 0 que constitui a escola nao ¢ o
ensino da pluralidade como tal, mas a visao da unidade eternamente
viva em todas as coisas. Se isso nao ocorrer, é porque hd poucos
professores que realmente o s30 e, consequentemente, teremos pou-

cas escolas verdadeiras (Capitulo IV, pp. 88 e 89).
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Ao considerarmos o que € ¢ o que deve ser a escola, damo-nos
conta de que, para o garoto, para o homem em geral, os meios de
ensino devem ter um valor profundo e basear-se na mesma nature-
za humana, para que a instru¢do nao se converta em um jogo super-
ficial, sem influéncia sobre a mente nem sobre o coracio.

Depois do que se disse, nao serd possivel refutar estas pergun-
tas: “F conveniente a instrucio?” “Tem de haver escolas?” “Como
devem ser?” De acordo com nossa dupla natureza — corporal e
espiritual —, nosso objetivo é chegar a ser homens conscientes, ra-
zoaveis, sensiveis, reflexivos; devemos, antes de tudo, desenvolver
nossa energia interior como seres criados por Deus para a mani-
festacdo do divino na vida, sem esquecer, também, que a matéria
tem exigéncias e seus direitos. No humano e no divino, para ho-
mens e para Deus, estamos obrigados a crescer em razio e em
sabedoria. Deus ¢ nosso Pai e n’Ele somos e existimos. O mesmo
ocotfre conosco e com as coisas todas da criacio: constituimos um
templo de Deus vivo. Nao esque¢amos que somos chamados a
ser perfeitos como nosso Pai que estd no céu, e vivamos sempre
de acordo com essa verdade. A esse objetivo deve nos conduzir a

escola; por isso e para isso € preciso o ensino (Capitulo IV, p. 89).

0 que a escola deve ensinar?

O que deve ser ensinado na escola? Em que matérias deve ser
instruido o homem e em especial o garoto? S6 o conhecimento
daquilo que ¢ exigido para a evolu¢ao do homem pode conduzir-
nos a uma resposta acertada para essas perguntas. Porém, saber o
que o garoto € ¢ o que lhe deve ser exigido ha de partir, necessari-
amente, da observacdo de suas manifestagbes. Entao, segundo es-
sas manifestacOes, a sua maneira de ser e de produzir-se, em que
bases ha de ser instruido o garoto? (...)

Dois aspectos do mundo exterior que se apresentam ao garoto:

como resultado da vontade e dos esforcos humanos ou também
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como produtos das energias naturais. Entre o mundo exterior — o
mundo dos corpos e das formas — e o mundo interior — o mundo
da consciéncia e do espirito —, a linguagem se apresenta, a principio,
identificada com ambos e, ap6s, separada, pouco a pouco, dos dois,
até adquirir sua propria autonomia; porém, por causa disso, serve-
lhes de enlace e de ponto de unido.

Consciéncia, mundo exterior — natureza — e seu intermedia-
rio — a linguagem — constituem a triplice base para a vida do
garoto — e também para todo o género humano na primeira
etapa de sua existéncia, segundo nos referem os Livros Sagrados.
Por isso, o ensino e a escola devem guiar o garoto para aquisicao
de um conhecimento triplo e unificado, conhecimento de si mes-
mo em todos 0s seus aspectos e, por consequéncia, conhecimen-
to do homem em geral, de sua natureza e suas relacOes; conheci-
mento de Deus, eterna condicio, fundamento eterno, eterna fonte
de nossa esséncia e da esséncia das coisas; conhecimento da natu-
reza ¢ do mundo exterior, como produzidos e condicionados
pelo espirito eterno.

A instrucio e a escola hao de dirigir o homem para que viva
e trabalhe de acordo com o conhecimento triplo e unificado. O
garoto pela escola e pela instrucdo — enquanto ser humano, medi-
ante esse conhecimento triplo e que em si mesmo encontra sua
unidade —, havera de elevar-se dos simples impulsos a verdadeira
vontade, a0 carater, ascendendo indefinidamente até realizar sua
missdo e alcangar seu objetivo, até conseguir toda a perfei¢ao pos-

sivel no mundo (Capitulo V, pp. 90 e 91).

A religido

A religiao tende a converter em consciéncia clara o obscuro
pressentimento da unidade primitiva de Deus e de nosso espirito,
fundando nessa consciéncia nossa uniao cada vez mais intima com

Deus em todos os momentos e circunstancias da vida. Nao ¢é a
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religido uma situacao fixa e estavel da alma. Mas um anseio intetior,
um processo progressivo. O ensino da religido tem por objetivo
despertar, fortalecer, ilustrar essa consciéncia de que nosso espirito
descansa em Deus, depende e procede de Deus. O ensino deve dat-
nos o conhecimento da natureza e das propriedades da alma huma-
na em suas relacdes com a divindade, unindo-se também a esséncia
e a obra divina. (Capitulo V, p. 91)

Essa ¢ a convicgdo fundamental da religido de Cristo. Esse
conhecimento, essa fé permitem que nio s6 os homens, mas tam-
bém todas as criaturas, todos os seres produzidos como manifes-
tacOes particulares da unidade de Deus cheguem a plenitude de
sua consciéncia, a0 cumprimento de seu destino. Todos os seres
hao de realizar sua missio por esse triplo caminho: como unidade,
como individualidade e como pluralidade.

A verdade dessa conviccao € a unica base de toda reflexdo e
de todo conhecimento; é a pedra de toque de todos os atos e
principio de todo o ensino religioso. Mediante essa verdade, me-
diante seu estudo e aplica¢io a coisas reais, a natureza se transfor-
ma em um livro divino, em uma revelacao de Deus.

A linguagem, o estudo ¢ a ciéncia ddo a essa verdade o sentido
profundo da vida interna — ndo sé ao natural, mas também ao
especialmente humano. Compreende-se, entao, que a vida inteira,
com seus multiplos aspectos e aparéncias, tem um fundo de uni-
dade, constitui um todo complexo e harmonico. Nio é possivel,
fora dessa convic¢do, uma educa¢io verdadeira, plena e humana.
Da reflexao sobre essa verdade, nascem a luz e a vida, sua finalida-
de e seu sentido, que em momentos dificeis servem de sustentagao

e consolo. (Capitulo V, p. 96)

0 estudo da natureza

Aquilo que a religiao diz revela e manifesta na natureza. A na-

tureza confirma o que Deus nos ensina; o que nasce da considera-
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¢do do interno se patenteia na contemplacao do exterior. O que a
religido demanda, cumpre-o a natureza porque a natureza, COmo
todo o existente, ndo ¢ outra coisa que a revelacao de Deus. Nisso
consiste o seu sentido. Em Deus se funda ¢ descansa a realidade
inteira. Nao hd nada que nio seja da esséncia e natureza divinas.
Cada coisa ¢, portanto, unidade relativa, do mesmo modo que
Deus ¢, em si e por si, a unidade absoluta. E posto que cada coisa
¢ uma unidade, hd de manifestar-se necessariamente da triplice
maneira, revelando-se numa evolucio incessante e total.

Nisso se funda toda a consideracio, estudo e conhecimento
da natureza. Sem Ele, nao ha verdade e fecunda investigacio, nao
ha ciéncia que nos leve a compreensio fundamental das coisas
naturais. O conhecimento vivo e profundo da natureza s6 é possi-
vel para o cristdo, para o homem dotado em sua vida e em suas
aspiragdes de um intimo sentido religioso. S6 ele pode ser o ver-
dadeiro sabio. Sera um investigador da natureza somente na medi-
da em que, consciente ou inconscientemente, seja também um cristao,
ou o que ¢ 0 mesmo, s6 na medida em que esteja imbuido de que
sua energia divina sustenta e vivifica todas as coisas, de que em
todas elas e no proprio homem alenta o espirito de Deus, prestan-
do existéncia e realidade a natureza inteira e iluminando a mente
humana para que possa contempla-lo em sua esséncia e em sua
unidade, no menor dos fendmenos e na totalidade do universo.

A relagdo que existe entre a natureza ¢ Deus assemelha-se a
que existe interna e espiritualmente entre uma obra bela e o artista
que a executou: ¢ de um modo mais imperfeito, pode também ser
comparada a relacio que ha entre qualquer produto humano e o
autor que o deu forma. (Capitulo VI, p. 98).

Observemos, também, que a obra do artista encerra o espiri-
to e o carater, a vida e o ser da personalidade criadora; respira nela
— como se diz comumente —, num profundo sentido, e, assim

mesmo, o homem que a produz nio perdeu nada da integridade
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de sua natureza, mas teve seus sentidos e suas mais puras energias
ainda mais aumentadas. Do mesmo modo, a esséncia de Deus
permanece inteira e incélume, mesmo sendo a fonte de toda a
existéncia, mesmo que todos os seres sejam mais que manifesta-
¢oes da divindade que nele se alimenta. Nenhuma parte material,
nenhum fragmento do espirito humano se transporta a obra de
arte, mesmo que essa expresse ¢ manifeste toda a alma do artista e
seja também capaz de transmiti-la aos demais, de refleti-la, estendé-
la e desenvolvé-la em outras almas. Essa mesma relacio que ha
entre o espirito humano produtor e as obras por ele produzidas
existe entre o espirito de Deus e a totalidade da natureza. O espi-
rito de Deus vive na natureza, trabalha na natureza, se expressa,
comunica-se, desenvolve-se por meio da natureza e, apesar disso,
a natureza nio ¢ o corpo de Deus. O espirito artistico, o espirito a
que a obra de arte deve sua existéncia, ¢ o mesmo espirito do
artista, uno e indivisivel; porém, uma vez emanado do artista vive
e atua independentemente, sem deixar de ser esse mesmo espirito
esséncia da personalidade humana. (Capitulo VI, p. 99).

Mesmo a obra de arte, a obra humana, a obra da natureza, a
obra divina podem desaparecer e destruir-se, enquanto o espirito
que nelas vive e atua no s6 permanece intacto, como se desenvolve
e progride. Somente, entdo, se manifesta com plenitude e liberdade.
Mesmo as ruinas de alguma obra humana extraordindria sao consi-
deradas obras de uma gigantesca energia individual, do resultado
dos esforcos conjuntos de um grande grupo de pessoas, resultado
que cada um contribui mais ou menos inconscientemente, fazendo
do seu objetivo pessoal o fim coletivo; essas ruinas nao deixam de
falar as geracoes futuras, animando-as e fortalecendo-as, dando-lhes
a consciéncia de sua propria forca com o exemplo da antiga energia,
do poder — ndo somente exterior — mas também da grandeza espi-
ritual dos antepassados. De uma maneira analoga, os restos colossais

das montanhas pregam a grandeza de Deus. O homem se eleva e se
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fortifica com sua contemplacio, como a hera que, arrancada de um
campo vigoroso, toma dele forca e sustento para sobreviver e as-
cender até o alto. Em todas as partes observamos entre o artista e
sua obra, assim como entre Deus e a natureza, as mesmas telacoes
vivas, intimas e profundas. (Capitulo VI, p. 100 e 101).

Dessa forma, na contemplagdo da propria vida e da evolugao
individual comparada com a evolu¢io total da humanidade, pode
encontrar-se a verdade de que a vida intima de cada um reproduz
toda a historia espiritual do género humano; por sua vez, toda a
humanidade pode ser considerada como um sé homem, obset-
vando-se nela os sucessivos graus do desenvolvimento individual.
Sob esse ponto de vista, os acontecimentos histéricos tenderiam,
em suas grandes linhas, a um enlace necessario — o que, todavia,
apenas se suspeita e ndo tem sido exposto de maneira profunda e
sem interpretacoes arbitrarias. (...) (Capitulo VI, p. 102).

A superior e exemplar significacdo que, para nds, tema obser-
vagdo da natureza — sobretudo quando comparamos os proces-
sos ¢ manifesta¢oes dos seres com 0s 108808 proprios processos e
manifestagoes — encontra seu fundamento indubitavel e evidente
no fato de que a natureza ¢ o homem derivam de um mesmo
unico e eterno ser e de que se desenvolvem, mesmo que em distin-
tos graus, segundo os mesmos principios e leis.

O estudo da natureza e o estudo do homem, associados com a
evolucio geral da humanidade, aclaram-se e completam-se mutua-
mente. A compreensao clara da relagio que existe entre o espitito
humano, que condiciona e cria a obra exterior produzida, ajuda-nos
a entender aquela outra relacio entre o espirito criador de Deus e a
natureza, que ¢ sua obra. Dessa maneira, entende-se como o limita-
do procede do eterno; o corpéreo, do espiritual. Mas, sendo o ho-
mem por natureza finito, nao necessita do auxilio dos membros
exteriores — o uso de seus bracos e suas maos — para produzir, para

manifestar-se em obras. Também a palavra, o olhar ¢ mesmo a
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vontade criam, formam e realizam. Mesmo que o homem seja como
criatura uma natureza finita, pode, sem meios materiais, dar forma a
matéria. Para encontrar uma prova dele, bastara seguir toda a série
de fases, toda a gradua¢do de manifestacoes que vao desde o intimo
pensamento ndo corporificado até a palavra expressiva e até escrita.
Desse modo, o homem pode compreender — por fatos, e nao por
conceitos, porém isso é o mais dificil — a produgao do eterno e
corporal pelo interior e espiritual somente se fixado na evolug¢ao de
seu proprio pensamento intimo, até manifestar-se em efeitos e

consequéncias exteriores. (Capitulo VI, p. 102 e 103).

As formas geométricas

Até aqui tratamos da esséncia e dos efeitos da natureza, obser-
vada em sua totalidade, em seu conjunto como imagem e expressio
do espirito de Deus. Assim ¢ internamente considerada a natureza.
Porém, geralmente, a consideramos de uma perspectiva externa, e
entdo ela se parece como uma pluralidade de coisas particulares,
isoladas, sem conexao: cada uma delas tem uma forma peculiar, sua
evolucido peculiar, sua finalidade. Nao nos detemos em que essas
coisas particulares, exteriormente separadas, sejam os membros in-
timamente relacionados de um grande organismo natural, de um
todo harmonico, coerente, animado, que ¢ a natureza mesma. Hssa
visao externa da natureza — separada e sem relacio com suas diver-
sas partes, com os distintos seres, com os fendmenos particulares —
poderia comparat-se a visao de uma grande arvore em que se con-
sidera cada uma das folhas como isolada de todas as demais, sem
nenhuma relacio, nenhum ponto que unisse umas folhas com as
outras, uns ramos com outros ramos, as pétalas com o calice da
flor, os estames com os pistilos. (Capitulo VI, p. 105)

A esséncia de todos os seres naturais, apesar das peculiarida-
des e diferencas que os separam, ¢ a energia, a for¢a. Dessa energia

provém toda a pluralidade de manifestagdes particulares. (...)
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Toda particularidade e pluralidade, porém, exigem da energia,
da forca, um segundo elemento, sem o qual nio seria possivel
formar a realidade: a matéria. Isso quer dizer que todos os seres
da terra, todas as formas naturais nasceram de uma maneira igual
em si mesma, igual por seu contexto e suas relagdes, tanto no
grande como no pequeno, igualmente modificavel e transformavel
no todo; matéria animada por uma forga regular, constante, sem-
pre igual a si mesma, pelo influxo exterior do sol, da luz, e do
calor. Essa matéria esta subordinada as grandes leis naturais, se-
gundo as quais o geral nasce da existéncia do particular.

As particularidades e a pluralidade das formas naturais do mun-
do nos levam da mesma forma que a intuicao interna indivisivel. A
matéria e a for¢a, a matéria e a energia — que, partindo de um ponto,
atua em todas as direcbes — condicionam-se mutuamente; nenhuma
das duas pode existir sem a outra e, rigorosamente falando, nenhu-
ma das duas pode ser pensada sem a outra. (Capitulo VII, p. 106)

A incessante mutabilidade da matéria, até em seus intimos pot-
menores, tem seu fundamento na tendéncia expansiva da for¢a que
dentro dela existe, tendéncia originariamente esférica, isto €, que par-
tindo de um ponto, atua e se desenvolve espontaneamente de uma

maneira igual em todas as dire¢des. (Capitulo VII, p. 106 e 107)

A esfera

A esfera serd o resultado no espaco, o produto fisico, se admitir-
mos que a forc¢a se desenvolve liviemente em todas as dire¢oes.
Por isso o esférico — os corpos redondos — sdo, de uma maneira
geral, as primeiras e as ltimas entre as formas naturais. (...)

Em meio a pluralidade das coisas, em meio as diferencas
aparentemente irredutiveis das formas naturais, aparece a
esfera como figura primitiva, como unidade de todas essas
formas do universo. A esfera ndo se parece com nenhuma

outra das figuras, mas contém em esséncia todas as condi-
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¢oes ¢ as leis. A esfera ¢ o informe que da forma. (...) Consi-
derando a esséncia da forca, sua tendéncia constante, seu re-
sultado necessario, veremos que todas as formas expressam
essa esséncia da esfera de todas as maneiras peculiares possi-
veis, em todos os possiveis aspectos, diversifica¢des e rela-
¢oes. A essa agdo espontanea, omnilateral (esférica) da forga,
une-se também, como manifestacio natural ligada a matéria,
outra tendéncia expansiva e reguladora que se manifesta des-
de o maior até o menor; a magnitude, a distinta quantidade
de aclo da forca, sua distinta tensio nos varios sentidos (Ca-
pitulo VII, p. 107).

(...) Nessa tripla manifestacao da esséncia da for¢a em unido com
aquela tendéncia natural a forma pela matéria, cada um dos seres,
cada uma das formas naturais e, por consequéncia, a pluralidade
dos mesmos tem seu fundamento (Capitulo VII, p. 108).

Os cristais

Uma mesma for¢a atua em uma mesma matéria, repartindo-
se em multiplas manifestagdes particulares, mas mantendo-se
indivisivel; segundo a lei da forma, predominam algumas rela-
¢bes, umas de extensao, outras de dimensao do espago. Assim
condicionam-se as distintas manifestacSes das figuras solidas
— cristalizadas —, as varias estruturas — fibrosas, radiadas, gra-
nuladas, laminares etc. Por outro lado, em uma mesma figura
relativamente grande, existem pontos e partes através dos quais
se forma a figura — a lei de sua formacao, a plena realizagao de
suas respectivas formas. A lei de formacio também pode
manifestar-se através de uma ou de varias relacdes de exten-
sao (Capitulo VII, p. 108).

Todo o processo natural da evolugdo da forma solida coinci-
de com a evolugdo do espirito e da alma humana. O homem,
da mesma forma que os cristais, mostra-se primeiramente,

mais unilateral, mais parcial, mais imperfeito; pouco a pouco,
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alcanga a omnilateralidade, a harmonia, a perfeicao. Esse para-
lelo entre o processo evolutivo da natureza e do homem ¢,
como todos os analogos, do maior valor para o proprio co-
nhecimento e para a educagio de si mesmo e dos demais.
Nio deixa de projetar luz sobre o desenvolvimento da huma-
nidade e sobre a obra educativa — dedicando a essa, procedi-
mentos adequados. Também o mundo dos corpos sélidos,
como o espirito, esta cheio de ensinamentos: o que os olhos
da alma veem no espirito de um modo interior, contemplam
nos sélidos de modo exterior (Capitulo VII, p. 109).

O cubo

Toda forga atua partindo de um ponto, para frente e para tras,
avancando e retrocedendo; assim, em si e por si mesma, a
forca traca limites em todos os sentidos; retos e circulares.
Porém, a forca, ao manifestar-se sem obsticulos extetriores,
segue sempre uma lei: a de que atua nos dois sentidos de uma
mesma dire¢do — as vezes, apesar de terem dire¢Ses diferen-
tes, as linhas, partindo de um mesmo ponto, podem direcionar-
se a diferentes sentidos, mas havera entre linhas a mesma dis-
tancia, ou seja, entre elas ha angulos retos, de modo que a
relacdo de independéncia e dependéncia determina um perfei-
to equilibrio (Capitulo VII, p. 109).

O octaedro

Vamos agora, passo a passo, desde o estudo do cubo ao de todas
as demais figuras que dele se derivam. Os pontos, vértices do
cubo, desenvolvem-se como superficies — as superficies manifes-
tam-se como pontos. Existe outra figura em que aparecam como
trés vezes duas arestas ou linhas. No cubo, os seis extremos das
trés direcoes duplas da forca se apresentam como seis faces ou
superficies e, no octaedro, como vértices ou pontos. Por necessi-
dade, tem de existir também outro corpo no qual as trés duplas

dire¢Ges aparecam como arestas ou linhas (Capitulo VII, p. 111).
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O ftetraedro

Aquelas trés duplas dire¢des fundamentais da forca se
exteriorizam no cubo, por trés vezes, duas faces ou superfici-
es, € no octaedro, por trés vezes, dois vértices ou pontos. Exis-
te outra figura em que aparecam como trés vezes duas arestas
ou linhas. No cubo, os seis extremos das trés direcGes duplas
da forca se apresentam como seis faces ou superficies e, no
octaedro, como vértices ou pontos. Por necessidade, tem de
existir também outro corpo no qual as trés dire¢oes aparegam
como arestas ou linhas.

Esse corpo ¢ o tetraedro. Sua esséncia estd determinada em
relagdo e por compara¢do com o cubo e o octaedro. O inte-
rior que se expressa por seu exterior no tetraedro ¢ facil de
descobrir, deduzindo-se do anterior estudo do cubo (Capitu-
lo VIL, p. 111 ¢ 112).

Outras fignras

No lugar do dois, agora se apresenta o trés: com isso, inicia-se
e condiciona-se toda uma nova série de corpos cujo desenvol-
vimento e estudo devem preceder o desenvolvimento e estu-
do das figuras com trés dimensdes fundamentais equivalentes
(Capitulo VII, p. 113).

(...) Com isso, ficam determinadas as condicOes fundamentais
para o conhecimento, intuicdo de todas as figuras com trés
dire¢des fundamentais equivalentes. O mesmo ocorrera se con-
siderarmos cada corpo isolado, se atendermos as suas rela-
¢oes e intersecgdes respectivas (Capitulo VII, p. 114).

Figuras compostas

Temos visto repetidas vezes que, segundo as leis naturais do
desenvolvimento da for¢a, os pontos sdo propensos a mani-
festar-se como arestas e como superficies, ou vice-versa. De
acordo com essa e outras leis e condices necessarias, os cor-

pos solidos que temos descrito, derivados da esséncia da ener-
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gia, transformam-se com a mesma estrita regularidade nos
outros corpos perfeitamente determinados, entre os quais exis-
tem formas de transi¢do, continuando-se, assim, o processo,
até chegar as figuras cada vez mais proximas a esfera.

As trés diregoes ja citadas desenvolvem-se em séries de corpos,
de trés em trés elementos, sendo infinitas as combinacdes ou
inumeravel a multiplicidade dessas combinacdes, se bem que
todos e cada um se achem necessariamente condicionados pelas
determinagoes e pelas leis citadas e que o ciclo dessas formas
esteja rigorosamente fixado. Todavia, dentro das tendéncias
gerais da energia e das regras particulares de sua atuacio, as dife-
rentes figuras até aqui estudadas podem desenvolver-se segun-
do distintas relagdes de extensao, predominando o comprimen-

to, a largura e a profundidade (Capitulo VII, p. 116).

As formas de vida

A esséncia da energia é acompanhada pela dupla tendéncia de
dentro para fora e de fora para dentro — atividades que se
condicionam reciprocamente. A energia, ao partir de uma unida-
de, de uma determinada unidade sensivel, desenvolve uma
multiplicidade, que se refere a unidade primeira. Assim se origina
uma dupla corrente desde o exterior e desde o interior, que modi-
fica a rigida estrutura da matéria. A tendéncia de fora ndo se con-
funde com a de dentro: elas se diversificam em duas fases, em
dois momentos distintos; derivam-se de um determinado centro
sensivel e, em determinado momento, separam-se; em outro, reu-
nem-se, unificam-se — um fluir e um refluir, um ondular, um soltar
de energia, perceptivel na matéria e pela matéria.

No corpo soélido, as duas correntes, de dentro para fora e de
fora para dentro, identificam-se em cada instante, formando uma
indivisivel unidade. Dai provém sua imobilidade. Se, ao se separa-

rem as correntes, predominar uma delas, altera-se o estado dos cor-
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pos solidos, transformando-os em fluidos ou aéreos. Como se de-
seja que essa evolugdo dos corpos ocorra no sentido de maior liber-
dade, de mais ativa relacio entre o interno e o externo, essa evolucio
exige também um maior desenvolvimento de energia, através do
qual se atinge o grau maximo de sua independéncia, quanto mais
rapida for a pulsdo do fluxo e do refluxo. Esse movimento perene
de uma forga, que se desenvolve em torno de um determinado
ponto sensivel, é o que se denomina vida. O ponto que representa
essa vida com atividade propria, que a exala exteriorizando-a em
multiplas manifesta¢oes, chama-se coracdo (Capitulo VIIL, p. 119).

A energia organizada exige, como temos dito, uma matéria or-
ganizada, e ambas reclamam e condicionam, por sua vez, uma for-
ma também organizada. As formas a que temos chamado vivas —
os tipos vegetais, as plantas, em que a vida se acha dependente da
matéria — desenvolvem-se de uma maneira predominantemente
radiada, mantendo-se, todavia, a lei de seu desenvolvimento muito
proxima a dos sélidos geométricos, superando-os em um estado
organizado da vida e pela vida (Capitulo VIIL, p. 120 e 121).

A esséncia da forca elevada a vida manifesta-se com extetior
repouso na planta. Sdo vegetais como a flor da natureza. E assim,
ao chegar a época da floracdo e dos frutos, desprende-se a planta
de seu interior e de sua unidade. Assim também ocorre na etapa
seguinte, no novo e mais elevado reino da natureza, onde a energia
viva se transforma em energia viva. Todo o exterior se interioriza,
a pluralidade se reduz a unidade, reconcentrando-se a for¢a nova-
mente em uma semente, em uma forma esférica.

Por isso, os animais inferiores parecem sementes vivas e apre-
sentam formas esféricas de uma grande simplicidade. A lei do indi-
viduo se reproduz, assim, no todo ja que o conjunto do seres da
Terra, apesar de ser s6 uma parte ante a imensidade da natureza,
forma um todo relativamente fechado, independente e complexo

na multiplicidade de seus membros e partes.
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As formas da energia transformadas em vida, as formas vi-
ventes, 0s animais, constituem também grandes unidades organi-
zadas. Neles se manifestam, aplicadas de maneira propria e especi-
al, as leis gerais da natureza (Capitulo VIII, p. 125).

O conhecimento das leis que regem a esséncia das formas soli-
das e vitais ¢ imprescindivel para a educagio do homem. Muito ele
pode obter do ensino — guia, orienta¢do e consolo —, do estudo da
natureza e dos fendomenos das formas. Por isso, 0 homem, na infan-
cia e no periodo escolar, deve ser iniciado no conhecimento da natu-
reza, considerada como unidade em toda sua pluralidade, como um
conjunto vital e expressao magnifica de um sé pensamento de Deus.

A natureza é um todo: apresenta-se perenemente como um todo
que, em multiplos sentidos, ¢ a partir de cada ponto, se manifesta.
Assim o homem deve aprender a vé-la desde os seus primeiros
anos. Sem a intui¢do e o conhecimento dessa unidade que a procede
e de que deriva toda a pluralidade, ndo é mais possivel, nem para a
infancia, um estudo sério da histéria natural, um ensino verdadeiro
desse ramo da ciéncia, do qual até hoje nio existem apenas mais que
o nome e alguns fragmentos isolados e superficiais.

E unidade ¢ o unico que o coracio do menino anseia, 0 Gnico
que tanto na infancia como na maturidade, pode satistazer o espirito
humano. Se o jovem sensivel e cheio de vida pde-se em contato com
a natureza, mostrando-lhe a pluralidade de seus aspectos e a varieda-
de de seus fenémenos, nao tardara a perguntar-se pela unidade supe-

rior e interna que condiciona a natureza (Capitulo VIIL, p. 127).

As matematicas

O homem busca um ponto firme de partida e um guia seguro
para chegar ao conhecimento da interna conexdo que existe na
multiplicidade dos fenémenos naturais. Esse ponto de partida nao
pode encontrar-se mais que nas matematicas, expressao da lei e da

regularidade, ja que nelas o multiplo se encerra e desenvolve. A

104

‘ Friedrich Frobel fev2010.pmd 104 21/10/2010, 09:18

T



matematica equivale a doutrina ou a ciéncia do conhecimento; seu
estudo conservou o mais alto lugar durante milhares de anos e, na
época em que parecia haver perdido esse lugar, resplandeceu com
uma auréola gloriosa que, brotando de seu interior mesmo, en-
grandeceu-se como nunca.

Na realidade, a que devem as matematicas terem mantido sem-
pre sua supremacia no organismo das ciéncias? Quais s3o a essén-
cia, a origem e o valor da matematica?

A matemitica pertence por igual ao mundo interior € a0 mun-
do exterior, a0 homem e a natureza. Assim como ¢é produto do
puro espirito condicionado pelas leis do pensamento, das quais é
expressao visivel, também se encontra, com independéncia do es-
pirito humano, nas formas objetivas, nas figuras reais, nas relacoes
do mundo exterior e nos fendmenos da natureza. A natureza, na
pluralidade de suas formas e figuras, é exterior a0 homem, ¢ inde-
pendente dele; todavia encontra sua equivaléncia no interior do
espirito e nas leis do pensamento. E a matematica apresenta-se
como laco de unido entre o mundo externo e o interno, entre o
percebido e o pensado, entre a natureza ¢ o homem. Essa serd a
grande missao da matematica através dos séculos, apesar de o
mundo interno e o externo se acharem em relacio de condicionante
e condicionado: missdo altissima por sua mesma natureza, a qual,
desde as origens do género humano, deve a matematica sua exis-
tencia e seu sentido (Capitulo IX, p. 131).

A matemitica ndo é nem uma ciéncia morta, encerrada em si
mesma, nem tampouco, uma mera soma eventual de principios e
verdades superficialmente reunidos e ordenados; mas constitui um
todo, um conjunto vivo e fecundo, renovado sempre, ligado ao
desenvolvimento e progresso do espirito humano em suas relagSes
com a unidade e a pluralidade, com a intui¢do e o conhecimento.

A matematica é a manifestacao visivel do pensamento puro, é

a expressao das leis e normas do espirito, ¢ uma unidade viva,
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produto da necessidade e da liberdade. Nio resulta, portanto, em
uma ciéncia estranha a vida nem em uma ciéncia derivada da vida,
concretude da vida mesma. A esséncia da matematica se revela na
vida e pela vida (Capitulo IX, p. 131).

Devem estudar-se as matematicas muito mais em seu aspecto
fisico e dinamico do que como resultado da energia e da natureza.
Sera, entdo, essa a ciéncia de maior valor educativo e guiara nio sé6
20 conhecimento da natureza material, mas também ao da essén-
cia e virtualidade do espiritual, das leis da sensibilidade e do pensa-
mento do homem. Para isso, serve especialmente o estudo do
curvilineo, do esférico etc.

Nio ¢é possivel uma educacdo verdadeiramente humana sem
as matematicas ou, pelo menos, sem aprofundar na ciéncia dos
numeros, a qual deve englobar, mesmo que sé6 como pequeno
complemento, algumas no¢oes acerca das formas e volumes. Sem
a matematica, o ensino seria inevitavelmente fragmentario, nao
permitindo aquele pleno desenvolvimento a que se destina o espi-
rito humano. Como o ensino nao pode renunciar a suas aspiracoes
— pois, ou se sentiria um vazio, ou se perderia em vaos anseios, ou
se fatigaria de um esforgo inutil —, trataria de adormecer suas ener-
gias. Portanto, a matematica € tao essencial ao entendimento como

a religido, ao corac¢ao humano (Capitulo IX, p. 133).

A linguagem

Religido significa viver de acordo com as exigéncias do senti-
mento, falar e sentir em tudo a unidade; natureza significa conhe-
cer a particularidade em si; em suas relagbes mutuas e com o todo,
investigar segundo o que o entendimento pede; e a linguagem sig-
nifica expor a unidade de todo mdltiplo, do interior, coesdao de
todas as coisas, esforcar-se conforme a razio dita. Os trés for-
mam um conjunto indestrutivel; portanto, a formagido unilateral

de um deles sem os outros origina anulagdo ou, pelo menos, rup-
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tura da unidade da esséncia humana. A religido esforca-se para
conhecer o ser, e assim o faz; a natureza pretende conhecer a es-
séncia da forca e seus efeitos e fundamentos; a linguagem quer
conhecer a via como tal e como um todo. (Capitulo X, p. 134)

A exposicdo e manifestacdo espontanea do interior ao exteri-
or por meio do que ¢ exterior se chama linguagem. (...)

O intimo do homem, porém, ¢ uma coisa sempre ativa e em
movimento: a vida. Portanto, as propriedades e manifestacoes da
linguagem tém que ser conhecidas por meio do som e das palavras.
Uma linguagem perfeita deve ser uma exposicio ligada ao interior
do homem, devendo fazer notar seus menores movimentos.

A linguagem tem que estar em movimento incessante para que
o homem seja conhecido totalmente. Esse homem, membro da
natureza, leva em si a esséncia da linguagem, expressando, através
da linguagem, sua propria esséncia e a da natureza. E, pois, a lin-
guagem a representacao total do mundo interior e exterior huma-
no. E o interno do homem ¢ o mesmo que o interno da natureza,
lei, necessidade, espirito, divindade, aparecendo no externo; por
isso, a linguagem deve dar a conhecer a lei de tal modo que este-
jam nela as leis totais do mundo interno e as do externo, em con-
junto e separadamente (Capitulo X, p. 135).

Da mesma maneira que das vozes tonicas saem sons comple-
tos, ou materiais, na linguagem as palavras aparecem como ima-
gens dos objetos e como expressoes de ideias, chegando a formar
conceitos fundamentais, sistemas de conceitos. As letras nao sao
colsas mortas cuja reunido causal origina palavras, mas designam
conceitos fundamentais de carater psiquico-fisico-matematico, ten-
do significacdo em si mesmas, resultando a palavra como uma
reunido de letras, segundo certas leis; cada relacio, cada objeto,
cada propriedade, etc. apresenta-se a n6s como um todo conceitual
(...). (Capitulo X, p. 137).
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De tudo isso resulta patente a grande importancia da unidade
da linguagem e sua formagao nao caprichosa nem artificial, assim
como a significacio dos idiomas e de seu estudo. Nao tem que
formar, todavia, um sistema com as vozes da linguagem, bastan-
do que o0 menino se fixe nelas para que descubra outras novas que
nao indicamos; com o falado basta que se notem as propriedades
matematicas, fisicas e psiquicas do idioma que o convertem em
imagem do mundo interno e do externo.

E tais propriedades, que no nosso idioma podem ver-se, nao
sao exclusivas desse, mas que também existem nas palavras gregas e
latinas que a ele passaram, também com as particularidades proprias
desses idiomas, mostrando-se uma unidade nas relacdes do alemao,
grego e latim, como entre o homem, seu corpo e sua alma.

Conseguirfamos chegar, tanto nés como nossos filhos, a uma
unidade da linguagem mais fundamental se no ensino dos idiomas
fizéssemos mais patente, nossos meninos, a ligacao que existe entre
as palavras e as coisas; desse modo, nio seria a linguagem um
conjunto de palavras e sons, mas um conjunto, um todo de coisas,
e poderfamos chegar a conhecer a esséncia das coisas e das pala-
vras mesmas; nosso idioma seria uma verdadeira linguagem da
vida de tal modo que produziria vida, havendo, por sua vez, pro-
cedido dela. De outra forma, limitando-nos a seu estudo exterior,

serd sempre uma coisa morta e vazia (Capitulo X, p. 138 e 139).

Os sinais graficos

Por meio da religido, da natureza e da linguagem, o menino e o
homem, normalmente desenvolvidos, se acham no centro de toda a
vida, porém nao podem fixar em seu pensamento a variedade de
fatos nem relaciona-los com o lugar e o tempo, de maneira que ha
sucessos que ameacam escapar de seu espitito, envoltos com outros.
Uma nova e mais rica vida se desenvolve no seu interior, tanto que

lhe parece incompreensivel inundado por ela, penetrado como por
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uma segunda vida independente e prépria, de que adquire conscién-
cia; entdo, nasce nele a imprescindivel necessidade de arrancar ao es-
quecimento as flores e os frutos de sua vida inteira, tio rica como
facilmente desvanece, e as formas de vida exterior que passam ante
seus olhos, fixando-as por signos, em seu aspecto local, temporal etc.

Do mesmo modo que no espirito humano, a escrita e a leitura
se desenvolvem em cada individuo, pois cada homem esta sujeito,
em sua evolucio, a leis idénticas as que regem a evolugao da huma-
nidade. Respondendo as exigéncias de uma vida predominante-
mente externa, sio criados os hierdglifos, e as exigéncias de uma
vida predominantemente interna, a escrita de ideias, de letras. Essa
e aqueles supSem uma vida rica, externa e interna; s6 assim se
produz a necessidade de escrever e assim se produz também em
cada menino e em cada homem.

Assim ¢ que os cuidados dos pais e professores devem tender a
enriquecer tudo o que possa a vida interior de seus filhos, ndo tanto
por sua multiplicidade como por sua significacdo; de outra forma,
se a escrita e seu ensino nao respondem a certa necessidade intetior,
converter-se-4 a lingua nacional, considerada agora tio importante,
em algo formal, estranho, sem vida (Capitulo XI, p. 141).

Por escasso que seja o que tenha ficado das primeiras relagoes e
formas fundamentais dos signos caligraficos e por muito que tenha
desaparecido das leis geradoras de tais unides e relagoes necessarias,
aparecem, no entanto, algumas formas fundamentais supervivas,
mostrando, categoricamente, sua relagdo intima com a significacao
dos elementos das palavras. Assim, o O serve para designar o que
esta completamente isolado. Assim, o .§ indica a ideia do que retro-
cede sobre si mesmo, como sua figura. Nos signos da primitiva
escrita fenicia e, mais tarde na romana, ha uma relacao natural e
determinada entre a forma do signo e a ideia que expressa.

E ainda que n2o houvesse necessidade de falar de tais relagdes,

teria de conservar seus reflexos para o fim do ensino, porque de
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maneira nenhuma deve ser conduzido o homem até uma relacio
causal em que ndo compreenda, pelo menos, a possibilidade de falar
o fundamento necessario da mesma; por isso, é tio mecanico e va-
zio de vida o sistema que hoje se segue para ensinar a escrever. Como
nossas letras de imprensa, chamadas goticas, tém origem nas roma-
nas, acrescentados certos tracos, e como estas procedem das de es-
crita corrente (segundo pode ver-se s6 lendo algum documento dos
séculos passados), resulta convenientemente em maximo grau unir
no ensino da escrita o das letras maiusculas latinas, comparando-as
com as outras e derivando delas estas. Os frutos desse método mos-
tram sua correspondéncia com a natureza dos meninos, sendo mais

tarde estudadas em seus fundamentos (Capitulo XI, p. 142 e 143).

A arte

(...) a matematica se aplica, sobretudo, a reflexdao do exterior no
interior, de conformidade com a lei, e, finalmente, as manifestacdes
da natureza; por isso, a matematica ¢ intermediaria entre 0 homem e a
natureza e atém-se a inteligéncia predominante. A linguagem, que se
refere a manifestacdo do interior percebido, dirige-se a razao. Porém,
para a completa exposicao da esséncia humana total, falta a da vida
interior em si mesma, do sentido da alma, ¢ isso é a arte, manifestacao
do interno do homem, da esséncia do homem mesmo.

Todas as ideias humanas, exceto uma sé, sio ideias de relacao
e se empregam relativamente, isto ¢, todas as ideias estio em ma-
tua relacdo e dependéncia, aparecendo separadas sé em pontos
terminais. Também na arte ha uma parte que toca a matematica, a
inteligéncia; outra a linguagem, a razdo; outra terceira que resulta
formando um todo com a religiao. Como aqui tratamos da edu-
ca¢do do homem e da arte s6 no que a ela se refere, nao poderia-
mos estudar todas essas relacoes.

Estudaremos a arte neste nivel, s6 em sua unidade final, como

manifestacao, aquilo que vive no interno, o que constitui sua vida
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mesmo, que deve aparecer de distintas maneiras, segundo a maté-
ria a qual vai se subordinando. Essa matéria s6 pode apresentar-se
como movimento que se ouve, desaparecendo em seguida, ruido;
ou visivelmente, por linhas e superficies, cores; ou perceptivelmen-
te corporal, matéria propriamente dita. Também aqui falamos da
relacio mutua, dos transitos inumeraveis de umas coisas a outras
na realidade (Capitulo X1I, p. 144).

(...) Disso se deduz, sem duvida alguma, que o sentimento artis-
tico, a arte, ¢ uma disposi¢ao natural comum a todos os homens,
que deve ser cultivada desde cedo, a0 menos na época da juventude.

Dessa maneira, um homem cujas faculdades espirituais nao se
dirijam especialmente pelo lado da arte ndo chegara a ser um artis-
ta, porém podera apreciar as obras dos demais e, por meio da
formacao recebida na escola, estard em condi¢oes de elevar-se a

contemplagdo das obras estéticas (Capitulo XII, p. 145).

0 sentimento religioso

Somente esse ensino religioso, repousando na unido espiritual
de pais e filhos, tem fundamentos estaveis e ¢ frutifero, cheio de
bens para todos, despertando no menino, por meio de relacoes
vitais felizes, o sentimento da vida e o poder de olhar claramente
para o interior. Nao se receie de que algum objeto dessa vida pa-
reca, pela sua esséncia e elevagao, incompreensivel para o senti-
mento interno do menino; sempre que a forma de exposi¢ao seja
para ele acessivel, tal fato sera entendido em todo o seu sentido
(Capitulo XTIV, p. 152).

O ensino religioso deve seguir melhor este outro principio:
fazer ver o menino e o homem na vida toda, na natureza e na
humanidade (...). Para ensinar isso de uma maneira grafica, os me-
ninos devem fazer as analogias entre os fendmenos e condi¢oes de
desenvolvimento de uma arvore e o desenvolvimento espiritual

de um homem; cada nivel de desenvolvimento, por perfeito e

111

‘ Friedrich Froébel fev2010.pmd 111 21/10/2010, 09:18

T



excelente que seja, em sua ordem, deve desaparecer quando apa-
rece um nivel mais alto; a prote¢ao dos botdes das arvores cai
para que nascam os ramos, as flores perfumadas, apesar de que
essas ficam expostas ao tempo, dspero as vezes, de primavera;
caem as flores para dar lugar aos frutos, amargos e invisiveis a
principio e chegados estes a ser excelentes e saborosos para o pra-
zer do homem, caem, apodrecem, a fim de que nascam novas

plantas e arvores de seiva jovem (Capitulo XIV, p. 153).

Maximas e oracoes

E certo que os sentimentos e pensamentos religiosos brotam
do espirito humano e também do menino que tem vivido em uma
relagao de respeito com seus pais. A principio esses sentimentos se
apresentam na alma do homem e do menino como percepgdes e
efeitos sem nome nem forma, sem expressar o que sao; unicamente
se vé que elevam a vida e chegam a alma; ¢, pois, muito conveniente
e fortalecedor achar palavras para esses sentimentos a fim de que
nao se amortizem e se aniquilem, dissolvidos neles mesmos.

E nao se pense que um sentimento estranho possa ser explica-
do ao menino com palavras estranhas. A religido tem as proprie-
dades do ar puro, do sol claro, da 4gua limpida; todos os seres
terrenos a desejam, resultando em cada um com forma, figura,
cor e expressao de vida distintas. Tomada uma maxima religiosa
que esteja ao alcance dos meninos, deixa que seis, doze ou mais
delas se apropriem, e desse modo tereis feito brotar na arvore da
vida de cada um deles um novo ramo que crescerd como se fosse

seu proprio (Capitulo XV, p. 156).

0 cuidado do corpo

Nio acreditamos que o homem, particularmente o menino,
conhece seu corpo por estar tio proximo a ele, por usar seus

membros, por formar com ele um todo. “Nio sejas tdo desen-
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goncado”, ouvimos dizer tio frequentemente de garotos perten-
centes, sobretudo, a classes sociais em que o exercicio corporal
completo ndo esta bastante atendido. Ha homens cuja formagao
espiritual nao pressupde equilfbrio com a corporal, que nao sabem
0 que fazer com seu corpo em circunstancias e momentos dados;
para alguns, seu corpo é uma carga, um fardo.

A atividade doméstica ajuda muito a adquirir agilidade corpo-
ral, apesar de geralmente ser tdo descuidada e, na maioria das ve-
zes, s6 em parte cumprida. Assim o homem deve conhecer nio sé
suas faculdades, mas também o meio de usi-las; s6 assim se con-
seguird uma formagao do espirito. (...)

As consequéncias da formagao completa do corpo, como pot-
tador do espirito, sdo seu vigor e agilidade em todas as ocasides,
em todas as tarefas, sua conservacdo e porte externo. (Capitulo
XV, p. 158)

O corpo e o espirito exigem atividade intensa, corporal e espiri-
tual, trabalhando sobre o espirito do corpo, e s6 hd verdadeira vida
quando ambas as atividades estao ordenadas e em mutua unido.

Aos exercicios corporais também é proposto outro objetivo
importante: encaminhar os homens e os meninos ao conhecimen-
to vivo da estrutura do corpo, sentindo todos os seus membros
em relagdo ativa. Se a isso forem agregados desenhos que repre-
sentam essa estrutura, certamente favorecera o conhecimento e o
cuidado do corpo (Capitulo XV, p. 159).

0 mundo exterior

O procedimento de ensino ¢ o seguinte: a licio comeca indi-
cando o objeto, mesmo que ja conhecido. Assim, por exemplo,
indicando a mesa, pergunta: “O que € isso?” e, sinalizando a cadeira:
“O que ¢ issor” etc.

Agora a pergunta compreensiva: “O que vés tu ou 0 que voces

veem na casa?” (...) O professor escreve no quadro os objetos
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nomeados, tepetindo, em coro com os meninos, seus nomes.
Depois pergunta:

— A mesa e a cadeira estdo para a casa na mesma relagdo que a
janela esta para a porta?

— Sim. Nao.

— Por qué? Por que nao? (Capitulo XVII, p. 160)

(...) Depois de o aluno ter nomeado todas as partes da casa,
dizem em coro com o professor:

— O corredor, quarto, cozinha, escada, sala, adega etc. sdao par-
tes da casa.

A repeticao das coisas em coro e seguindo o professor ¢ muito
importante como exercicio de compreensao, intui¢ao, designagio e
aquisicao da palavra (Capitulo XVII, p. 161).

(...) — A casa tem suas partes determinadas: quartos, pegas, a
casa mesma ¢, por sua vez, uma parte de um todo maior?

— Sim da granja.

(...) — Assim como a casa e o curral sdo parte da granja, ¢ essa
uma parte de um todo maior?

— Sim do povoado (Capitulo XVII, p. 162).

Partindo disso, desenvolve-se o conhecimento da geografia
como novo objeto de ensino. Da considera¢do do mundo exterior
derivam os conhecimentos das coisas particulares de certas areas do
ensino, o mesmo que das espécies de plantas. Isso pode ser identi-
ficado caso se desenvolva um procedimento com igual precisio
tanto quanto o ponto de onde partem as ramificagdes das plantas
(Capitulo XVII, p. 163).

Depois, voltemos ao curso do ensino do mundo exterior. (...)

Busca varios objetos proximos, observando-os bem, compara-
-os ¢ vé se ha diferencas fundamentais que os redinam ou os sepa-
rem; por exemplo, a arvore, a pedra, o 1io, 0 passaro, o carvalho, o

cervo, o pinheiro, o trovao, o raio, o ar (Capitulo XVII, p. 164).
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Sob essa relacio, podem ser estudados os animais, plantas e
fenémenos naturais; (...).

Com isso, pode-se unir o conhecimento detalhado dos seres e a
historia natural, que se ocupa das propriedades internas e da vida
dos seres como novo objeto de ensino, passando pela fisica ao estu-
dar os fendmenos naturais como dependentes da acdo das forcas,
etc. Também o estudo dos minerais conduz ao da fisica. Esse tran-
sito do mundo exterior ao da hist6ria natural e fisica convida ao
estudo dos animais préximos, tteis e prejudiciais (...). E assim, como
até aqui se tém considerado os seres naturais segundo as relacOes
mais visfveis — tais como os referentes de lugar, tempo, meio e ma-
nifestacoes da vida — agora, o estudo de cada uma também pode
considerar-se obras humanas (Capitulo XVIIL, p. 166).

Dessa maneira, o aluno, depois dessa vivéncia, volta a casa e a
familia, ponto de partida para considerar o mundo exterior; colo-
ca-se no ponto central de todos os esfor¢os humanos; porém,
olha-a de outro modo, mesmo que s6 a tenha visto por seu exte-
rior. Encontra o homem, em suas relacoes, com as coisas do mun-
do e se encontra a si mesmo.

Esse procedimento de ensino serve para nos mostrar que todo
o ensino — partindo do homem, do aluno e objetos que o rodei-
am — volta-se a referir a0 homem, devendo retornar a ele.

Nao ¢ necessario, para o bom entendedor, dizer que as res-
postas indicadas pelos alunos devem ser dadas em sua completude
e estabelecer a relacio mutua; o aluno deve ser trabalhado no sen-
tido de ampliar cada vez mais seus conhecimentos.

Tampouco devo advertir que o ensino tem de adaptar-se com-
pletamente as condi¢des do aluno e, por isso, fica excluido o que
esta fora de seu circulo de vida. A lei e 0 método de ensino devem
envolver tudo o que a natureza oferece ao observador. No entan-
to, algumas relacdes analogas — do comércio ou das mais altas

atividades espirituais do homem — devem ser estudadas por todos

115

‘ Friedrich Froébel fev2010.pmd 115 21/10/2010, 09:18

T



os meninos e, quanto mais longe estejam da vida de alguns, tanto
mais necessario sera interpreta-los e fixa-los para que sirvam a seu
desenvolvimento progressivo. Sabe-se como sio importantes a
formacio e cultura geral para a meditacio do habitante do cam-
po, a0 menos exteriormente; assim, ndo s6 a observagdo, mas a
compreensao e o dominio das mais elevadas relagoes que ha na
vida e na natureza, sao, cada vez mais, o que devem ser: uma obra
de redencao do género humano (Capitulo XVII, p. 171 e 172).

(-..) O menino s6 ira adquirir conhecimento ao longo do pro-
cesso educativo, o que é demonstrado pelo emprego desse método
criado, em grande parte, pelos mesmos alunos. Assim, se desperta
no menino a observac¢ao tal da natureza e do mundo exterior, que
nada escapa a sua atencao, sobretudo com as ligbes anteriores. As-
sim aprende o homem o que o destino exige: observar e pensar. O
menino ja sabe algo sobre isso, porém, quando chega a idade adulta,
amplia esses conhecimentos quando conhece a si mesmo (Capitulo
XVII, p. 172).

Poesias e cancdes

A relagdo de um homem com os outros nao ¢ tio externa
como se pode crer; esta cheia de alta significagdo e sentimento;
porém seus doces sentimentos devem ter sido cultivados quando
menino, nao imediatamente, mas mediatamente como em um es-
pelho; de outro modo, converter-se-ia 0 menino em um boneco.
O menino pode mostrar seus sentimentos através de cancdes sem
fins moralizadores, o que lhe dara liberdade interna, tdo necessaria
para o seu desenvolvimento e fortalecimento; porém, é indispen-
savel a correspondéncia entre a vida interna e externa do menino.
Quanto mais raro seja isso na pratica tanto mais ha de alimentar-se
sempre que seja possivel; essa relacio deve estar presente no ensi-
no, na escola; do contrario, ficariam separados, sem contato com a
vida real (Capitulo XVIIL, p. 175).
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Ha muitas cangOes, cantigas e poesias curtas das quais o profes-
sor pode fazer outras, que se relacionem com o ensino. E, se ndo
forem bastante breves para expressar os sentimentos e impressoes
particulares, um professor inteligente pode traduzir em palavras, com
facilidade, as sensacoes dos meninos e as impressdes da natureza.
Tampouco faltam poesias alusivas a propria vida infantil, individual,
ao mundo animal em geral, as relacSes reciprocas dos homens e a
vida interior dos mesmos. Porém, ndo se pode esquecer nesse ensi-
no, se quer chamar assim, que posto que a exposicao da propria
vida do aluno procede dessa vida e, portanto, deve brotar dela como
uma renovagao. O sentimento, a vida inteira deve existir antes que
possam ser dados aos meninos sons e palavras; esse procedimento
de ensino ¢ muito distinto daquele que ensina ao menino poesias e
cangoes curtas sO externamente, de modo que nido o desperta para a
vida, nem o faz compreender e representa-la. Pode-se aplicar aqui
tudo o que se disse antes sobre o ensino de maximas religiosas,

particularmente o principio (Capitulo XVIII, p. 177).

Exercicios de linguagem

A observacao da natureza ¢ do mundo exterior atende aos
objetos em si mesmos; os exercicios da linguagem, aos efeitos que
causam nos homens e em seus sentidos e a0 modo de expressar
tais impressGes. Com isso, estabelece-se uma terceira considera-
¢do: a da linguagem em si, sem referéncia ao objeto que designa —
s6 como produto humano, como instrumento. Os exercicios fo-
néticos relacionam-se com os da linguagem e dependem deles.

Resulta, pois, que, para se conhecer a linguagem e seu uso, deve-
se seguir o seguinte: em primeiro lugar, fazer o estudo do objeto da
linguagem — o conhecimento da linguagem; em segundo lugar, o
estudo da linguagem unida ao objeto, do mundo extetior ao interior
— exercicios de linguagem; por fim, o estudo da linguagem como

matéria, isto €, aquilo que se refere a0s objetos — exercicios de elocugao.
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Quanto aos exercicios da linguagem, o caminho que se tem de
seguir ¢ este: partindo da considera¢io do mundo exterior, chegar
ao interior (Capitulo XIX, p. 178).

A observagao do mundo interior assinala com precisao os pon-
tos de partida para o desenvolvimento das ciéncias naturais, fisicas e
quimicas, como futuros objetos independentes de ensino; o exerci-
cio da linguagem, que parte da observagao da natureza e do mundo
exterior, retorna a ela acrescido da interpretacao e da expressao com-
preensiva dos mesmos por meio da palavra. A interpretacdo das
atividades e das impressoes se realiza através das palavras adequa-
das. O aspecto fisico e quimico da observacdo da natureza, tao im-
portante para todos os homens, encontrara, mais tarde, no aluno
uma compreensao tanto mais intensa e grande quanto mais profun-

da tenha sido aquele ensino do idioma (Capitulo XIX, p. 182).

Trabalhos manuais

A compreensio das coisas da vida, na pratica, ¢ mais frutifera e
formativa que a simples compreensio tedrica; semelhantemente, o
trabalho sobre a matéria, unido aos pensamentos e as palavras, ¢ mais
importante para o desenvolvimento do homem que a manifestacao
por conceitos e palavras sem trabalho. Assim, o trabalho manual liga-
se necessariamente a consideracao do mundo extetior e aos exercicios
da linguagem. A vida e os impulsos do menino ligam-se a manifesta-
¢do exterior de seu proprio ser, e sua vida consiste nessa manifestacao
de seuinterior, de suas faculdades, verificadas principalmente por meio
da matéria (Capitulo XIX, p. 187).

(..) o filho necessita de energia, atividade, juizo, perseveranca,
reflexdo; tudo isso ele aprende, cada vez o adquire em maior grau,
pois a preguica, a ociosidade, a ignorancia, os descuidos é o que tem
de ser mais temido nas criancas; o contrario é um meio universal de

saude do espirito e do corpo, de felicidade doméstica e social.
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O método de ensino determina-se aqui por si mesmo, reunin-
do as matérias de ensino, compreendendo-as em si mesmas.

O material para a construgdo ¢é certa quantidade de pedacos
de madeira cuja se¢io tenha um centimetro quadrado e um ou
dois de largura. Se tomam-se dois pedacos de cada comprimento,
sempre de duas classes e tamanhos — um e dois, dois e dez —,
figurariam uma tdbua de um pé quadrado e um centimetro de
espessura, de maneira que todos esses pedacos reunidos com ou-
tros maiores suporiam uma por¢io de madeira de mais de meio
pé cubico; convém conserva-los em uma caixa cujo espago interi-
or seja suficiente para conté-lo. Essa caixa de construcao serd em-
pregada de diferentes modos no desenvolvimento do ensino.

Outro material consiste em pedagos ctibicos, de sorte que oito
pedacos formem um pé cibico. No primeiro material, os peda-
cos de madeira da mesma espécie e comprimento estio em nad-
mero igual; aqui, a0 contrario, os pedacos de madeira, que repre-
sentam os ladrilhos, sdo mais de cinco, pelo menos, enquanto que
os comprimentos sao o dobro, o triplo, até o séxtuplo, menores; o
mesmo sucede com os de médio comprimento.

E necessario que o jovem aprenda, desde logo, a distinguir,
nomear e classificar os objetos de construcdo segundo sua dimen-
sao. Depois, deve determinar, por meio das palavras, tudo o que
faz (Capitulo XIX, p. 188).

0 desenho

As linhas horizontal e vertical do homem sio o ponto de pat-
tida para quando, ainda que inconscientemente, projetamo-las fora
de nés, sobretudo nas do rosto; repetindo esse procedimento, nossa
capacidade visual e intelectual resulta numa forma em rede, da
qual somos conscientes tanto em maior grau quanto mais nos da-

mos conta das formas adquiridas pela intuicao.
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A realidade interna manifesta-se de modo multiplo e o conhe-
cimento dela pertence a0 homem; através dessa realidade, o ho-
mem reconhece-se em si mesmo — suas relacdes com os objetos
que o rodeiam e seu ser e esséncia. Disso resulta que o desenvolvi-
mento, nio s6 da interpretacdo, mas também da manifestagdo da
forma, pertence essencialmente a educagao humana, sendo parte
integrante da mesma — a consciéncia da coisa se adquire com a das
relacGes retangulares. Assim, a exposicao de retangulos é um meio
para desenvolver a interpretacdo de formas e figuras e, conse-
quentemente, para educar o homem; meio fundado na natureza
desse e nos objetos de ensino.

Repetindo com simetria o tragado de verticais e horizontais
em ambas as dire¢des, produz-se um grande quadrado em forma
de rede. Por meio desse quadrado em superficie, facilita-se muitfs-
simo a sua representa¢do, ampliacdo e redugao; isso por si s, jus-
tifica o seu uso. O uso do tridngulo como meio de percepcao e
representacio procedeu do quadrado e do retangulo, com os la-
dos opostos iguais, segundo demonstra o método de ensino.

A representacao facil e a destruicio facil das formas interpre-
tadas sdo uma segunda e necessaria exigéncia desse ensino. Isso se
consegue com um lapis e uma ardédsia. (...) Exercitar o aluno na
representacio e interpretacdo das relagdes fundamentais das for-
mas e dos tamanhos sobre a pedra riscada em quadrados ¢ a pri-
meira atividade que deve ser desenvolvida nesse ensino.

O método relaciona-se com as intui¢des corporais, em que 0
menino aprendeu a conhecer, pelo ensino realizado das represen-
tagdes espaciais, o que ¢ um comprimento simples, duplo, triplo
(Capitulo XXI, p. 189 €190).

O método para o descobrimento de figuras fica reservado para
os primeiros graus escolares, assim como a explicacao da maltipla e

compreensiva esséncia desse caminho educativo da expressao dese-
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nhada fica para a verdadeira formacio do homem ao terminar de
expor todo o ensino do desenho. (...) (Capitulo XXI, p. 198 €199).

O emprego desse ensino levaria a uma das maiores lacunas de
nossas escolas rurais e urbanas, de maneira que nao deveria faltar
em nenhuma (...)

Os grandes prejuizos que causam a falta de atitude para com-
preender e manifestar as formas e a simetria se veem em nossos
cidadaos, sobretudo nos artesdos e nos campesinos, de multiplas

maneiras (Capitulo XXI, p. 199).

A cor

Que para os meninos, sobretudo para os rapazes maiores, é
uma necessidade perceber a cor e suas rela¢oes, adquirindo cons-
ciéncia delas e usando para esse fim de materiais coloridos, de
cores, € coisa em que convergem todos os que de alguma maneira
nao sejam completamente estranhos a vida infantil: a fic¢ao as co-
res pertence a primeira época da infancia, apesar de manifestar-se,
em cada individuo em diferentes graus. Poderia ser de outro modo?
O fundamento geral de toda a atividade do menino, suas forcas e
disposicdes, suas faculdades, isto ¢, a total vida que ele sente para
desenvolvé-la e exercita-la, exige-o assim.

Aqui vem também o segundo principio importante para o
desenvolvimento espiritual, mas sem mostrar em uma dire¢ao
determinada: nao sao produzidas todas as cores em maior ¢ me-
nor grau pelo influxo da atividade luminosa espalhada em todas as
partes? Portanto as cores e a luz estdo em unido {ntima, e tanto a
luz como as cores nio estdo, por sua vez, em relagio interior com
a atividade vital e com sua elevagao e modificacio? Seguindo, avi-
da a luz, mesmo que seja s a terrestre, ndo mostra a divina, onde
reside sua esséncia? (Capitulo XXII, p. 200).

As determinacSes das cores devem proceder dos objetos na-

turais que tenham geralmente essas cores; se sao fixos, podem es-
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sas determinagdes ser aplicadas as cores de outros objetos; as de-
nominacSes das cores tomadas dos objetos devem ser considera-
das nos objetos mesmos, por exemplo, azul-celeste. Ndo deve
ocupar-se de muitas determinagdes no primeiro ensino, porém
atender para que fiquem fortemente fixadas para os sucessivos.
Comeca-se dando ao menino poucos materiais coloridos,
porém bem determinados. Mais adiante, faz-se 0 mesmo para as

cores intermediarias (Capitulo XXII, p. 202).

0 jogo

Os jogos mesmos podem ser: corporals, ja exercitando as
forcas, ja como expressao da energia vital, do prazer da vida; dos
sentidos, exercitando o ouvido, como o jogo de esconder-se, ou a
visdo como o tiro ao prato; jogos do espirito, da imitacdo e do
juizo, como o xadrez ou as damas etc. jogos muitas vezes conside-
rados, se bem que raras vezes tém sido dirigidos ao verdadeiro

fim, até o espirito e necessidades infantis (Capitulo XXIII, p. 205).

Histérias e contos

(...) O sentimento da propria vida, de sua atividade oprime e
mata inevitavelmente, se 0 menino nao puder compreendé-la, nem
conseguir alcangar consciéncia de si mesmo, de sua esséncia, de seu
fundamento; isso ¢ o que busca o jovem poderoso e ativo — pos-
suir vida interior. Essa é a causa de os meninos ouvirem com tanto
gosto a narracdo de contos, historias e lendas, pois a impressao de
que ocorreram realmente em qualquer época os remete 4 imagina-
¢do, para a qual nao ha nenhum obstaculo. Com as lendas, contos
e narracdes, a forca, apenas germinada na alma do menino, cresce
e se desenvolve por completo, como belas folhas e frutos, todavia
pouco visiveis. Como se estende a alma e o coragdo, como se
fortalece o espirito, como se desprega com mais liberdade e po-

der quando a comparagao ¢ distante? (Capitulo XXIII, p. 207).
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Nao ¢ necessario que va acrescentando ao conto seu sentido
util, nem que desprenda a moral; a vida narrada em si mesma, em
qualquer forma, aparecendo como forga ativa, produz uma im-
pressdo mais profunda por meio de seus motivos e efeitos do que
a que pudesse produzir a moral e a utilidade pratica referidas por
palavras — nada sabe o que necessita do espirito aberto e da vida
sentindo-se a si mesma. Narramos muito poucas coisas a0s nos-
sos meninos, no maximo histérias cujos herdis sao maquinas ou
marionetes (Capitulo XXIII, p. 209).

Excursdes e viagens

Essas pequenas viagens e esses longos passeios fazem o meni-
no considerar a regido em que vive como um todo e sentir a natu-
reza como um todo continuo (Capitulo XXV, p. 210).

Os meninos observardo nesses passeios a vida dos animais e
das plantas, os lugares em que habitualmente moram, como uns
buscam o sol, a luz e o calor e outros, a obscuridade e as sombras,
o frio e a umidade; porque os seres naturais que buscam luz e calor
estao nas regioes quentes e luminosas, desenvolvendo-se nelas? (...)

Por esse método de descobrimento, pela propria considera-
¢do da continua e viva unidade da natureza (e ndo por palavras e
explica¢oes conceituais, que nao sdo compreendidas pelo menino)
desenvolve-se e esclarece-se cada vez mais o pensamento grandio-
so da unidade interna, viva e continua de todas as coisas e de todos

os fenémenos da natureza (Capitulo XXV, p. 211).

0 ensino de aritmética, geometria, linguagem, escrita e leitura

Considerados os meios de ensino intimamente unidos aos es-
forcos e aspiracdes do homem até seu desenvolvimento autbnomo,
os numeros, o espago, a forma, o falar, o ler ¢ o escrever com
clareza e precisdo sio estudos indispensaveis, pois nascem do mun-

do exterior e do exercicio da palavra, tanto nos meninos como nos
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homens: assinalando com precisdo os pontos em que necessatiamente
nascem esses objetos como ramos particulares do ensino geral.
Conforme a sua natureza, esses objetos de ensino devem ser
desenvolvidos mais tarde do que aqueles até aqui estudados, quando
as matérias fundamentais do ensino tiverem ja sido estudadas; assim
seu estudo deve esperar até que se termine o dos anteriores. Esses
estudos devem ser ministrados na segunda metade da idade infantil,
e o seu desenvolvimento segue necessariamente o dos meios de

ensino de que até aqui nos temos ocupado (Capitulo XXVI, p. 212).

Aritmética:

A seguir, indicamos o caminho que deve ser trilhado pelo
ensino:

1. Ligacdo com o anterior: examinar a enuncia¢ao dos nume-

ros; contar do um até vinte ou inversamente, em sequéncia, ou

deixando alguns e saltando outros.

2. Manifestacio e contemplacio da série dos numeros como

um todo continuo. (...)

(um) I

(dois) 11

(trés) TTT

(quatro) IIII (Capitulo XXVI, p. 213).

3. Apresentagio e compreensio dos nimeros como pares €

impares (Capitulo XXVI, p. 214).

4. formacio do nimero por adi¢io exterior (Capitulo XXVI,

p. 215).

5. Considerac¢oes de unidades reunidas (Capitulo XX VI, p. 217).

Manifestagdo do nimero em distintas formas (Capitulo XX VI,

p. 218).

6. A diminui¢do ou a supressao do numero segue uma lei ana-

loga, porém em sentido inverso, e a representacdo do numero

e suas leis em sentido inverso aplicado podem ser deduzidas

da anterior.
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7. Formagao do numero segundo sua lei interna ou segundo a
lei de outro nimero ou por meio da progressao interior (Ca-
pitulo XXVI, p. 219).

8. Do quadrado dos nimeros (Capitulo XX VI, p. 221).

9. Representacdo de todas as maneiras de que cada nimero
pode ser formado por repeticdo, isto €, representacao das
diferentes maneiras de formas de cada numero, por adigo.
10. Da diminuic¢ao ou extingdo do nimero por leis interiores
ou por repeticao

11. Comparacio dos nimeros segundo leis externas; e final-
mente,

12. Comparacio segundo as leis internas: que se pode fazer
com facilidade tendo em conta o até aqui estudado (Capitulo
XXVI, p. 222).

Geometria:

O conhecimento de cada forma baseia-se sempre no das linhas,
e nos servimos para consegui-lo de linhas retas; por isso, convém,
ao considerar os objetos segundo sua dire¢ao, deixar os curvilineos
e estuda-los antes sobre a base das linhas retas. Por exemplo: é curva
a superficie da estufa, o cristal do relégio, a borda do tinteiro (...)

Passa-se do estudo dos objetos — planos e compostos, planos
e simples — ao dos corpos em forma de cubos, prismas e pirami-
des. Quando o aluno, o menino, ao observar as superficies e bot-
das desse corpo na relagdo linear em que é visto, vé que a linha,
base de cada forma, marca o contorno da mesma. (...)

O conhecimento das formas retilineas feitas sobre um plano
comeca com a observac¢io das linhas isoladas e sozinhas, separa-
das, primeiro das outras, segundo sua direcdo e posicio: paralelas,
igualmente retas, e nio paralelas; e, finalmente, obliquas ou nao
(Capitulo XXVII, p. 223).

Depois, cada aluno observard o que resulta de linhas distintas,

reunidas em pontos, atentando-se aos angulos, segundo seu nu-
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mero e relagdes com as linhas e os pontos de unido, sua posicio e
sua forma. (...)

A conclusdo ¢ a seguinte: varias superficies homogéneas —
porém diferentes entre si, (...) se unem a formas analogas; (...) (Ca-
pitulo XXVI, p. 224).

Linguagem:

(...) O conhecimento da palavra se manifesta como novo tema
de ensino.

Quando estudamos a palavra, devemos primeiramente distin-
guir magnitude das palavras, através de exercicios — de acordo
com o maior ou menor numero de letras que as integram. Assim,
num primeiro momento, o aluno nota o diferente nimero de le-
tras de cada palavra — uma, duas, trés ou mais letras.

Ap0s, observa-se o diferente nimero de partes de cada palavra
— silaba —, inclusive os sons de cada uma dessas silabas; e os diferen-
tes sons — fonemas. Assim, classificam-se as palavras como simples
ou como compostas, de acordo com o numero de silabas; e os
fonemas, como principais ou secundarios. Dessas diferencas passa-
se a estudar o distinto uso dos instrumentos de linguagem, de acordo
com as varias posi¢cOes da lingua na boca e com a abertura da boca.

Conhecidos os sons, atenta-se para as partes das palavras, que
s40, 20 mesmo tempo, s6 elementos dos sons; mostram-se as dife-
rencas — fortes e fracos, abertos e fechados. Além disso, esses sons
sao relacionados aos aparelhos da linguagem — labios, nariz, lingua:
dai distinguem-se em sons nasais, labiais, bilabiais, palatais. (...)

Esse método de ensino da linguagem, produzido e desenvol-
vido em si mesmo, mostra posteriormente a formacao da lingua-
gem, de seu desenvolvimento e como um todo vivo. (...)

Para ensinar ao menino os diferentes numeros de silabas de
cada palavra, o professor identificard um monossilabo e, ao mes-

mo tempo, fardi um movimento horizontal com a mao direita,
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para fazer visivel a magnitude; contara um, dando outro golpe
simultaneo (Capitulo XX VI, p. 225 ¢ 220).

Escrita:

O ensino da escrita esta, pois, ligado diretamente aos exercicios
de linguagem e resulta necessariamente deles. O que o professor faz
primeiro ¢ desenvolver em seus alunos a necessidade dos caracteres
de escrita isolados, demonstrando que, para escrever, no so se re-
quer o conhecimento de determinados signos em suas consecutivas,
mas também a destreza no uso e unido dos mesmos. Emprega-se,
para a escrita, a ardésia em rede quadriculada. Para comecar, esco-
lhe-se um signo facil — uma linha vertical, a representacio do 7 (...)

O principal e mais evidente desse procedimento de ensino é que
o menino nio aprenda nada para ser aplicado logo em varias for-
mas, pois ¢ lei de ensino que cada letra que va conhecendo deve
estar ligada com as anteriores, isto ¢, o aluno deve buscar todas as
palavras que possam ser esctitas com as letras agora aprendidas e as
ja conhecidas: isso da ao ensino nova vida e atrativos novos.

Assim se passa das palavras de um s6 elemento as de dois e trés,
com a vantagem de ensinar de forma compreensivel e facil. Quan-
do os alunos estao bastante seguros na expressio de cada palavra
ouvida ou pronunciada, dizem-se palavras nao muito rebuscadas,
para que eles as escrevam, ou se os deixa escrever palavras e pensa-
mentos que lhes ocorram. Chegados a esse ponto, manda-se, e iss0
¢ outra lei do ensino, que escrevam em papel o que antes escreveram
em suas pedras, uma vez revisados pelo professor.

Os meninos cujos trabalhos tenham sido vistos pelo professor
podem aprender a corrigir os seus préprios trabalhos, pois nao é
necessario dizer que a correcio deve ser feita pelos proprios alunos
dirigidos pelo professor. E também ¢é conveniente, nesse ensino e
em outros analogos, que o aluno mais adiantado, colocado ao lado

do atrasado, veja e cortija o trabalho deste (Capitulo XXIX, p. 230).
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Leitura:

Ler, segundo o sentido comum e significacdo dada na escola,
letras e palavras de nossa escrita impressa, consegue-se agora facil-
mente; 0 que antes apenas se conseguia em um ano e a custa do
aluno, agora se faz com gosto e em poucos dias.

Antes de tudo, ¢ imprescindivel conhecer as letras impressas
em sua significacdo idéntica a das latinas maidsculas usadas até aqui
para escrever. (...) 0 que se tem a fazer é mostrar como 0s riscos
principais de um tipo de letra estdo contidos em outra; como po-
dem sair nossas minusculas impressas das maiusculas romanas, o
que se consegue com um pouco de aten¢ao que se preste.

Como meio de unido entre escrever e ler nossas letras de im-
prensa convém escrever na arddsia, com os signos até agora usa-
dos, alguma parte do manual para, depois, ler esse comparando-o
(Capitulo XXVI, p. 234).
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CRONOLOGIA*

1783 - Nasce Friedrich Wilhelm August Frébel, a 21 de abril na Turingia (Ale-
manha), filho de pastor. A mie morre seis meses depois.

1796 - Conclui a escolarizagao basica. Inicia aprendizado do oficio de agrimensor.

1799 - Inscreve-se no curso de ciéncias naturais na Universidade de Jena, mas o
abandona em 1801 por razdes financeiras. Auxilia o pai em sua missao até
a morte deste no ano seguinte.

1802 - Emprega-se como agrimensor.

1803 - Assume o cargo de secretario privado da municipalidade de Gross-Miltzow,
onde permanece por dois anos.

1805 - Vai para Frankfurt onde ¢ contratado pela “escola modelo” que segue os
principios de Pestalozzi. Frobel encontra ali sua verdadeira vocagao.

1808-1810 - Muda-se para Yverdon (Suica) para se familiarizar com o método
de Pestalozzi. Tenta sem sucesso implantar as ideias de Pestalozzi no
ensino primario do principado de Schwarzburg-Rudolstadt, onde o ir-
mao ¢ pastor. Escreve sua primeira obra importante: Breve exposi¢ao dos
principios de educagio e de formacio de Pestalozzi, segundo o préprio
Pestalozzi.

1811 - Retoma o estudo de ciéncias naturais em Géttingen, onde langa as bases
de sua teoria da educacio, a “filosofia da esfera”.

1812 - Vai para Berlim fazer o curso do professor Christian Samuel Weiss, pai da
cristalografia.

1814 - Torna-se assistente do professor Weiss, depois de combater um ano na
guerra contra Napoledo. Nessa época, assiste a aulas de Fichte.

4 Dados extraidos de HEILAND, Helmut. Friedrich Frobel, publicado originalmente em
Perspectivas: revista trimestral de educagado comparada. Paris, Unesco: Oficina Interna-
cional de Educacgao, v. XXIll, n. 3-4, 1993, pp. 501-519; e da Cronologia de Maria Helena
Camara Bastos in: FROEBEL, Friedrich. A. A Educagdo do Homem. Tradugédo de Maria
Helena Camara Bastos. Passo Fundo: UPF, 2001. 238p.
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1816 - Deixa o cargo na universidade para cuidar da educac¢io dos trés sobrinhos
depois da morte do irmao Christophe.

1817 - Cria uma escola privada em Keilhau, o Instituto Geral Alemao de Educa-
¢do, onde permanecera até 1831, periodo mais fecundo de sua obra, e
onde aplica suas teorias a0 ensino escolar. Casa-se em 1818 com Henriette
Wilhelmine Hoffmeister.

1820-1823 - Redige os seis manifestos sobre a escola de Keilhau, em que expde
as bases teoricas do seu ensino (filosofia da esfera) e descreve os cursos
oferecidos: Ao nosso povo alemao (1820), Uma educacao global que responda
plenamente as necessidades do cardter alemao, eis a primeira e fundamental exi-
géncia do povo alemao (1821), Principios, objetivo e vida interna do Instituto Geral
de Educagao Alemao de Keilhan, proximo de Rudolstat (1821), Sobre o Instituto
Geral de Edncacao Alemao de Keilban (1822), Sobre educagio alema em geral e
do Instituto Geral de Eduncacao Alemao de Keilhan em particular (1822) e
Noticias do Instituto Geral de Edncacao Alemao de Keilhan (1823).

1826 - Publica sua obra-mestra, Die Menschenerziehung (A Educacio do Homem)
escrita entre 1823 e 1825. Lanca a revista semanal Die erzichenden Familien
(As familias Educadoras).

1829 - Keilhau entra em crise, estritamente vigiada pela policia prussiana por sua
reputaciao de liberal e nacionalista. Frobel tenta criar em Helba uma
“Instituicdo de educagdo popular”, mas o projeto malogra.

1831 - Visita Frankfurt, onde conhece Xaver Schnyder, com quem abre um
estabelecimento privado na Suica, o Instituto de Educacio de Wartensee,
depois transferido para Willisau.

1833 - Publica Principios da educacio do homenm, escrito em 1830.

1834 - Nomeado pelo Conselho Cantonal de Berna para dirigir um curso de
formacio avancada para professores primarios. Convidado para dirigir o
orfanato de Burgdorf, propde aplicar ali o projeto elaborado para Helba,
que malogra mais uma vez.

1835 - Redige um documento intitulado “O ano de 1836 exige uma renovagao
da vida”.

1836 - Retorna a Turingia e abre em Bad Blankenburg um “estabelecimento para
atender as necessidades de atividade da infancia e da juventude”, onde
fabrica os primeiros “dons”.

1837 - Redige os primeiros textos sobre o jogo e os “dons”, publicados nos anos
seguintes na sua segunda revista semanal, Sonntagsblart (Folha dominical).

1839 - Morre a esposa.

1840 - Inaugura o “jardim de infancia geral alemido” na sede da prefeitura de Bad
Blankenburg,
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1843 - Publica Noticias e prestagao de contas sobre o jardim de infincia alemao.

1844 - Aparece sua ultima grande obra, Mutter-und Koselieder |Cantos para as
mamaes e os filhinhos], em que expde seu projeto pedagégico para os
bebés e criancas de 1 a 2 anos.

1848 - Abre em Bad Liebenstein um jardim de infancia associado a um internato
para a formac¢io de educadores. Organiza um congresso em Rudolstadt
para discutir os vinculos pedagdgicos entre o jardim de infancia e a escola
primaria e o papel dos materiais de jogo no sistema escolar.

1850 - Lanca sua terceira publicacio periddica, O semandrio de Friedrich Frobel,
Jornal unificador para todos os amigos da edncagao.

1851 - O governo da Prussia proibe os jardins de infancia em todo o seu territé-
rio. Langa seu ultimo periddico, Revista periddica sobre os esforcos de Friedrich
Frbel em favor de uma instrugio para o desenvolvimento e a formacio do homem na

realizacdo da unidade vital nniversal.

1852 - Falece em junho.
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