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RESUMO

Esta pesquisa analisou as politicas publicas nacionais promovidas pelo Ministério de
Educacido para formacdo de uma cultura leitora e suas repercussdes no ensino
basico. Para isso, apoiamo-nos nas seguintes bases tedrico-metodologicas: Barbosa
e Noronha (2014), Bakhtin (1997; 2004; 2010), Souza-e-Silva (2012), Brandéo
(2006), Leal e Melo (2006), Cafieiro (2010), Dolz e Schneuwly (2004), Oliveira
(2010), Rangel (2005), Rodrigues (2005), Rojo (2005; 2004), Solé (1998) Kleiman
(2000; 2005; 2006; 2008), Cosson (2007), Soares (1995; 2000; 2002; 2011); Morais
(2009); Mortatti (2004), Ribeiro (2003), Rosa e Oddone (2013), Zilberman (1996;
2014), Zotti (2004), Saviani (2007), Buzen (2009), Bittencourt (2004) e Batista
(2008). Analisamos os Documentos, Programas e Leis com diretrizes e orientacdes
para implementacao das politicas publicas de leitura, como: Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), Programa Nacional da Biblioteca na Escola (PNBE), Plano
Nacional do Livro e da Leitura (PNLL), Guia para elaboracdo e implantagdo dos
planos estadual e municipal do livro e da leitura (PELL e PMLL), Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), além das principais leis e decretos regulamentadores
dessas agdes. Nosso objetivo foi depreender como o conjunto de documentos
constitutivos das politicas de leitura tracejam um percurso especifico para o trabalho
com a leitura no contexto escolar. Nesse sentido, adotamos as seguintes categorias
para analise dos dados: concepgado de leitura, concepgao de leitor, praticas de
leitura, géneros discursivos e/ou suportes de textos privilegiados, leitura literaria,
espacos de leitura, mediadores de leitura e concepgao de livro. De forma geral, as
analises revelaram: (i) que ha coeréncia tedrico-metodolégico no conjunto das
politicas; (i) a existéncia nos documentos regulamentadores de dois eixos
orientadores de fomento a leitura - sendo um que circunscreve a leitura e suas
praticas no espago escolar, e outro que orienta sua repercussdao como elemento
social, de responsabilidade ndo exclusivamente da escola, mas também do Estado;
(iii) a necessidade de universalizagao de acesso ao livro e a leitura; (iv) a integracao
entre as politicas dirigidas a leitura na educacao basica e na formagéo docente; (v)
além do fomento a leitura fora do espaco escolar. No que confere exclusivamente as
leis e decretos, percebemos que atendem as fungdes de gerir a leitura e o livro como
objetos culturais e de garantir sua divulgacao e valorizagdo nos espagos educativos.
Desse modo, estimamos que esta pesquisa contribua para dar visibilidade a um
objeto ainda pouco tratado nos curriculos de formacao docente e sobre o qual os
profissionais da educacao estdo, muitas vezes, apartados em seu fazer educacional:
as politicas publicas nacionais. Além disso, possibilite compreender melhor as
diretrizes oficiais para implantagcdo de uma cultura leitora e as expectativas oficiais
acerca do papel da escola nesse sentido.

Palavras-chave: Politicas publicas nacionais da leitura, do livro e da biblioteca
escolar; politicas linguisticas; documentos regulamentadores; educagao basica.



ABSTRACT

This research have analysed the national public policies developed by the Ministry of
Education for the development of a culture of reading and its consequences to basic
education. In order to do it, we have stood our work in the following backgrounds:
Barbosa e Noronha (2014), Bakhtin (1997; 2004; 2010), Souza-e-Silva (2012),
Brandao (2006), Leal e Melo (2006), Cafieiro (2010), Dolz e Schneuwly (2004),
Oliveira (2010), Rangel (2005), Rodrigues (2005), Rojo (2005; 2014), Solé (1998)
Kleiman (2000; 2005; 2006; 2008), Cosson (2007), Soares (1995; 2000; 2002; 2011);
Morais (2009); Mortatti (2004), Ribeiro (2003), Rosa e Oddone (2013), Zilberman
(1996; 2014), Zotti (2004), Saviani (2007), Buzen (2009), Bittencourt (2004) e Batista
(2008). We have analysed documents, programs and laws which contain guidelines
and advices to implement public policies of reading such as: National Program of
Didactic Book, National Program of School Library, National Program for Book and
Reading, Guide for Create and Implement State and City Plans of Book and
Reading, National Curriculum Standards and other related laws. Our aim was to
understand how this set of documents of reading policies delineate specific pathways
for reading works in the school environment. Accordingly, we adopted the following
categories to data analyses: conception of reading, conception of reader, reading
practices, discourse genres and-or supports of privileged texts , literary reading,
spaces for reading, reading mediators and book conception. Generally, the analyses
showed: (i) there is a theoretical-methodological coherence in the set of policies, (ii)
the existence, in the regulation documents, of two orienting axis for reading support -
one of which is related to reading and its practices in the school environment, and
another orienting its consequences as a social element, that is not only a
responsibility of the school, but also of the State, (iii) the need of universal access to
book and reading, (iv) the integration between policies for reading in basic education
and teaching formation, (v) and also the support for reading out of school
environment. Considering what is exclusively related to laws and decrees, we saw
that they are conform the functions of manage reading and books as cultural items
and to assure their spread and and valuation in the school environment. Thus, we
hope that the current research helps to give visibility to an item which is still little
considered in teaching formation curricula and about which education workers are
usually separated in their work: the national public policies. Furthermore, that allows
to better understand the official guidelines to implementation of a culture of reading
and the official expectatives related to the role of the school in this sense.

Keywords: Government policy on reading, books and school library; language
policies; regulatory documents; basic education.
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1 INTRODUGAO

No ano de 2010, iniciei minha participagdo no CONTAR — grupo de estudos
em ensino da matematica e da lingua portuguesa (Departamento de Praticas
Educacionais e Curriculo, Centro de Educacdo, PPGED-PPGEL-PPGECM)
desenvolvido junto a CAPES - Observatorio da Educagéo (Ed. 038/2010), como
bolsista-professora do projeto Leitura e escrita: recortes inter e multidisciplinares no
ensino de matematica e portugués. As reunides periddicas e discussdes propostas
pelas coordenadoras desse projeto, Tatyana Mabel Nobre Barbosa e Claudianny
Amorim Noronha, acerca do ensino-aprendizagem na educagdo basica juntamente
com minha vivéncia como educadora, despertaram-me para pesquisa acerca da real
situagao da leitura no contexto escolar. Tal estudo so6 foi possivel com o ingresso no
Programa de P6s-Graduacdo em Educagao da UFRN, no ano de 2012.

Ao longo de oito anos como professora da Rede publica de ensino na Escola
Estadual de Ensino Médio Professor Varela Barca, tenho observado resisténcia dos
alunos para leitura de livros, muitos deles chegaram ao Ensino Médio com
dificuldade para ler até mesmo um pequeno texto, em linguagem simples. Assim
como tenho percebido que essa condicdo parece ser um retrato de nossa
sociedade, que pouco se interessa pela leitura, a qual, muitas vezes, ¢é restrita a sala
de aula sobre os livros enviados as escolas pelo governo, conforme divulgou a
ultima pesquisa Retratos da Leitura no Brasil’. Esse estudo apontou que dentre os
livros mais lidos no Brasil estao os livros didaticos financiados pelo Governo Federal
para a educacao basica (FAILLA, 2012). O que evidencia a centralidade nas acbes
do governo para o desenvolvimento da pratica da leitura na escola, bem como para
aquisicao de livros.

Diante dessa realidade, surgiu a necessidade de analisar as Politicas
publicas educacionais responsaveis pelo incentivo a leitura na educagao basica, as
quais sao estruturadas nos principais Programas, Planos, Leis e Decretos
promovidos pelo Governo Federal, a partir da década de 1990. Assim, o objetivo

geral desse estudo é analisar como o ensino da leitura é oficialmente orientado nas

' Pesquisa promovida pelo instituto Pré-livro e aplicada pelo IBOPE inteligéncia. Analisa indicadores
que permitem orientar programas e projetos de inclusdo cultural da populacdo brasileira, além de
identificar fatores que levem a leitura e promovam o acesso ao livro em grande escala.
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diretrizes politicas e marcos legais de incentivo a leitura e promogao do livro
reproduzidos em seus principais documentos.

A intengcdo principal € estabelecer comparagado entre esse conjunto de
diretrizes politicas e marcos legais a fim de depreender suas diretrizes para a
educacao basica.

Para tal fim, elaboramos os seguintes objetivos especificos: a) quais os
precedentes historicos das politicas de leitura como o ensino da leitura e a formagao
de leitores vém sendo tratado nas diretrizes politicas e marcos legais que
respondem pelo fomento a leitura na atualidade; b) ha coeréncia entre os varios
documentos regulamentadores que estruturam essas politicas publicas de leitura; c)
as proposicoes e orientagdes presentes nos documentos regulamentadores oficiais
estdo em conformidade com a realidade escolar; d) como esses documentos
definem elementos basicos para viabilizar o fomento a leitura e e) os documentos
regulamentadores apresentam repercussdo dos avangos das ciéncias na area da
linguagem.

Os procedimentos para analise desse conjunto de documentos se
constituem de varias etapas. Apos a construgdo do corpus, iniciamos a leitura
desses documentos, destacando citacbes acerca da palavra “leitura” ou que de
alguma forma tivessem uma relacédo com o ensino da leitura. Essas citagdes foram
organizadas em diversos quadros, com func¢des diferenciadas, que resultaram numa
cartografia peculiar.

Os aportes tedricos sobre os quais fundamentaram este estudo sdo aqueles
que apresentam abordagem interacionista da leitura, respaldo nos estudos de
Bakhtin (1997; 2004; 2010), Souza-e-Silva (2012), Brandao (2006), Leal e Melo
(2006), Cafieiro (2010), Dolz e Schneuwly (2004), Oliveira (2010), Rangel (2005),
Rojo (2005; 2004), Solé (1998) Kleiman (2000; 2005; 2006; 2008), Cosson (2007),
Soares (1995; 2000; 2002; 2011). Ainda nos respaldamos em outros aportes
tedricos para o estudo da histéria do ensino da leitura e das politicas publicas no
contexto da educagdo: Barbosa e Noronha (2014; 2014a), Morais (2009); Mortatti
(2004), Ribeiro (2003), Rosa e Oddone (2013), Zilberman (1996; 2014), Zotti (2004),
Saviani (2007), Buzen (2009), Bittencourt (2004) e Batista (2008).

Por esse caminhar, também se faz necessario revelar a organizagao desta
dissertagcdo. Desse modo, além deste capitulo 1, de cunho introdutorio, este estudo

foi estruturado da seguinte forma:
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No capitulo 2, resgatamos os principais momentos da histéria do ensino da
leitura no Brasil, considerando as mudangas ocorridas em trés periodos:

colonial, imperial e republicano.

No capitulo 3, apresentamos a concepcgao de leitura, de linguagem e ensino-
aprendizagem, a partir dos avangos teorico-metodoldégicos ocorridos na area
da linguagem, na década de 1990, que se constituem fundamentais para
compreensao do ensino da leitura no contexto de politicas publicas
educacionais da leitura. Nessa parte, ainda abordamos os estudos de
letramentos, apresentamos sugestbes planejamento pedagogico para o

ensino da leitura e especificidades para a formacao do leitor de literatura.

No capitulo 4, descrevemos detalhadamente os procedimentos metodologicos
para elaboracdo do corpus, o processo de leitura e a analise dos dados
coletados e expomos uma revisdo sobre os resultados principais das analises

realizadas, além de possiveis direcionamentos para trabalhos futuros.
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2 CONTEXTO HISTORICO: HISTORIA DA LEITURA NO BRASIL

A historia da leitura avanga para além do texto. Uma histéria da leitura faz
parte, portanto, da histéria da sociedade capitalista. Mas talvez seja, ela
mesma, a histéria da sociedade capitalista, encarada desde o prisma
econdmico até o das representagdes. Inclui a histéria dos livros e das
publicagdes. Mas vai mais adiante, porque indica, para os préprios leitores,
como eles se pensaram, seja enquanto membros da sociedade (matéria da
sociologia da literatura), seja enquanto consumidores de obras escritas
(matéria de uma sociologia da leitura) (Zilberman, 1996, p. 196).

Antes mesmo de discutirmos sobre os caminhos para a formacéo do leitor
na escola, se faz necessario conhecer como o ensino da leitura foi sendo construido
no pais, uma vez que € por meio desse percurso que € possivel compreender como
as caracteristicas atuais do ensino foram historicamente construidas. Tornar-se-ia
um tanto dificil e vazio se discutissemos sobre o ensino da leitura na atualidade,
sem percorrer sua histéria, pois € justamente no encontro com o passado que
poderemos encontrar explicagao para situagcdes vivenciadas referentes ao ensino da
leitura na escola: a dificuldade de formar leitores competentes, a crise vivenciada na
sociedade brasileira no que confere a falta de rotina da leitura, a ideia ainda
sacralizada em torno do livro e da biblioteca escolar, por exemplo.

Nesse sentido, este capitulo visa a analisar a trajetoria do ensino formal da
leitura no Brasil. A intencdo € apresentar um quadro caracterizador da situagdo do

ensino da leitura referente a alguns momentos da histéria da educagao no Brasil.

2.1 Retratos da leitura no Brasil colonia

O ensino formal da educagao no Brasil tem suas raizes no século XVI no
modelo educacional desenvolvido pela Companhia de Jesus, que chegou ao pais no
ano de 1549. As ideias pedagdgicas que se fizeram presentes na colénia eram
compativeis com o ideal de colonizador e mercantilista, que tinham como objetivo
formar um numero maior de adeptos do catolicismo e ao mesmo tempo aproveita-lo
como mao de obra escrava (RIBEIRO, 2003). Para atingir tal objetivo, a Companhia
de Jesus introduziu na coldnia a leitura de algumas obras, cuja finalidade era

catequizar e instruir os habitantes da colénia considerados gentios, ou seja, pagéos.
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No primeiro momento, a educagao dos jesuitas foi comandada pelos ideais
do Padre Manuel da Nobrega e tinha como matriz curricular basica seu Plano de
Estudo cuja orientagdo compreendia o aprendizado do portugués como necessidade
basica dos habitantes da col6nia, assim como o aprendizado da lingua indigena pelo
colonizador. Conforme lembra Ribeiro (2003), a educacéo desse primeiro momento
abrangia a instrugdo e catequizagdo dos mamelucos, 6rfaos, filhos dos caciques e
filhos dos colonos brancos, caracterizando um ideal de educagédo que nao tinha a
intencdo de separar os habitantes da col6nia entre “brancos” e indios, mas atender
as diversidades de interesses e capacidades existentes na colonia.

Essas agbes iniciais dos jesuitas se concretizaram no esforgo de alguns
padres em escrever gramaticas para serem lidas no processo educacional a fim de
superar as dificuldades das linguas nativas, como a Arte de gramatica da lingua
mais usada na costa do Brasil (1595), de José de Anchieta, a Arte da Lingua
Brasilica, provavelmente de 1621, de Luis Figueira e Arte de Gramatica da Lingua
Brasilica da Nacéo Kiriri, (1699), de Luis Vincencio Mamiani. Além das gramaticas,
foi criado o catecismo bilingue em tupi e em portugués, objetivando a doutrina
catdlica tanto para os portugueses como para os indios que habitavam a coldnia, os
quais por meio da leitura aprendiam os ensinamentos do catolicismo.

Na sequéncia dos estudos, conforme orientava o Plano de Nobrega, os
alunos iniciariam a “escola de ler e escrever”, considerada escola primaria, a fim de
estudar o canto orfebnico e a musica instrumental, e somente os que se
destacassem poderiam estudar a gramatica latina, etapa compreendida como atual
ensino médio. O estudo da gramatica latina tinha o objetivo de preparar os alunos
para estudar filosofia e teologia.

Por volta de 1556, os ideais de educag¢ao de Nébrega passaram a encontrar
sérias resisténcias frente as novas orientacbes da Companhia de Jesus na colbnia,
e em 1570, ano de sua morte, o Plano foi extinto. A ordem educacional dominante
na colbénia passava a ser o Ratio Studiorum, curriculo norteador das acodes
pedagdgicas dos jesuitas, publicado em 1599.

O plano de estudo do Ratio era voltado para o estudo da gramatica, retérica
e literatura da cultura humanistica classica e compreendia niveis de ensino para
além das primeiras letras, subdividindo o ensino em: primeiras letras, curso

secundario e o curso superior.
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Dado os trés cursos presentes nas orientagcdes pedagogicas do Ratio
Studiorum, o curso secundario, compreendido como a escola primaria, visava a
formacao humanista e foi o mais difundido na colénia. O ensino tinha por finalidade o
desenvolvimento da escrita e da expressao perfeita, tendo como base a literatura
classica e a lingua latina e era composto por: quatro séries de gramatica,
objetivando assegurar a expressao clara e exata; uma série de humanidades, que
garantia a expressao rica e elegante e uma série de retorica, cuja finalidade era
assegurar a expressao poderosa e convincente (RIBEIRO, 2003).

Constata-se assim, um segundo momento das agbes pedagodgicas dos
jesuitas na coldnia, no qual a educagao destinava-se somente aos filhos da elite, ja
que o interesse de Portugal era “prepara-los para exercer a hegemonia cultural e
politica da colénia” (ZOTTI, 2004, p. 18). E nesse periodo que foram criados
colégios jesuitas localizados nos centros urbanos mais importantes da faixa litoranea
a fim de atender os mais favorecidos, e que inicia a segregacéo do indio e do negro
a instrucéo escolar, restando-os apenas serem catequizados.

Diante desse contexto de educacéao, no qual o ensino formal era privilégio de
poucos e, sobretudo a partir do segundo momento, com as normas do Ratio
Studiorum, os livros para serem lidos no processo educacional na colénia eram raros
e se tornavam cada vez mais censurados. O material para a leitura de professores e
alunos era elaborado cuidadosamente seguindo as normas do Ratio; entdo quando
se compreendia que o conteudo dos livros desviava da fé catdlica, era censurado,

como o que acontecia com fragmentos ou ideias de Aristételes presentes nos livros:

Todos os textos dos autores selecionados para os livros escolares eram
inexoravelmente expurgados das palavras e passos que os pedagogos da
Companhia de Jesus entendiam ser prejudicial a formagdo moral e
intelectual dos estudantes [...] ‘nas coisas de algum momento’ [0 professor]
‘ndo se desvie de Aristoteles, salvo nalgum ponto que ja todas as
academias nao aprovem, principalmente se isso nao estiver de acordo com
a ortodoxia da fé’ (BRAGA apud CASIMIRO, 2005, p. 184).

Nesse sentido, a formagdo intelectual oferecida pelos jesuitas se
caracterizava por uma censura na leitura de livros considerados prejudiciais para a
formacgao do sujeito, conforme os valores da religido catélica. O que se pode afirmar
que se convertia em uma rigidez na maneira de pensar, que tinha como

consequéncia o controle das ideias presentes nos textos a fim de manipular a
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interpretacdo que o leitor devia fazer da realidade social. Com isso, ficavam de fora
da leitura os livros e conteudos que propunham no leitor duvidas acerca das
verdades teoldgicas da fé e desviavam-se da filosofia aristotélica-tomista. Desse
modo, o controle das ideias presentes nas obras impossibilitava que o leitor
construisse uma interpretacao critica da realidade.

Em raz&o disso, nas séries do curso de humanidades ou curso secundario
liam-se textos classicos da literatura em lugar da literatura contemporanea, uma vez
que esta estava impregnada de “anticatolicismo”, entretanto a leitura que se fazia
desses textos tinha por fim a aquisicdo do estilo dos classicos antigos, a fim de que
pudessem imita-los (RIBEIRO, 2010). A partir desse contexto, eram propostos para
leitura poesias de Virgilio, Homero e Ovidio, cartas de Cicero e Dialogos de Luciano.

Acresce aos textos de literatura classica, os catecismos que tinham como
propdsito evangelizar para os ensinamentos cristdos, e por isso circularam na
coldénia durante todo o periodo no qual os jesuitas foram os responsaveis pela
educacado. Um dos catecismos mais difundidos e o primeiro publicado oficialmente
no Brasil pela igreja catdlica foram as Constituicbes Primeiras do Arcebispo da Bahia
— do Arcebispo Dom Sebastido da Vide. Esse catecismo orientou por mais de dois
séculos a acdo catequética e conduziu os ensinamentos religiosos (CASIMIRO,

2001), conforme podemos observar abaixo:

Porque sendo os escravos de nosso Arcebispado, e de todo o Brasil os
mais necessitados (36) da Doutrina Christa, sendo tantas as Nagbes e
diversidades de lingoas, que passdo do gentilismo a este estado, devemos
buscar-lhes por todos os meios (37) para serem instruidos na Fé, ou por
quem lhes falle no seu idioma. (VIDE, 1853, apud CASIMIRO, 2005, p.189).

[...]

Por tanto serao obrigados os Parochos a mandar fazer (40) copias de uma
breve formula de Cathecismo, que aqui lhes communicamos, para se
repartirem (41) pelas casas de seus freguezes em ordem a elles instruirem
0s seus escravos (42) nos mystérios da Fé, e Doutrina Christad pela férma
da dita instrucdo. E as suas perguntas, e respostas serdo examinadas para
elles se confessarem, e commungarem christamente, e com mais facilidade,
do que estudando de memdria o Credo, e outras ligdes, que s6 servem para
os de maior capacidade. E pode ser que ainda os Parochos S€jao melhor
instruidos nos Mysterios da Fé por este breve compendio (VIDE, 1853, apud
CASIMIRO, 2005. p. 189).

Os fragmentos fazem mengdo a necessidade de o0s escravos serem
educados na fé catdlica e assim orientam que os sacerdotes fagam copias do

catecismo a fim de distribui-los para todos os escravos. As Constituicbes Primeiras
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do Arcebispo da Bahia, consoante lembra Casimiro (2005), forneciam um modelo de
adaptacao dos conteudos da religido catélica para compor o catecismo dos escravos
para serem lidos e seus ensinamentos seguidos pela populagao escrava da colbnia.
Nesse sentido, as Constituicbes do Arcebispo da Bahia funcionaram como
orientadora dos ensinamentos da religido catélica para o exercicio da catequese dos
professores na colénia.

Em meados do século XVIII, comegaram a aparecer na colonia outros textos
para a instrugdo escolar, como compéndios, manuais manuscritos de instrugao
basica sobre rudimentos de gramatica e aritmética. Essas obras marcaram a
substituicdo das ideias escolasticas pelas ideias do pensamento iluminista na
educacao (CASIMIRO, 2005), caracterizando assim um novo contexto educacional
na colbnia e um novo repertério de leitura.

Essa nova fase da educacéao foi comandada pelo Marqués de Pombal e por
ter como base os ideais do iluminismo, visava formar o individuo para o Estado,
neste caso o Portugués, e ndo para a igreja. O inicio desse novo contexto
educacional foi marcado, sobretudo, pela expulsdo da Companhia de Jesus e pela
publicagdo do alvara de 28 de junho de 1759, que indicava um processo de
organizagao da instrugao publica.

Dentre as reformas pombalinas na instru¢ao publica escolar, destacam-se as
“‘aulas régias”, mais precisamente aulas avulsas, em substituicdo ao ensino
secundario organizado em forma de curso pelos jesuitas. Conforme previsto no
alvard, as aulas seriam de primeiras letras, gramatica, grego, retdrica e filosofia.

Casimiro (2005), em estudo desenvolvido acerca das cartilhas e manuais de
instrucdo destinados ao ensinamento das primeiras letras no periodo colonial, da
religiao e da aritmética, constatou que a parte dedicada a doutrina, geralmente, era
bem maior do que a destinada aos conteudos culturais em geral. Isso se dava
justamente porque os conteudos presentes nesses materiais e catecismo no periodo
colonial tinham como base as ideias pedagodgicas de um conjunto de livros e textos

reveladores dos valores do catolicismo.

Os conteudos explicitos e subjacentes das obras pedagdgicas e escolares
na forma de uma sucesséo de citagbes eruditas advinham: a) da Biblia; b)
das homilias e exegese (explicagbes da Biblia feitas pelos primeiros padres
da Antiguidade); c) das explicagbes dos padres cristdos medievais e da
Biblia; d) dos textos dos tedlogos modernos da chamada Segunda

Escolastica (CASIMIRO, 2005, p. 185).
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Assim, os materiais criados para o ensino da leitura na coldnia no periodo
comandado pelos jesuitas seguiam de um modo ou outro as ideias pedagogicas dos
principios cristdos. As concepgbes da fé catdlica presentes nos textos norteadores
da doutrina catdlica eram revistas e adaptadas para a compreensdao do aluno,
futuros leitores e destinatarios dos ensinamentos, os quais eram adaptados
conforme cada segmento social e a convivéncia de cada lugar e tempo (CASIMIRO,
2005).

Dentre as cartilhas e manuais de instrucdo para leitura no periodo das

reformas pombalinas destacam-se:

» Breve Instrucgam para ensignar a Doutrina Christdo; Ler e escrever aos
meninos e ao mesmo tempo aos principios da Lingua Portuguesa e sua
Orthografia (1759) — autor desconhecido.

= Cartilha Nova Escola para Aprender a Ler, Escrever e Contar (1722) - autoria

do padre jesuita Manoel de Andrade de Figueiredo.

A Breve Instrucgam se caracteriza ao mesmo tempo como manual e cartilha,
destinado assim tanto para o mestre como para o aluno. Em analise cuidadosa de
seu conteudo, Casimiro (2005) concluiu que é possivel perceber uma preocupagao
em ensinar aos alunos os deveres e as obrigacdes para com a igreja, 0 monarca e a

lingua portuguesa.

E inegavel que os MM. das Escolas exercitam a ocupag&o mais nobre, e
mais util ao Estado, e a Igreja; porque eles sdo quem nos infundem no
espirito as primeiras Imagens, e os primeiros pensamentos, que devemos
ter do Santo temor de Deus da obediéncia ao Rei e aos seus Ministros
respectivos; do amor e respeito aos nossos maiores; do afeto necessario a
patria, e aos interesses da Monarquia. (BREVE INSTRUCCAM..., 1759,
apud CASIMIRO, 2005, p, 193).

Pelas orientagdes contidas na Breve Instrucgam é possivel perceber o ideal
educacional proposto nas reformas pombalinas, quando cita o Estado como
importante para formagao do individuo, mas também nota-se a influéncia da religiao
catolica na educagao da época, na passagem que indica a igreja como instituicao
que também se faz importante para a formagdo humana. Os ideais pedagdgicos da

Breve Instrucgam “correspondem e inteirava-se com a propria esséncia crista da
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sociedade da época” (CASIMIRO, 2005). Assim sendo, conforme percebemos nas
orientacdbes acima, cabia aos mestres e alunos lerem e absorverem os
ensinamentos/orientagdes desse material.

Ainda segundo a Breve Instruccam, “saber ler e saber escrever’ é
apresentado como valor do homem honesto. Os conteudos das primeiras letras, que
também eram objeto de estudo da Breve Instrucgam, eram complementados com os
ensinamentos das categorias gramaticais. A arte do bem falar € concebida como a
mais nobre e mais util aprendizagem, sendo possivel por meio do estudo das
categorias gramaticais, conforme consta no fragmento na referéncia a verbos e suas

declinacoes.

E moralmente impossivel saber bem a ortografia, ignorando os primeiros
principios da lingua em que se escreve. Os primeiros principios da Lingua
séo as declinagdes e as conjugagdes dos verbos: e é coisa bem lamentavel
que para aprendermos a Lingua Latina, a Lingua Francesa, ou ltaliana, que
sdo hoje as mais vulgares, principiemos declinando nomes, conjugando
verbos, e que os ndo saibam os mais dos homens fazer na Portuguesa,
sendo a matéria que devemos estudar com todo o desvelo para podermos
falar com perfeigdo. (BREVE INSTRUCCAM..., 1759, p. 46).

[...]

Quando um sujeito esta inteiramente senhor da variedade das silabas e da
diversidade de todos os tempos dos verbos; tem vencido uma grande parte
da ortografia porque ndo pode escrever com erros nas dicgdes, que 0 nao
tem na pronuncia das silabas. Julgo melhor e mais facil modo de bem saber
ler, escrever a nossa lingua, usar deste método nas escolas porque o
primeiro leite familiariza-se com os individuos, e € muito natural que se leve
a tumba aquilo que deixa o bergo; rezam porque em todas as nagdes cultas
se esta hoje ensinando a ler, ainda de baixo de preceitos mais asperos que
estes (BREVE INSTRUCCAM..., 1759, apud CASIMIRO, 2005, p. 197).

A exigéncia do falar bem era condizente com a prépria época, cuja cultura
da oralidade sobrepunha a da escrita (CASIMIRO, 2005). O bem falar estava
relacionado a aprendizagem instrumental da lingua portuguesa, como €& possivel
perceber no fragmento o qual indica que a aprendizagem das primeiras letras
simbolizava saber viver com fé, com familiaridade, com a lingua portuguesa, bem
com a racionalidade.

A orientagao acerca do ensino do portugués se constituiu uma politica das
reformas pombalinas, a qual previa a divulgacéo e inclusdo do portugués. Assim,
nas aulas régias de primeiras letras, a alfabetizagcédo do ler e do escrever realizava-
se em portugués, como também nas aulas referentes ao ensino secundario,

estudavam-se a gramatica do portugués simultaneamente com o latim e a retdrica.
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Desse modo, os conteudos culturais de teor iluminista, que se firmaram na
colénia nas reformas pombalinas, estavam distribuidos, sobretudo, pelos
ensinamentos das primeiras letras, pelo ensino da doutrina, pelas nogdes
gramaticais basicas, pelo estudo da retorica e pelas ligdes morais aos mestres e aos
alunos. Ainda € possivel averiguar os ideais pedagogicos das reformas pombalinas
na cartilha Nova Escola para Aprender a Ler, Escrever e Contar.

Essa cartilha assemelhava-se com a Breve Instruccam no que diz respeito
aos conteudos culturais relativos as licdes aos mestres e as licbes morais, entretanto
diferenciava-se da Breve Instruccam nos conteudos culturais, que eram menos
dedicados a doutrina e mais voltados para estética caligrafica e para a
aprendizagem da aritmética (CASIMIRO, 2005).

A cartilha era composta por quatro partes, dentre as quais se destacam aqui

as orientagdes que de algum modo referem-se a instrugao escolar da leitura:

12 Instrugao para o ensino da lingua portuguesa, doutrina crista;

22 Orientacao para ensinar a escrever todas as formas de letras;

3?2 Ensino das regras gramaticais: o emprego da letra maiuscula, pontos, acentos em
geral, além de outras regras para escrever corretamente;

42 Ensino da ciéncia aritmética por meio de tabuadas e contas para o aprendizado

das quatro operagdes da matematica.

Pelas instrucdes de ensino presentes na cartilha, torna-se evidente que por
meio dela pretendia-se uniformizar metodologicamente o ensino da leitura, escrita e
aritmética na coldnia.

De acordo com o exposto, ler no periodo colonial, para a grande maioria dos
habitantes, significava aprender uma lingua e uma cultura, consoante,
principalmente, com os valores da religiao catdlica e da sociedade portuguesa, além
do conhecimento das primeiras letras, precisamente as letras do alfabeto, por meio
de cartilhas e catecismo controlados pelo Estado portugués e pela religido catdlica.
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2.2 Império: novas leituras e valorizagao do idioma nacional

Apesar de o processo de organizagao da instrugdo publica ter iniciado no
periodo pombalino, € somente com a proclamagao da independéncia do Brasil, em
1822, que medidas mais abrangentes a esse respeito comegaram a ser tomadas,
em virtude da instalagdo de uma monarquia constitucional e criacdo do Estado-
Nacao. Entretanto, é possivel perceber que mesmo diante das leis criadas e uma
variedade de curriculos elaborados, pouco se alterou o ensino da leitura, em
consequéncia do descaso da classe dirigente do pais com as escolas de primeiras
letras.

As politicas publicas educacionais desse periodo continuaram
redirecionadas aos interesses da elite. O ato adicional de 1834 legalizou a omissao
do poder central em relacdo a educacgao popular, determinando que as instrucoes
primaria e secundaria ficassem a cargo das provincias, e a superior a cargo do
governo central. Essa medida prova o desinteresse das classes dirigentes do pais

pela educacao popular, conforme destacou Zotti (2004):

O império renegou o ensino primario ao descaso completo, ficando as
poucas tentativas de aperfeicoamento reduzidas a leis que nunca foram
cumpridas. O curriculo aplicado, no sentido prescrito para ser ensinado,
nunca passou das aulas de leitura, escrita e célculo (ZOTTI, 2004, p. 43).

O fragmento acentua que as tentativas de regulamentacdo da instrugao
primaria no pais, durante o império, fracassaram justamente porque o Estado nao
garantia as minimas condi¢bes de funcionamento para as escolas elementar. A
tradicdo das camadas privilegiadas era tratar essa instru¢do como tarefa do setor
privado, por meio de receptores contratados pelas familias, e assim dispensavam a
reivindicacdo da difusdo das escolas de primeiras letras (ZOTTI, 2004). Por isso, a
classe popular, a quem ja havia sido negada a instrugdo elementar no periodo
colonial, ndo sabendo ler e desprovida de condicbes econdmicas para remunerar um
instrutor para educar seus filhos, foi mais uma vez excluida da instrugdo primaria
escolar. Diante desse contexto, somente a classe dirigente, que tinha condi¢cbes
econdmicas para contratacdo de professores, teve acesso a educagao elementar.

As orientagdes para o ensino de primeiras letras contidas na primeira

tentativa de se criar diretrizes nacionais para a instrucdo elementar — primeira lei da
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instrucdo elementar — Lei de 15 de outubro de 1827, que previa a criagcao de escolas
de primeiras letras em todos os lugares mais habitados do pais, apresentaram
suscintamente que os alunos deveriam aprender a ler e apontavam dois livros para

leitura, conforme transcricdo abaixo do Art. 6° dessa lei:

Os professores ensinardo a ler, escrever, as quatro operagdes de
aritmética, pratica de quebrados, decimais e proporgdes, as nogdes mais
gerais de geometria pratica, a gramatica da lingua nacional, e os principios
de moral cristd e de doutrina da religido catélica apostdlica romana,
proporcionados a compreensao dos meninos; preferindo para as leituras a
Constituigdo do Império e a Histéria do Brasil (LEI DE 15 DE OUTUBRO DE
1827).

Os livros propostos para leitura revelados na citagdo: Constituicdo do
Império e Histéria do Brasil pareciam ser os mais adequados para leitura porque
eram coerentes com a situagdo do pais da época, que deixara de ser col6nia e se
tornara uma nacéo independente de Portugal, e assim se constituiam como leitura
obrigatéria porque “ensinaria” aos alunos os deveres para com a nagao e histéria de
seu pais. O que vem a indicar uma orientacao de leitura em conformidade ainda com
as ideias pertencentes as reformas pombalinas, que perduraram até 1834, ano de
legalizagdo do ato constitucional.

A situacao da instrugcédo elementar tornou-se tdo grave no pais que o censo
realizado meio século ap6s a independéncia constatou que mais de 85% da
populacao era considerada analfabeta “[...] incapaz de ler um jornal um decreto do
governo, um alvara da justica, uma postura municipal” (CARVALHO, 2000 apud
MORTATTI, 2004, p. 53).

O censo ja apontava indicios da preocupacdo que passaria a existir em
relagdo a condigdo da instrucdo elementar, que nado chegava a maioria da
populagdo, por isso havia um numero alarmante de pessoas que ndo sabiam ler.
Diante de tal situagdo, a educagao primaria sé comecgaria a registrar avangos nas
ultimas décadas do império, quando iniciativas com objetivo de organizar esse nivel
de ensino foram criadas.

De acordo com Mortatti (2004), dentre algumas acbes se destacam: as
séries de livros langados no Brasil em 1868 e uma proposta para metodizagao do
ensino da leitura. A primeira corresponde aos livros do professor Abilio César

Borges, que por meio de uma série de cinco livros revelava um material diferenciado
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para o ensino da leitura no pais. Dentre os cinco livros, destacou-se O Primeiro livro
de leitura do “Método de Abilio”, o qual representa um salto na pedagogia do ensino
da leitura da época, que quase sempre era por meio de papeis de cartorio e
abecedarios manuscritos.

A segunda agéo correspondente a proposta para metodizagdo do ensino da
leitura foi o0 método da palavracao, iniciativa do professor Anténio da Silva Jardim,
que divulgou em algumas provincias brasileiras “0 método Jodo de Deus” contido na
Cartilha Maternal, escrita pelo portugués Jodo de Deus e publicada em lingua
portuguesa em 1872.

Entretanto, segundo avaliagdo de Mortatti (2004), essas iniciativas pouco
serviram para alterar a situagdo do ensino das primeiras letras no contexto
educacional do império, que continuava significando o ensino de rudimentos da
leitura e escrita, muito proxima ao ensino das letras do alfabeto, assim como o
ensino da leitura que se baseava predominantemente no método da soletracéo e da
silabagao.

No que diz respeito ao ensino secundario, o modelo predominantemente
nesse periodo foi o irregular, em razdo da estreita vinculagdo desse nivel com o
ensino superior, interesse da classe dirigente, a qual tinha urgéncia em ocupar os
cargos mais influentes e importantes da sociedade. Diante disso, o curriculo no
ensino secundario era fortemente influenciado pelo ensino superior, fazendo parte
de sua composicdo disciplinas semelhantes as pertencentes nos cursos das
universidades.

A organizagdo sistematica desse nivel de ensino, comandada pelo poder
central, encontra seu maior exemplo os programas de estudos do colégio Pedro Il, o
qual se destinava a atender aos objetivos de formacdo da elite nos moldes
europeus, com um carater sempre informativo e enciclopédico (ZOTTI, 2004). A
formacgao curricular do colégio Pedro Il passou por varias alteragdes ao longo do

império, mas sua composig¢ao era marcada por conhecimentos cientificos:

[...] incorporar os conhecimentos cientificos nas matrizes curriculares, nao
como uma nova forma de compreender o mundo, mas sim com o objetivo
de enriquecer a erudigido da intelectualidade. Os planos de estudo, ora com
énfase nas humanidades, ora nas ciéncias, caracterizaram-se informativos
e verbalistas, com o objetivo de formar bacharéis, e evidenciavam, a cada
reforma, o dilema entre formacgao literaria e formacgao cientifica, buscando
na maioria das vezes, uma conciliagdo entre as duas orientagbes (ZOTTI,
2004, p. 63).
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Razzini (2000) em seu estudo sobre os diversos curriculos do colégio Pedro
Il destacou que sua construcdo se baseava na educacgdo classica francesa,
apresentando na area de humanidades um rol de disciplinas cuja preferéncia recaia
sempre sobre as linguas e literaturas antigas e modernas, religido, historia, filosofia
e retdrica, énfase especificamente para o latim e sua respectiva literatura.

A influéncia do francés nao atingia somente o programa de ensino, mas a
adocgao de compéndios em francés, os quais ndo se faziam presentes somente nas
aulas de francés, mas também em outras disciplinas (RAZZINI, 2000). Assim, os
alunos do colégio Pedro |l aprendiam conteudos de outras disciplinas através da
leitura de livros franceses.

A proporcédo que avancava o século XIX, era crescente, no colégio Pedro I,
0 interesse pelo estudo do portugués, de modo que a cada curriculo elaborado, é
possivel perceber tentativas de somar ao ensino conteudos do idioma portugués,

sendo estudado inicialmente sob forma da retdrica e da poética.

Os "pontos" de retérica e de poética eram baseados nos géneros definidos
por Aristoteles (e depois sistematizados por Quintiliano), ressaltando, de um
lado, o estudo dos tropos e figuras retéricas, e de outro, a epopeia, onde
foram introduzidos novos elos a tradigcdo greco-romana, exemplificando a
épica europeia e ja incluindo a épica brasileira. Neste periodo, parecia
fundamental que a escola estabelecesse a ligagdo da poesia brasileira com
a poesia greco-latina e com a poesia europeia, através da afericdo das
regras poéticas, inserindo O Caramuru e o Uraguai como a ultima parte do
estudo da épica ocidental, conferindo-lhes, portanto, status de igualdade
com as anteriores. Os programas de retérica e poética (1850-1851)
ensinam, entdo, que foi através das epopeias de Basilio da Gama e de
Santa Rita Durdo que a literatura brasileira entrou no curriculo secundario,
ponto de chegada do estudo da épica antiga e moderna, que havia passado
pelas obras de Homero, Virgilio, Lucano, Tasso, Ariosto, Camdes, Fenelon,
Voltaire e Milton. Assim como o estudo da gramatica portuguesa estava
fiiado ao estudo de gramatica latina, o ensino de literatura nacional
(portuguesa e brasileira) permaneceria sob custddia da retérica e da poética
(RAZZINI, 2000, p. 42).

A citacdo acima se refere aos programas do Colégio Pedro Il de 1850 e
1851 e faz referéncia a entrada de obras de literatura brasileira no curriculo do
colégio, que vem a caracterizar como uma tentativa de “nacionalizag&o do curriculo”
(RAZZINI, 2000). As obras de autores nacionais eram comparadas com os textos da
literatura classica, a fim de atribui grandiosidade a literatura nacional. O fragmento
ressalta as obras da literatura brasileira lidas pelos estudantes na época, dentre as
quais algumas constituem herancga da educag¢ao do periodo colonial.
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A nacionalizagdo do curriculo do colégio Pedro Il se revelou também na
ampliagdo nos programas de estudos de Portugués e de Retdrica, proposto pelo
professor Couto Ferraz. Essa reforma resultou na entrada das disciplinas “Leitura e
Recitacdo de Portugués”, “Quadros da Literatura” e “Exercicios ortograficos”.
Pertencentes a séries distintas, essas disciplinas tinham o mesmo objetivo: dar
visibilidade ao estudo do idioma portugués e a leitura de obras da literatura
brasileira, substituindo os textos de lingua estrangeira por textos de autores
brasileiros; especificamente a disciplina de “Exercicios ortograficos” apresentava o
estudo da ortografia para os alunos (RAZZINI, 2000).

Os textos da literatura classica se constituiram como ponto de partida e
referéncia dos estudos da lingua portuguesa, a partir dessa nova orientagao
curricular, e foram utilizados ndo somente para exercicios de leitura, recitagdo e
ortografia, associado ao ensino de gramatica nacional, mas também indicado para
os “exercicios de redagao” e para as “composigdes”, estabelecendo uma ligagao
entre ler e produzir textos com qualidade, pratica antes destinada a retérica poética.
A gramatica do professor Caldas Aulete Gramatica Nacional Elementar, livro
bastante utilizado para os estudos da lingua nacional, apontava para essa
orientacgao:

[...] excertos classicos, que devem ser reiteradas vezes lidos e copiados
pelos alunos, e quando possa ser decorados. [...] Com estes exercicios
adquirem ndo s6 o conhecimento da ortografia, mas também a forma do

dizer classico, o perfume da verdadeira linguagem nacional; [...] (AULETE,
1864, apud RAZZINI, 2000, p. 59).

O ensino simultdneo da leitura e escrita revelava-se como uma pratica
pedagogica inovadora na época, mas a leitura continuou em primeiro plano por nao
necessitar de material para escrita, como também pelo contexto educacional e social
da época, que se atribuia maior importancia ao saber ler que escrever (MORTATTI,
2004).

Ainda, conforme a anadlise de Razzini (2000) acerca dos curriculos do
colégio Pedro Il, o que se pode concluir € que na constituicdo da disciplina
Portugués, a partir da intencdo de se estudar os elementos da cultura nacional: o
idioma portugués e a literatura brasileira, os conteudos que de alguma forma se

relacionam com a leitura e a arte do bem falar convergiram para a disciplina
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Portugués. Isso fez com que o ensino da leitura, na instrugcdo elementar, tornar-se
uma responsabilidade da disciplina de portugués, o que é possivel averiguar hoje.
Entretanto, mesmo diante da proposta de um novo método de ensino, da
criacdo de novos materiais didaticos e da valorizagdo do idioma portugués nos
programas de estudo do colégio Pedro Il, o ensino da leitura no contexto
educacional do Estado imperial ndo significou mais do que juntar silabas para
soletrar (MORTATTI, 2004). Compreensao bastante distinta do que se entende por
leitura atualmente, que norteara o contexto educacional e de politicas publicas a

partir das ultimas décadas do século XX.

2. 3 Republica: a escolarizagao do ensino da leitura e da escrita e a ascensao
das politicas publicas de incentivo a leitura

A proclamacédo da republica, em 1889, reforcou a necessidade de
intervencao institucional na formagao dos cidadaos, com a finalidade de modificar o
atraso educacional provocado pela politica assistencialista elitista do Estado
imperial. Para tal fim, o centro da reforma educacional foi a escola primaria, uma vez
que precisaria ser estendida e modificada a fim de reduzir a demanda de
analfabetos do pais, compreendido como problema que atrasava o desenvolvimento
da nacao.

No contexto dessa reforma educacional, intensificou-se a necessidade de
organizar um sistema de escolarizagdo que atendesse a classe popular, a camada
da sociedade considerada analfabeta. Nesse processo de escolarizacdo, novos
métodos de ensino foram oficializados, e inerentes a eles a escolarizacdo e
metodizac&o do ensino da leitura e da escrita.

O sistema organizacional de ensino idealizado para a escola primaria foi
desenvolvido no Estado de Sao Paulo, e se tornou referéncia de ensino para os
outros estados brasileiros. O modelo de educacdo se constituiu na criacdo de
Escolas Normais, para a formacéo dos professores primarios, de Escolas-modelo de
2° e 3° graus, anexo a Escola Normal, a fim de funcionar como 6rgéo de
“‘demonstragcdo metodologica” (SAVIANI, 2007, p. 172), para todo o pais, e de
Grupos Escolares, sendo estes o resultado da unido de varias escolas, as escolas
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do regime imperial, em um unico prédio, para a constru¢gdo de um ensino seriado,
nos moldes de organizagao das séries que se tem hoje.

A nova ordem educacional da escola primaria concebia novos principios
pedagogicos, a partir dos quais os conteudos deveriam ser trabalhados, conforme

suas orienta¢des de ensino descritas a seguir:

a) Simplicidade, andlise e progressividade — O ensino deve comecgar
pelos elementos mais simples. O esforgco pedagdgico exige a analise da
matéria ensinada, de modo a decompd-la num certo nimero de elementos
que serao individualmente faceis de assimilar. O espirito do aluno,
progressivamente, vai-se enriquecendo a medida que adquire os novos
conhecimentos gradualmente dispostos.

b) Formalismo — O ensino chega ao encadeamento de aspectos
rigorosamente logicos. O ensino esforca-se por ser dedutivo.

c) Memorizagdo — A decomposicdo do conteudo do ensino em
elementos facilita a memorizagdo. A medida do conhecimento do aluno é
dada pela sua capacidade de repetir o que foi ensinado pelo professor.

d) Autoridade — A escola elabora um sistema de prémios e castigos, de
sangbes apropriadas visando a garantir que a organizagdo pedagodgica se
funda na autoridade do professor.

e) Emulacédo — A ideia de dever, a necessidade de aprovagdo e o
sentimento do mérito sdo desenvolvidos para manter a atividade escolar, e
completam, desse modo, o principio de autoridade.

f) Intuicdo — O ensino de partir de uma percepgao sensivel. O principio
da intuicdo exige o oferecimento de dados sensiveis a observagdo e a
percepgdo do aluno. Desenvolveram-se, entdo, todos os processos de
ilustragdo com objetos, animais ou figuras (REIS FILHO, 1995 apud
SAVIANI, 2007, p. 172-173).

Por meio desses novos principios pedagdgicos, os quais hoje sao
considerados como pertencentes a pedagogia tradicional, que dois processos de
ensino da leitura foram fortalecidos: o método intuitivo e o método analitico.
Processos recorrentemente utilizados para o ensino da leitura nos Grupos Escolares
por todo o pais em substituicdo aos métodos de soletracao e silabacao, a esta altura
combatidos pelos ideais de educacgao da republica instaurados.

Morais (2009), em estudo acerca dos meétodos de leitura difundidos na
Escola Modelo Caetano de Campos, anexa a Escola Normal de Sao Paulo,

apresenta o método analitico do ensino da leitura desenvolvido nessa instituigéo:

[...] o método analitico de leitura introduzia a Licdo de Coisas ao invés de
licbes de palavras. O referido método iniciava a alfabetizacdo pela
exploracdo de algumas figuras do livro de leitura, seguida da exploragéo
das letras do alfabeto. Posteriormente, enfocava a pronuncia, a leitura oral e
a escrita de palavras, frases e periodos (MORAIS, 2009, p. 128).
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Consequentemente, ao proprio sistema de organizagdo seriada, ocorria
distingdo entre o ensino da leitura inicial e ao seu ensino nos anos escolares
subsequentes, perceptivel nos novos livros didaticos em série publicados para o
ensino de leitura. Esses materiais pedagogicos orientavam para novas formas de ler,
em conformidade com o nivel de aprendizagem do aluno ou a série a qual ele
cursava, além de conduzir toda a agcdo pedagdgica a ser feita pelos mestres para o

ensino da leitura na escola.

[....] na cartilha (ou primeiro livro em algumas séries de livros de leitura)
aprendia-se a leitura e decifracdo, e, nos livro seguintes (até o quarto ou
quinto), o aluno deveria caminhar da “leitura corrente” para a “leitura
expressiva” e a “leitura silenciosa” (MORTATTI, 2004, p. 57).

Os livros didaticos utilizados para leitura na escola primaria se constituiram
uma continuagdo dos livros em série surgidos a partir da segunda metade do
império, entretanto, no contexto de educacdo da primeira republica, veiculavam
licdbes em favor dos valores republicanos. A analise a seguir acerca dos livros
utilizados nos Grupos Escolares do Rio Grande do Norte, no periodo de 1908 a

1920, revela essa intengao:

As licbes de leitura e escrita evidenciavam a difusdo dos valores
republicanos por meio dos livros didaticos. Estavam imbuidas de principios
morais e patridticos. Tratavam a honestidade, a honradez, o heroismo,
como atributos do bom cidadao. Além disso, explicavam o funcionamento
dos 6rgdos publicos e incentivavam o pagamento de impostos para o
progresso material da nagdo (MORAIS, 2009, p. 134).

A leitura, no contexto educacional das primeiras décadas da republica,
ganhou visibilidade também pelo fato de se tornar importante para as demais
matérias do ensino, uma vez que as licdes de leitura e escrita, presentes nos
materiais didaticos, serviam para o ensinamento dos conteudos de todas as
disciplinas da Escola Primaria (MORTATTI, 2004). Esse grau de importancia
acarretou no ensino indissociavel da leitura, escrita e da ortografia, sob a concepgéao
predominante na época de que a leitura “propiciava a aquisicdo de ideias,
pensamentos, conhecimentos, a comunicacdo e o desenvolvimentos dos 6rgaos
vocais” (MORAIS, 2009, p. 125).
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O grau de importancia conferido a leitura se acentuou cada vez mais a partir
da década de 1930, com a criacdo do Ministério de Educacao, que consolidou
politicas publicas em favor da valorizagao do livro e da leitura, promulgando varias
leis para este setor. De forma geral, € a partir dessa década que surgem politicas
publicas de distribuicdo de livros didaticos, estendidas até os dias atuais, e que de
certa forma, concentram as maiores agées do governo para a promogao da leitura
no pais.

Seguindo essa mesma logica, em 1937, uma outra politica de incentivo a
leitura foi criada: o Instituto Nacional do Livro — INL, a partir do Decreto — lei n°® 93,
de 21 de dezembro desse ano. Subordinado ao MEC, o INL tinha a funcédo de
distribuir obras de interesse educacional e cultural, criagdo de bibliotecas publicas,
edicdo de obras literarias, producdo de enciclopédias/dicionarios nacionais,
distribuicdo de livros para as escolas publicas, estimulacdo do mercado editorial
mediante promog¢ao de medidas para aumentar, melhoras e barateamento na edi¢cao
de livros no pais.

De acordo com estudo de Buzen (2009), tal medida além de fortalecer a
producdo de livros didaticos voltados para os programas oficiais do governo, as
normas da época propunham que no ensino secundario, os livros adotados
deveriam ser os fornecidos pelo MEC, o que vinha a desconsiderar outras formas de
materiais para o ensino, como apostilas ou cartilhas. Entretanto, no que confere a
promogao da leitura para toda a populagdo, a agéo nao teve grandes méritos, uma
vez que nenhuma atividade para atingir tal fim foi desenvolvida, segundo apontam
Rosa e Oddione (2006):

O INL durante os 52 anos de atuacdo (1937 a 1989) ndo garantiu a
formagao de praticas de leitura na sociedade, uma vez que ndo houve por
parte do instituto, o desenvolvimento de mecanismo que proporcionasse a
formacéo de leitores de forma a ativar nas comunidades essa pratica; o INL
concentrou “suas agdes na mera distribuicdo de obras como instrumento de
enraizamento da biblioteca na sociedade” (OLIVEIRA, apud ROSA,;
ODDIONE, 2006, p.168).

Apesar da inteng¢ao, na pratica, a promog¢ao da leitura ndo se concretizava,
porque nao ocorreu difusdo do livro nem estimulo a leitura por parte das agdes do
INL, justamente porque a distribuigdo de obras partia da compreensao de que por si

s6 a sociedade desenvolveria o habito pela leitura (OLIVEIRA, apud ROSA,;
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ODDIONE, 2006, p.168). Ideia recorrente em praticamente todas as ag¢des do
governo, ao longo do século, para o incentivo a leitura, o que veio a ser um dos
entraves para promogao de uma sociedade leitora.

Além dessas acgdes, por meio do MEC foi apresentado nova regulamentagao
para o ensino primario e ensino secundario. As mudancas foram impulsionadas,
sobretudo, pelos ideais da Escola Nova? divulgados no Manifesto dos Pioneiros da
Educagdo Nova (1932) por meio do qual se defendia a universalizagdo da escola
publica, laica e gratuita, e anunciava novas praticas educacionais para o ensino da
leitura.

Nesse contexto, foi publicado o livro Teste ABC para a verificagdo da
maturidade necessaria ao aprendizado da leitura e da escrita (1934), de Lourengo
Filho, a fim de identificar o grau de maturidade de uma crianga para o aprendizado
da leitura e da escrita e prever o tempo e 0s recursos necessarios para ensina-la a
ler e a escrever. Assim como, foram difundidas praticas de leitura, “que envolviam,
dentre outras iniciativas: incentivo e utilizagao intensiva da leitura silenciosa, sem
movimentacdo dos labios e sem acompanhamento das letras com os dedos’
(MORTATTI, 2004). Essa acao baseava-se nos ideais da Escola Nova cujo ensino
tomava novas necessidades de participacdo central dos alunos no processo de
aprendizagem.

O ideal de universalizagcdo da educacdo foi concretizado a partir da
publicacao da Lei Orgénica do ensino primario — Lei n° 8.529, de janeiro de 1946, de
cujo conteudo ordenava o ensino gratuito e obrigatério para a todas as criangas
brasileiras de sete a doze anos. Além disso, a matriz curricular proposta neste
documento indicava a disciplina Leitura, Linguagem oral e escrita, correspondente
ao ensino de lingua materna, o ensino da leitura aliado a escrita, a oralidade bem
como a aspectos gramaticais do idioma da nagéo.

A expansdo dos programas do ensino secundario, a partir das novas

orientagdes do MEC, evidenciava que no plano de estudo da disciplina Portugués?, a

2 Também chamada de Escola Ativa ou Escola Progressiva, foi um movimento de renovagdo do
ensino, cujos principios centravam-se numa nova concepgao de educagéo escolar da crianga voltada
para a valorizacdo humana do sujeito, em que se depreendendo dos interesses das classes, a
educacao deve prestar-se a formagao da crianca até onde lhe permitam as suas aptidées naturais.
Dentre seus principais idealistas estao: Lourenco Filho, Francisco Campos e Anisio Teixeira.

3 De acordo com Razzini (2000), a disciplina passou a ser denominada Portugués a partir da
publicagao do decreto 19.890 de 1931.
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leitura constituia parte integradora do programa de Portugués, o qual tinha como

objetivo:

[...] proporcionar ao estudante a aquisicdo efetiva da lingua portuguesa,
habilitando-o a exprimir-se corretamente, comunicando-lhe o gosto da
leitura dos bons escritores e ministrando-lhes o cabedal indispensavel a
formacgao do seu espirito bem como a sua educacao literaria (BRASIL, 1931
apud ZILBERMAN, 1996, p. 21).

A leitura na escola, nessa época, significava a leitura de textos pertencentes
a literatura portuguesa e a brasileira, fornecidos pelos livros didaticos da época,
especialmente os textos modernos, concebidos como aqueles de linguagem facil e
que proporcionariam “educar para o gosto literario” (ZILBERMAN, 1996, p. 23). Além
dos textos literarios, o MEC indicava os tipos de compéndios a serem utilizados
pelos alunos: livro de leitura (em séries), gramatica e dicionario portatil.

Nesses termos, a integragdo da leitura aos conteudos da disciplina de
Portugués no ensino secundario acarretou em uma funcéo da leitura escolar muito
proxima a fungcdo atribuida ao ensino de Portugués, o qual resulta efeitos
“grandiosos” para a formagao do ser, de “cunho patriético” e “preservacionista”. Na

explicagao de Zilberman (2006):

Leitura e Literatura integram-se ao programa de portugués, que toma sua
fungédo definitiva. Ambos conduzem ao conhecimento da lingua, que é
simultaneamente “lingua patria“ e “lingua literaria” (ZILBERMAN, 2006, p.
25).

As décadas seguintes continuaram a apresentar solugdes voltadas para
ampliar o acesso de grupos populares a escola, entretanto, de forma mais evidente
em virtude do impulso de movimentos de educacéao e cultura popular, influenciados,
principalmente, pelos ideais de revolugao socialista que dominou o pais na época,
os quais foram reprimidos pelo golpe militar de 1964.

Campanhas e movimentos de educagao e cultura popular despontaram em
todos os pontos do pais, notadamente no nordeste, com propostas de
conscientizagdo politica e social do povo. A matricula do ensino
fundamental aumentou no periodo (1960 — 1964), enquanto essa parcela de
estudantes universitarios, através da UNE (Unidao Brasileira dos Estudantes)
engajou-se na luta pela organizagdo da cultura com vistas a uma
transformagéao estrutural da sociedade brasileira (IANNI, 1971 apud ZOTTI,
2004, p, 100).
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A expansdo de acesso a escolarizagédo foi impulsionada pela promulgagao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), de 1961, e pela
Constituicao de 1967, dentre outras ordenacgdes, esta estendeu a obrigatoriedade do
ensino para oito anos, equivalendo ao primeiro grau.

A respeito da LDB, Saviani (2007) afirmou que é nessa Constituicdo que
aparece pela primeira vez a expressao “diretrizes e bases” associada a uma
organizacgao nacional de educagao. O que vem a evidenciar um avango fundamental
para a construgdo de uma lei unica com a fungao de regular para todo o territério
nacional a educagdo em todos os niveis, até entdo, a legislagdo educacional era
constituida de formas parciais, cujos niveis do ensino eram tratados isoladamente.

O aumento no numero de escolarizados proposto pela nova LDB ocorreu por
meio da classe popular, e em decorréncia disso, a classe docente precisou ser
ampliada para atender ao crescente numero de alunos. Conforme Bezerra (2005),
essa popularizagado da educagao acarretou na urgéncia de contratacéo de professor,
ocorrendo assim pouca seletividade desses profissionais, os quais em sua maioria
pertenciam a camadas da sociedade baixa, sendo desprovidos de formacgao
intelectual ampla.

Devido a isso, intensificou-se a desvalorizagdo da funcdo docente, que
somando aos baixos salarios e ao acumulo de muitas horas de trabalho diario
colaborou para o aumentou do fracasso escolar, sobretudo nos primeiros anos da
Escola Primaria, nos quais o indice de reprovacao aumentava (BEZERRA, 2005).

Obviamente, esse novo publico consumidor de livros didaticos nédo se
identificou com os materiais existentes, assim era preciso reformula-los a fim de
adequar-se a realidade de ensino. No que diz respeito ao novo perfil de professor,
esses nao conseguiram atender as exigéncias de ensino, por isso 0s materiais
didaticos comegaram a apresentar conteudos e orientagdes de ensino a fim de suprir
lacunas de aprendizagem, visando a estruturar o trabalho pedagdgico desse novo
professor®. J& os materiais destinados aos alunos, a inovagdo ocorreu na insergéo

da linguagem visual, por meio de imagens® ao lado dos textos escritos.

4 Manual do Professor ou Manual de Assessoria Pedagdgica, destinado exclusivamente ao professor,
foi criado e anexado aos livros didaticos a fim de assessorar o professor durante todo trabalho em
sala de aula.

5 Belmiro (2000), em estudo acerca da utilizagdo de imagens nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa, ao longo do século XX: A imagem e suas formas de visualidade nos livros didaticos de
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A respeito desse periodo de inovagao dos livros didaticos, Bittencourt (2004)
escreveu:
[...] o livro didatico ndo era um material de uso exclusivo do professor, que
transcrevia ou ditava partes do livro nas aulas, mas que ele precisava ir
diretamente para as maos dos alunos. O aluno era (e ainda é) um publico
compulsério, mas assumi-lo como consumidor direto do livro significava,
para autores e editores, atender a novas exigéncias, transformando e
aperfeicoando a linguagem do livro. As ilustragbes comegaram a se tornar

uma necessidade, [...] ndo se limitando mais a compéndios e cartilhas
(BITTENCOURT, 2004, p. 483-484).

Com isso, é possivel concluir que os livros didaticos, nos moldes que se
constituiram, a partir dessa época, passaram a ser um facilitador da acgao
pedagogica dos professores, uma vez que as aulas e exercicios ja estavam prontos,
restando ao professor somente seguir suas orientagées. Esse novo modelo de livro
didatico também assegurava a metodologia e os conteudos que deveriam ser
ensinados na aula, e assim na falta de um professor qualificado, o livro poderia
substitui-lo.

As acdes legais para valorizagdo do livro e da leitura se revelam mais
intensas a partir da década de 1960 com a promulgacédo de um conjunto de leis com
o intuito de preservacao de obras nacionais. Assim, em 30 de junho de 1962 foi
sancionada a Lei n°® 4.084, que dispde sobre a profissdo de bibliotecario e regula seu
exercicio. O que vem a ser um grande passo nesse setor, uma vez que determina
um profissional formado exclusivamente para encarregar-se das bibliotecas, embora
a contratacdo desse profissional ndo acontecesse da forma esperada, como é
possivel perceber, ainda hoje, as bibliotecas das escolas publicas comandadas por
outros profissionais nao capacitados para esta funcéo.

Em 13 de dezembro de 1966, a Lei de n° 5.191 que institui o dia nacional do
livro — 29 de outubro — foi promulgada, tornado obrigatério “comemoragcao da data
nas escolas publicas e particulares do ensino primario e médio sem interrupcao dos
trabalhos escolares” (LEI 13 DE DEZEMBRO DE 1966), e em 09 de julho de 1968,
foi a vez de promulgar a Lei n° 5471, que dispde sobre a exportagdo de livros
antigos e conjunto bibliografico brasileiro. Essa lei torna proibida a exportagéo de
bibliotecas e acervos documentais constituidos de obras brasileiras ou sobre o

Portugués, estabelece os motivos para insergdo da imagem na década de 1960, dentre os citados: a
modernizagao, pelo qual livro passava, e a motivagao para leitura.
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Brasil, ditados do século VXI a XIX. Seu conteudo foi fortalecido pela Lei n® 5.805,
de 03 de outubro de 1972, que estabelece normas destinadas a preservar a

autenticidade das obras literarias:

As editoras sediadas no territério nacional sdo obrigadas a adotar os textos
fixados ou que tenham a fixacdo reconhecida pelo Instituto Nacional do
Livro, quando editarem obras da literatura brasileira caidas em dominio
publico.

Paragrafo unico. A fixagao de um texto consiste no estabelecimento do texto
original, apés o cotejo de varias edicdes de uma obra. (LEI 03 DE
OUTUBRO DE 1972).

Esse conjunto de acbes aponta para criagdo de uma cultura de
reconhecimento no livro e na leitura como elementos de valor da nagdo, e que tem a
escola como principal agéncia de promogao dessa cultura.

Um pouco antes da criacdo da lei de preservagdo da autenticidade das
obras literarias, em 1971, uma nova LDB foi promulgada — Lei n® 5.692/71, ampliava
a obrigatoriedade escolar para oito anos (12 a 82 séries), com o chamado grau
obrigatério e gratuito, também nomeado de Ensino Fundamental.

Essa lei surgiu a partir da intengdo de adequar o sistema educacional ao
modelo de educacgao tecnicista, voltado para o mercado de trabalho, e que era
sustentado pelo modelo econdmico e pelo Regime Militar vigente desde meados da
década de 1960. A intengdo da classe dirigente era formar trabalhadores de acordo
com a necessidade do mercado de trabalho.

Assim sendo, a orientagdo proposta era que as escolas se
responsabilizassem pelo numero de aulas semanais de cada disciplina, a partir da
construcdo de um “curriculo pleno” por cada escola. O curriculo poderia ser
organizado por disciplinas, areas de estudos ou atividades, de forma que as
atividades propostas na grade curricular atendessem a peculiaridades locais,
visando sempre a qualificagao para o trabalho de alunos matriculados na 52 série até
o ultimo ano do Ensino Médio.

Essa mudanca acarretou na modificacdo de nomes de disciplinas e em suas
formas de organizacdo. Diante dessa nova proposta, a disciplina de Portugués foi
alterada para “Comunicacgao e Expressao”, a fim de adequar-se ao modelo vigente.

Conforme esclarece Zotti (2004), o ensino de Portugués tinha como fim o

dominio por exceléncia da comunicagéo:
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Em relacdo a Lingua Portuguesa, o parecer afirma que esta deve ser
encarada como instrumento por exceléncia de comunicagdo no amplo
sentido de transmissdo e compreensao de ideias, fatos e sentimentos, e sob
a dupla forma oral e grafica, o que vale dizer: leitura, escrita e comunicagao
oral (ZOTTI, 2004, p. 177).

Assim sendo, essa nova organizagao curricular passava a valorizar mais a
capacidade de comunicagao nas agdes cotidianas e atribuia um grau de importancia
menor aos conhecimentos referentes as nogdes introdutérias de leitura, escrita e
literatura, por exemplo. Com isso, no que tange ao ensino da leitura, a escola estava
diante da insercdo de uma diversidade de textos, sobretudo da esfera jornalistica,
que representava a expansao dos meios de comunicagao de massa da época como
jornais e revistas. Assim, os textos oriundos desses novos meios de comunicagao
foram incluidos nos materiais didaticos, passando a fazer parte das leituras
escolares, conforme analisou Razzini (2000) acerca dos livros didaticos da disciplina

Portugués desse periodo:

O ensino de portugués passou a admitir, cada vez mais, um numero maior e
mais variado de textos para leitura, desde os tradicionais excertos literarios,
consideravelmente ampliados com a literatura contemporéanea, até todo tipo
de manifestagdo "grafica", incluindo textos das outras disciplinas do
curriculo (sociais, cientificos), textos de jornais, revistas, quadrinhos,
propaganda, etc. (RAZZINI, 2000, p.112).

Além de direcionar para leitura de textos mais voltados para ampliagao da
comunicagdo na sociedade, o termo “Comunicacdo e expressdao” marcava a
influéncia de uma concepcao de leitura predominante na época, referente a teoria de

Emissor e Receptor, conforme explicou Soares (2004):

[...] tratava-se de desenvolver e aperfeigoar comportamentos do aluno como
emissor e receptor de mensagens, através da utilizagdo e compreensao de
cédigos diversos — verbais e ndo verbais (SOARES, 2004, p. 169).

Nesse sentido, a intengao proposta por meio da ascensido desses conceitos
para o ensino da leitura era formar um leitor capaz de compreender o texto, a partir
da concepcéao de que sua funcao nada mais € que captar as informacodes presentes
no texto, a fim de expressa-las para o ouvinte. Ou seja, no ato da leitura, o leitor se

constituia o “receptor” da mensagem expressa, nao podendo refletir, nem questiona-
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la. Esse entendimento de leitura e de leitor, mesmo sendo bastante limitado,
dominou o ensino-aprendizagem por muito tempo, precisamente até ascenséo das
teorias sécio interacionistas da linguagem, em meados da década de 1980.

Vale lembrar que na década de 1970, a politica para incentivo a leitura
apresentou novas agdes. Dessa vez o INL, por meio da criagdo do Programa do
Livro Didatico (PLID), ampliava a distribuicdo de livros didaticos para alunos das
escolas publicas de todo o pais, 0 que representava distribuigdo de livros para
diferentes niveis de ensino. Conforme Buzen (2009), foi neste periodo que o Estado
assumiu a funcdo de financiador da industria de livros para algumas escolas e
bibliotecas publicas, em razdo do elevado numero de matriculas na escolarizagao
basica, o que tornou impossivel atender a todos os alunos.

E na década de 1980 que se inicia discuss&o acerca da qualidade do ensino,
em razdo do contexto de “abertura politica” e da organizacdo do Estado
democratico. A discussao centrava-se nas denuncias relacionadas aos problemas
educacionais, especialmente na constatagao do fracasso escolar da classe popular,
Ccuja causa, se concebia a caréncia cognitiva, cultural e social dos alunos
(MORTATTI, 2004).

O nao dominio proficiente da leitura era apontado como um dos principais
fracassos dos alunos da escolarizagdo basica, pois mesmo frequentando a escola,
muitos deles nao aprendiam a ler com proficiéncia, tdo pouco desenvolviam praticas
da leitura. Somando-se a isso, a sociedade presenciava um numero alarmante de
analfabetos e altos indices de reprovagéo, sobretudo no ensino primario, segundo
declara Morttati (2004):

Os altos indices de repeténcia e evasdao na 12 série e o fracasso na
alfabetizagcdo passaram desse modo, a ser entendidos como produzidos
pela escola “reprodutora”, caracterizando-se como indicadores de
marginalizagdo e/ou expulsdo dos diferentes, ou seja, dos que ndo se
ajustavam a normas, inclusive linguisticas impostas pela ideologia
dominante (MORTTATI, 2004).

A partir desse contexto, tratou-se de pensar do ponto de vista didatico-
pedagogico o ensino da leitura, como uma questdo ndo somente técnica, mas
principalmente politica (MORTATTI, 2004), pois a escola democratica proposta
desde os ideais da primeira republica e fortalecida pela LDB, com a finalidade de
reducao dos indices de analfabetismo nédo se tornava realidade. Por isso, medidas
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fundamentadas em teorias sobre linguagem e praticas de ensino, assim como nova
organizacéo de estrutura curricular foram tomadas a fim de obtenc&do de qualidade
no ensino.

No que confere aos anos iniciais de aprendizagem da leitura, foi criado um
ciclo de alfabetizacdo para aceleracdo da leitura. O Ciclo Basico, como era
chamado, originou-se mediante a Jornada Unica de seis horas-aula diarias,
apresentando em sua estrutura curricular avaliagdo sistematica com
acompanhamento continuo do rendimento e dificuldade dos alunos, pois de acordo
com o desempenho apresentado, o aluno poderia ser remanejado para turma
correspondente ao seu nivel de aprendizagem.

De forma geral, o ensino-aprendizagem da leitura de toda escolarizagao
basica foi questionado por meio de estudos e pesquisas académicas sobre
educacédo e linguagem que apresentavam novas formas de orientagdo para o
ensino. As praticas pedagdgicas propostas para o ensino da leitura se percebiam na
discussao teodrica apresentada, principalmente, em obras publicadas na época,
como a coletanea O texto na sala de aula, organizada por Jodo Wanderley Geraldi
(1984) e A importéncia o ato de ler, de Paulo Freire (1982).

O texto na sala de aula faz parte de um conjunto de acdes apresentadas na
década de 1980 para reformulagdo do ensino de lingua portuguesa, que a esta
altura ndo era mais denominado “Comunicacao e Expressao”, em virtude da nova
orientagdo proposta para O ensino que nao percebia a linguagem restrita
simplesmente ao ato de se comunicar. Por esse motivo, a discussdo proposta na
obra girava em torno do tratamento dado ao texto em uma aula de lingua
portuguesa, no qual este era colocado de lado em detrimento dos estudos das
categorias gramaticais. A obra anunciava que o texto deveria ser o principal
instrumento de estudo da aula, além de anunciar reflexao acerca da postura do leitor
diante da leitura.

O toépico referente a leitura nessa coletdnea anunciava que ler € um
processo de interlocucdo entre leitor e autor, mediado pelo texto e que o leitor é
capaz de atribui significado ao que ler (GERALDI, 1999). As propostas sugeridas
para o ensino da leitura compreendiam a participacdo do leitor para construgéao da
leitura, e criticavam as formas de tratamento da leitura no contexto escolar, em
desacordo com o a teoria de comunicagdo, na qual se apresentavam os termos

emissor e receptor.
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A obra de Paulo Freire, A importancia do ato de ler, reforgou a participagao
do sujeito para construgdo da leitura, uma vez que esta so € possivel por meio das
vivéncias do individuo. Nas palavras do autor: “a biblioteca popular como centro
cultural e ndo como um depdsito silencioso de livros, é vista como um fator
fundamental para o aperfeicoamento e a intensificagdo de uma forma correta de ler
o texto em relacdo com o contexto” (FREIRE, 1991, p.38).

Por meio das ideias de Freire, a concepgao da leitura como ato que implica
postura critica, influenciada pelas experiéncias do sujeito sao afirmadas e por meio
dessa compreensdo, reforcou-se o entendimento de que ler € superior a
identificacdo da grafia, de fonemas e da percepcédo de leitor como receptor das
informacdes do texto.

A politica publica referente a distribuicao de livros didaticos, que tinha o PLID
como programa, passou por nova reorganizagdo, dessa vez o Decreto — Lei n°
91.542, de 1985, anunciava transformacdo do PLID em PNLD (Programa Nacional
do Livro Didatico). Na interpretacdo de Batista (2008), esta acido revela-se muito
importante, porque o Estado passou a assumir 0os gastos com os programas, uma
vez que 0s recursos para compra e distribuicdo de livros eram exclusivamente de
responsabilidade do governo federal. O que se pode dizer que com tal medida, uma
politica publica visando maior expansao de livros e incentivo a leitura tornava-se
mais proxima da realidade.

Acresce a essa acao, as atuagdes do INL que demonstraram que a simples
oferta e distribuicdo de livros ndo garantia a formacao de praticas de leitura (ROSA;
ODDIONE, 2006). Em razdo dessa percepgao, uma nova medida para area da
cultura foi anunciada: a Lei n° 8.313, de 1991 — Lei Rouanet, elaborada pelo
secretario da cultura da presidéncia da época, Sérgio Paulo Rouanet. Essa lei tinha
por funcdo definir normas para o financiamento a cultura brasileira, por meio da
renuncia fiscal. Entretanto, em decorréncia da incapacidade administrativa do
Ministério da Cultura, caracterizada pelo modo de atuagéo inoperante no que tange
ao nao fortalecimento dos mecanismos de incentivos fiscais, a lei Rouanet foi
avaliada como um fracasso para a divulgag¢ao da cultura e inventivo a leitura no pais.

Mesmo diante dessas novas orientacdes e politicas publica concernente a
reformulacdes do ensino e promog¢ao da leitura, a década de 1980 corresponderam
discussodes introdutdrias referente a esse respeito, visando ao desenvolvimento de

praticas leitoras. Pois, € somente a partir de 1990 que mediadas pontuais por meio
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da elaboragdo de documentos, leis e programas de ag¢des voltadas a tal fim foram
concretizadas, como a criagdo dos PCN (Parametros Curriculares Nacionais), PNBE
(Programa Nacional Biblioteca na Escola) e mais na frente, no ano de 2006, o PNLL
(Plano Nacional do Livro e da Leitura), que, dentre outros, se constituem objetos de
analise, no capitulo 5. Assim, suas particularidades e fung¢des para o trabalho com a

leitura na escola serao explicitadas na ocasiao das analises.
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3 CONTEXTO EDUCACIONAL: A LEITURA NA VIRADA PARADGMATICA DOS
ANOS 1990

A década de 1990 foi marcada por uma série de transformagdes no campo
educacional no Brasil, as quais se destacam um conjunto de politicas publicas do
Ministério da Educacgao, implantados objetivando mudangas curriculares na escola
na busca por uma educagao publica de qualidade, que satisfizesse as necessidades
basicas de aprendizagem. Dentre ao conjunto de agdes do MEC, destacam-se
aquelas que mais de perto interessa para o desenvolvimento desta pesquisa: PNLD
— que ja existia, mas passava por ampliagao, a criacdo do PNBE e do PCN.

Essa reforma educacional encontra uma de suas raizes no Plano Decenal
de Educacéo para Todosé (1993 — 2003), elaborado a partir da Conferéncia Mundial
de Educacao para Todos realizada em Jomtien — Tailandia, em margo de 1990, cujo
tema foi educacao de qualidade para todos. O plano assume em suas diretrizes a
necessidade de um ensino publico de qualidade, cujas garantias basicas de
aprendizagem sejam efetivadas. Dentre suas agdes destacam-se as condi¢cdes de
trabalho do professor, sua qualificagdo e a urgéncia da implementagao de recursos
que possibilitem o desempenho intelectual, de forma que favoregam o
desenvolvimento de competéncias basicas exigidas pelo sistema educacional.

Nesse sentido, o conjunto de agbes do MEC ao passo que refletia a
preocupagao do governo com a qualidade do ensino das escolas publicas
brasileiras, anunciava mudangas nas praticas docentes. Primeiramente, a aprovacao
da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao, baseada nos principios de direito
universal a educacao para todos, impulsionou a elaboracdo de documentos e
diretrizes que tém como fungao orientar e regulamentar o ensino — PCN e DCN - e,
em segundo lugar, a implantacdo de programas de distribuicdo de livros para
biblioteca das escolas — PNBE — e aumento de distribui¢do de livros didaticos para
os alunos — PNLD — que ampliava o acesso ao livro no pais, inserindo professor e

aluno em novos contextos de ensino e aprendizagem.

¢ Essa conferéncia foi convocada pela organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e
a Cultura (Unesco), Fundacéo das Nagdes Unidas para a infancia (Unicef), Programa para as Nacgodes
Unidas para o desenvolvimento (PNUD) e o Banco Mundial, para discutirem sobre os rumos da
educacdo no contexto econdmico do neoliberalismo. O Brasil e mais nove paises em
desenvolvimento participaram e aderiram as metas estabelecidas para a educagao.
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Inerente a essas mudancgas surgia a preocupagdo com a qualidade do
ensino de lingua materna e com os materiais didaticos comprados pelo MEC
destinados as escolas publicas. Preocupagdo motivada, principalmente, pela
discussao tedrica sobre a concepgao de lingua de base estruturalista ao
entendimento de lingua como atividade discursiva; e pelas novas orienta¢cdes sobre
o0 ensino de lingua presentes nos PCN, nas quais, principalmente, o texto é
apresentado como unidade de analise e o género discursivo como objeto de ensino
de lingua.

Esse movimento discursivo em torno do ensino de lingua n&o ficou restrito a
academia, ja que, aos poucos, passou a ser discutido pelos professores do ensino
basico e a influenciar suas praticas escolares. O conjunto de critérios e principios
estabelecidos para avaliacdo dos livros didaticos ndo s6 refletia essa discussao,
como anunciava mudangas nas concepgdes de ensino-aprendizagem de lingua
materna. Nesse sentido, o ensino de lingua passava por uma “virada paradigmatica”
(RANGEL, 2005), a qual se caracteriza por uma mudanga de paradigma nas
concepgdes de ensino-aprendizagem e de linguagem.

Desse modo, compreender o trabalho com leitura na escola nesse contexto

de mudangas, estruturamos esse capitulo da seguinte forma:

= Concepgoes de ensino-aprendizagem, linguagem e leitura

A ascensao das teorias do letramento

A formacéo do leitor na escola: sugestdes de planejamento

Especificidades para a formacéao do leitor de literatura

Consideramos que o desenvolvimento tedrico proposto em cada segao deste
capitulo é fundamental para ter clareza das linhas orientadoras para o trabalho com

a leitura presentes nas politicas publicas nacionais para o fomento a leitura.
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3.1 Concepgoes de ensino-aprendizagem, linguagem e leitura

No que diz respeito a esfera do ensino, a mudanga se estabelecia pelo
questionamento ao ensino-aprendizagem de lingua materna que se fundamentava
nas teorias behavioristas7, nas quais a aprendizagem se dar pela assimilagdo, em
que o aprendiz se constitui como uma “tabula rasa” e como ser passivo, acritico,
mero reprodutor de informacéo.

Contrariando a Ilinha de pensamento behaviorista, os estudos
socionteracionistas na area da educacado provaram que a interagao social é fator
relevante para o sucesso na aprendizagem. A teoria da aprendizagem desenvolvida
por Lev Vygotsky, divulgada nos documentos oficiais de orientagdo do ensino dessa
€época, anunciava que a aprendizagem € um processo social, que na interagcdo com
0 meio, o aprendiz se apropria da cultura socialmente construida, através da inter-
relagdo da crianga com adulto ou da crianga com um par mais avangado
(VYGOTSKY, 2008). Considerando a aprendizagem um processo ininterrupto,
Vygotsky acreditava que a internalizagdo dos conhecimentos s6 é possivel pelo
processo de mediacdo de outro ser, por isso defendia que o aprendizado é um
elemento social e historico.

Relacionando a concepg¢ado de aprendizagem proposta por Vygotsky com
ensino-aprendizagem da leitura na escola, € possivel afirmar que este tem uma
historia prévia, ja que o sujeito aprende a partir de suas vivéncias/ experiéncias com
os diversos textos que circulam no cotidiano, apreendendo habilidades de leituras e
até mesmo desenvolvendo hipoteses sobre o funcionamento da linguagem. Sao as
habilidades prévias sobre leitura apreendidas no processo de interacdo social que
serviram de subsidios para o desenvolvimento de habilidades de leitura mais
complexas exigidos na escola.

No que diz respeito a concepgao de linguagem, era o paradigma formalista
que dominava o ensino, sendo desenvolvido pelo linguista suigo Ferdinand
Saussure. Esse tedrico compreendia a lingua como um cdédigo linguistico, assim a
leitura seria uma decifracdo desse codigo. Essa concepcgao perdeu forga em virtude

da ascensao da perspectiva de lingua e linguagem baseadas nos estudos do filésofo

7 Teorias behavioristas € o conjunto de teorias da psicologia que estuda o comportamento humano.
Esses estudos apontam que as causas do comportamento humano estdo sediadas no seu interior,
seja em seu organismo ou em sua mente - nas memarias ou nas emogoes.
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russo Mikhail Bakhtin, que apresenta linguagem como fato social. Conforme se
apresenta abaixo:
A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas nem pela enunciagdo monolégica isolada,
nem pelo ato fisiolégico de sua produgédo, mas pelo fenédmeno social da
interacdo verbal, realizada através da enunciagdo ou das enunciagbes. A

interagdo verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua
(BAKHTIN, 2004, p. 123).

Nesse sentido, a lingua ndo esta pronta, bastando ao sujeito se apropriar
para usa-la de acordo com suas necessidades especificas. Ao contrario, a lingua
vive e como tal é construida na interacdo verbal e por isso deve ser compreendida
em processo real de uso em suas dimensdes social, historica e cultual, as quais
permitem caracteriza-la como heterogénea, ja que esta sempre suscetivel a
mudancas. Esse carater mutavel se faz possivel através da enunciagao, ou seja, da
construcdo de enunciados pelos usuarios da lingua que a reconstroem conforme
suas necessidades e contexto do qual participam.

Para Bakhtin (2010) o enunciado é unidade real da comunicagao discursiva,
podendo ser oral ou escrito, proferido por participantes de uma determinada esfera
da atividade humana. Dessa forma, a cada atividade discursiva ou interacado entre os
sujeitos, os enunciados s&o “novos”, nao se repetem, porque é um evento unico. O
enunciado é compreendido a partir de interacao entre os sujeitos e, nesse sentido, a
comunicagao se constitui como processo interdependente, estabelecendo uma

interacao social que se realiza através de enunciagdes.

Cada enunciado deve ser visto antes de tudo como uma resposta aos
enunciados precedentes de um determinado campo (aqui concebemos a
palavra “resposta” no sentido mais amplo): ela os rejeita, confirma,
completa, baseia-se neles, subentende-os como conhecidos, de certo modo
os leva em conta [..]. E impossivel alguém definir sua posigdo sem
relaciona-la com outras posi¢ées (Bakhtin, 2010, p.297).

Logo, nenhum enunciado € “neutro”, uma vez que sempre funciona como
reagao-resposta a outros enunciados. Os enunciados sao valorados, porque portam
sentidos, visdbes de mundo e também porque refletem a avaliacdo social que é

construida socialmente. A partir desse plano de responsividade inerente aos
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enunciados se compreende o sentido do termo dialogismo presente nos estudos
Bakhtinianos.

Pode se dizer que o termo dialogismo € utilizado para se referir a constante
comunicagao entre os sujeitos, cujo processo nunca € vazio nem isolado, porque os
sujeitos compartilham experiéncias e conhecimentos através dos enunciados
proferidos, os quais sdo sempre inseridos em um determinado campo historico e
social.

Nesse sentido, € importante compreender que os sujeitos n&do sdo somente
interlocutores mediatos, mas que, no ato discursivo, se projetam a partir de
discursos variados (passados, atuais, presumidos) e afirmam suas posi¢des sociais,
opinides e ideologias. Essas vozes discursivas que marcam a posi¢ao do sujeito, o
lugar onde se processa o enunciado, a histéria do sujeito, entre outros, se instalam
no evento comunicativo contribuindo para o discurso em construgao.

Por isso, nesse processo dialdgico, os sujeitos ndo sdo passivos, mas
interagentes que assumem carater responsivo e ativo da linguagem. Pois, até
mesmo o “ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linguistico) do discurso
ocupa, simultaneamente, em relagao a ele uma ativa posi¢cao responsiva: concorda
ou discordando dele (total ou parcialmente)” (BAKHTIN, 2010, p. 271). O dialogismo
bakhtiniano rompe com a nogéo de sujeito “assujeitado” pelo sistema, idealizado nos
estudos saussureanos, submetido ao ambiente social e historico, uma vez que os
sujeitos sdo produtores de sentido.

Nessa perspectiva, o processo de compartilhar informagdes entre os sujeitos
possibilita a construgdo de sentidos diversos ou ilimitados projetados como efeito da
interacdo verbal. Por esse motivo, o sujeito e os sentidos s&o construidos
discursivamente no contexto da interagao verbal, conforme afirmou Bakhtin (1997, p.
106):

o sentido da palavra é totalmente determinado por seu contexto. Ha tantas
significacdes possiveis quanto contextos possiveis. No entanto, nem por
isso a palavra deixa de ser uma. Ela ndo se desagrega em tantas palavras

quantos forem os contextos nos quais ela pode se inserir. (BAKHTIN, 1997,
p. 106).

A abordagem bakhtiniana sobre linguagem trouxe contribuicdes bastante

significativas para o ensino e aprendizagem de lingua materna, especialmente
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porque fez do uso da linguagem o objeto privilegiado do ensino, em lugar da analise
estrutural da frase, e assim mudou o entendimento de texto, leitor e leitura.

Em Bakhtin, conforme revelou Rodrigues (2005), acerca do entendimento de
texto pelo pensador russo, o texto € apresentado como sinbnimo de enunciado, o
qual é manifestado somente na situagdo social e em conexdao com outros textos
construidos a partir da relagéo dialogica. Desse modo, o texto reproduz a histéria do
homem, pois nele se projetam suas ideias e sentimentos, sendo “a realidade
imediata para o estudo do homem social e da sua linguagem” (RODRIGUES, 2005,
p. 158).

A partir dessas nogdes referentes a compreensao de lingua e linguagem
proposta por Bakhtin, a leitura passa a ser compreendida como uma pratica
discursiva entre texto e leitor. O leitor atribui sentido ao que ler, e ao compreender
que o texto € um o todo coerente formado pela unido dos elementos de ordem
linguistica com os aspectos de ordem do discurso, ele pode refletir sobre o texto,
criticar suas ideias e saber como deve utiliza-lo em sua vida (SOUZA-E-SILVA,
2012).

A materialidade linguistica entendida por Bakhtin sdo os elementos da
estrutura fisica do texto como os elementos coesivos, em sintese, as frases que
formam o texto, ja os elementos do discurso sdo as ideias, ou seja, a parte
ideoldgica do texto, conforme reforca Souza e Silva (2012) a partir das ideias de

Bakhtin. Neste sentido, a leitura:

[...] ndo é apenas como uma questdo de texto, cuja descricdo e
interpretacdo estd na dependéncia de diferentes competéncias (a
linguistica, a genérica e a enciclopédia), mas como uma questdo de
sentidos depreendidos na confluéncia dos campos discursivos e nos
espacos discursivos que um texto partilha com outros textos (SOUZA-E-
SILVA, 2012, p. 193).

Nesta perspectiva, no processo de interacdao entre texto e leitor, a

compreensao do discurso/texto lido se caracteriza como responsiva e ativa:

A compreensdo de uma fala viva, de um enunciado vivo & sempre
acompanhada de uma atitude responsiva ativa [...] toda compreensao é
prenhe de resposta e, de uma forma ou de outra, forgosamente a produz: o
ouvinte torna-se o locutor. (BAKHTIN, 2010, p. 290).
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Assim sendo, o leitor jamais é passivo diante de um texto, e o ato da leitura
sO é possivel porque o leitor esta atento as ideias que sao proferidas pelo autor do
texto, seja para concordar ou discordar com o0s conceitos, valores ou com
posicionamentos sobre o mundo afirmados pelo autor, ou seja, na leitura de um
texto esta intrinseco o estabelecimento de dialogos com os discursos, pois “a
compreensao é uma forma de dialogar (...) compreender é opor a palavra do locutor
a outra palavra” (BAKHTIN, 2004, p. 131-132). O que torna possivel afirmar a partir
dessa nogao que o leitor se apropria dos conhecimentos que o autor Ihe passa via
texto e os une as suas experiéncias sobre o mundo, convertendo-as em novos
discursos ou em novos saberes. Nesse sentido, a leitura se constréi a partir de uma
relagdo dialogica entre o autor e o leitor, na qual se inter-relacionam varios
discursos.

O que implica dizer que os textos foram construidos a fim de estabelecer um
didlogo com o leitor, no sentido de exigir uma agao-resposta ao que lhe é
comunicado. Entretanto, conforme teorizou Bakhtin (2004), nem sempre a
responsividade do leitor as ideias que sao discutidas pelo autor se dar do mesmo
modo.

E claro que nem sempre ocorre imediatamente a seguinte resposta em voz
alta do enunciado logo depois de pronunciado: a compreensdo ativamente
responsiva do ouvido (por exemplo, de uma ordem militar) pode realizar-se
imediatamente na agdo (o cumprimento da ordem ou comando entendidos e
aceitos para execugado), pode permanecer de quando em quando como
compreensao responsiva silenciosa (...), mas isto, por assim dizer, € uma
compreensao responsiva de efeito retardado: cedo ou tarde, o que foi
ouvido e ativamente entendido responde nos discursos subsequentes ou no
comportamento do ouvinte (...) Tudo o que aqui dissemos refere-se

igualmente, mutatis mutandis, ao discurso escrito e ao lido (Bakhtin, 2010,
p. 272).

Conforme as ideias do autor, existem a compreensao responsiva imediata e
a compreensao responsiva retardada do texto. Na compreensdo responsiva
imediata, o leitor responde prontamente ao autor; ou seja, compreende rapidamente
as ideias suscitadas pelo autor do texto, e facilmente constr6i novos saberes;
enquanto que na compreensao de efeito retardado, a construgdo de um novo saber,
a partir das ideias do autor, ndo ocorre de forma imediata, uma vez que o leitor
necessita de mais tempo para responder ao que foi lido, ou seja, para estabelecer

compreensao.
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A partir dessas nogdes, € possivel afirmar que na atividade de leitura, o nivel
de responsabilidade que se forma ao longo da compreensédo de um discurso/texto &
bastante diverso. O leitor pode ndo se sentir motivado pela leitura e desistir de
continuar lendo e assim interromper o dialogo com o autor, como também pode se
interessar tanto pelo diadlogo estabelecido e assumir uma postura responsiva ativa
imediata, ao ponto de estender questionamentos para além do que esta escrito, o
que possibilita a formagao de um leitor mais atento as informagdes do texto.

Conceber a leitura a partir desta visdo muda significativamente a forma de
ensino da leitura. A leitura compreendida como um ato de se colocar em relagdo um
discurso com varios outros discursos pressupde a existéncia de sujeitos histéricos
que dialogam: autores e leitores situados social e historicamente em determinado
contexto, o que significa dizer que a informagao nao esta pronta no texto, o leitor
inicia a construcado de sentido do texto desde a ativacdo de conhecimentos prévios
acerca do que é discutido no texto, levanta hipdteses e até mesmo estabelece o
confronto de opinides.

O entendimento de leitura, a partir de Bakhtin, pressupbe sempre a
existéncia do outro, um outro que escreve. Entdo, ha sempre um componente social
no ato de ler, ler-se para se conectar com o outro que escreve o texto, para saber o
que ele quis dizer, por exemplo, para descobrir qual sua opinido sobre o mundo,
sobre as pessoas. Assim, na atividade de leitura, os leitores precisam saber outros
conhecimentos além do assunto lido como: quem fala no texto? Quais sao as
intengdes do autor? Para quem fala? Em que contexto? Qual género do discurso o

texto foi escrito?

3.2 A ascensao das teorias do letramento

A palavra “letramento” pode ser considerada bastante atual na area de
estudos das ciéncias humanas. De acordo com Soares (2005), o termo foi utilizado
pela primeira vez aqui no Brasil em 1986 por Mary Kato em seu livro “No mundo da
escrita: uma perspectiva sociolinguistica”. Mas, conforme anunciou esta autora foi a
partir da década de 1990 que as pesquisas acerca do tema se fortaleceram e o
termo ganhou estatuto técnico na area da educacao e das ciéncias linguisticas.

Hoje, a palavra “letramento” é recorrentemente utilizada por diversos profissionais da
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educacado no pais, tanto por educadores da escolarizagdo basica, como por
pesquisadores do meio académico.

A forca da utilizacdo do termo se deve ao seu uso crescente em documentos
e programas oficiais, estruturadores para o aperfeicoamento da pratica docente, e
ao aumento significativo no numero de pesquisas académicas especializadas.
Sendo possivel inferir que os estudos sobre letramento no Brasil estdo entre os que,
de forma mais concreta, colaboram para o trabalho com a leitura na escola, assunto
que mais de perto interessa a esta pesquisa.

Kleiman (2005, 2008) ao justificar a utilizagdo do termo, explicou que os
pesquisadores académicos da década de 1980 n&o tinham um conceito para se
referir as praticas de lingua escrita em seus aspectos socios histéricos, as quais se
distanciavam de conotagdes atribuidas as praticas de leitura no ensino escolar e na
alfabetizacdo, assim traduziram a palavra em inglés “literacy” para o portugués
letramento, a fim de conceituar os contextos sociais de escrita.

Voltando a Soares (2000), a autora lembra que o aparecimento do termo
‘letramento” esta associado ao fendmeno de superagdo do analfabetismo que
ocorria na década de 1980 aqui no Brasil, pois conforme as pessoas aprendiam a ler
e escrever textos que circulavam na sociedade, mais se tornava evidente que a
populagdo ndo era mais analfabeta, assim era preciso uma palavra que nomeasse a
condicao ou estado contrario daquele expresso pelo analfabetismo, e que nao fosse
alfabetizado, ja que este termo é associado simplesmente ao ler e escrever na
escola, surgindo assim a palavra letramento, para designar a nova condicédo do
sujeito, que havia adquirido competéncia para os usos da leitura e da escrita em

contextos sociais. Nas palavras da autora:

A medida que o analfabetismo vai sendo superado, que um nimero cada
vez maior de pessoas aprende a ler e a escrever, e a medida que,
concomitantemente, a sociedade vai se tornando cada vez mais centrada
na escrita (cada vez mais grafocéntrica), um novo fenémeno se evidencia:
ndo basta apenas aprender a ler e a escrever. As pessoas se alfabetizam,
aprendem a ler e a escrever, mas ndo necessariamente incorporam a
pratica da leitura e da escrita, ndo necessariamente adquirem competéncia
para usar a leitura e a escrita, para envolver-se com as praticas sociais de
escrita ndo léem livros, jornais, revistas, ndo sabem redigir um oficio [...]
(SOARES, 2000, p. 45 € 46).
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Entretanto, segundo Kleiman (2008), os estudos sobre o letramento
contemplam a lingua escrita na escola como também na sociedade de modo geral,
visto que a escrita esta presente em todos os lugares, e assim ao estudar o
fendmeno, a autora afirmou, a partir de Brian Street (1984), haver dois modelos de
letramento: letramento autbnomo e letramento ideologico.

Na abordagem de letramento autbnomo, entende-se que haja apenas uma
forma do letramento a ser desenvolvido, 0 que pressupde a existéncia de apenas
uma orientagdo para o aprendizado da leitura e da escrita, a qual € caracterizada
como suficiente no desenvolvimento da pratica da leitura e da escrita de forma
proficiente. Desse modo, ndo s&o necessarias ou consideradas formas de
aprendizagem relacionadas as dimensodes sociais de uso da escrita.

Segundo Kleiman (2008), a caracteristica de “autonomia” € dada pelo fato
de, neste modelo, a escrita ser considerada como um produto completo em si, que
nao estaria presa a nenhum contexto de produgao, e por ter essas caracteristicas &
apreendida como “valiosa e essencial para a realizacdo do potencial interior humano
mais completo (...) a escrita aumenta a condigcéo de ser ciente”, conforme Ong (apud
Kleiman, 2008).

Essa compreensao parte da ideia de que a escrita esta relacionada aos
processos mentais mais complexos, ou seja, ao exercicio de operag¢des abstratas,
consideradas superiores quando comparadas ao uso da lingua falada, cujas
operacdes feitas sao consideradas mais simples, subjetivas, voltadas para os
exemplos da vida humana. Assim, a aquisicado da escrita tem o poder de libertar o
sujeito das formas mais simples e concretas do pensamento, para o exercicio de
operagdes mentais consideradas mais evoluidas. (KLEIMAN, 2008, p. 30).

Neste modelo de letramento, o desenvolvimento da escrita relaciona-se ao
desenvolvimento de habilidades cognitivas (KLEIMAN, 2008, p. 22). Assim,
pressupde sempre, nesta compreensao, a existéncia de uma grande linha divisoria
entre os grupos que usam a escrita daqueles que nao a utilizam, sendo os que
dominam a escrita considerados desenvolvidos, letrados, avangcados, enquanto aos
que nao dominam sao atribuidos os termos opostos: primitivos, ndo letrados, nao
desenvolvidos. Uma compreensao bastante arcaica e que parte da ideia equivocada
de que os sujeitos que nao sabem ler e escrever sdo responsaveis pelos problemas
sociais, pelo fracasso no desenvolvimento econémico de um pais, pela irregular

distribuicdo de renda, pela dificuldade de ascenséo, entre outros (KLEIMAN, 2008,
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p. 37). Considera-se, portanto, a percepg¢ao dos problemas a partir de uma visao
individual, na qual a realidade social € anulada.

Este tipo de letramento € associado a escolarizagao, cujas praticas de leitura
e escrita foram nomeadas por Kleiman (2005) de Praticas individuais e competitivas,
pois de acordo com a autora, as atividades da escola s&o centradas no
desenvolvimento das habilidades cognitivas dos sujeitos e no exercicio da
competicdo, uma vez que o aluno deve ter condigdes de responder as atividades

sozinho, sem necessitar da ajuda do outro. Nas palavras da autora:

[...] a pratica tradicional de uso da escrita dentro da escola envolve a
demonstragdo da capacidade individual de realizar todos os aspectos da
tarefa, sejam eles soletrar, ler um manual de informagdo ou escrever um
ditado (KLEIMAN, 2005, p. 25)

Em estudo desenvolvido por Antunes (2003) acerca do ensino na escola, a
autora discorreu sobre o tratamento dado a leitura no contexto escolar, destacando
atividades e modos de ler que se revelam desinteressantes, enfadonhos, e do ponto
de vista do aprendizado, limitados. Caracterizando, portanto, um ensino que nao
estimula a leitura, e muito menos nao forma leitores, porque nao torna os alunos

capacitados para ler os textos que circulam na sociedade, conforme lista a autora:

= Centrada nas habilidades mecanicas de decodificagdo da escrita,
sem dirigir, contudo, a aquisicdo de tais habilidades para a dimenséo da
interacdo verbal — quase sempre, nessas circunstancias, ndo ha leitura,
porque ndo ha “encontro” com ninguém do outro lado do texto;

] Leitura sem interesse, sem fungdo, pois aparece inteiramente
desvinculada dos diferentes usos sociais que se faz da leitura atualmente;
] Leitura puramente escolar; sem gosto, sem prazer; convertida em

momento de treino, de avaliagdo ou em oportunidade para futuras
“cobrangas”; leitura que é assim reduzida a momentos de exercicios, sejam
aqueles de “leitura em voz alta” realizados, quase sempre com interesse
avaliativos, sejam aqueles que tém de culminar com a elaboragdo das
conhecidas “fichas de leitura”;

= Leitura cuja interpretacao se limita a recuperar os elementos literais e
explicitos presentes na superficie do texto. Quase sempre esses elementos
privilegiam aspectos apenas pontuais do texto (alguma informacao
localizada num ponto qualquer), deixando de lado os elementos de fato
relevantes para sua compreensao global (como seriam todos aqueles
relativos a ideia central, ao argumento principal defendido, a finalidade
global do texto, ao reconhecimento do conflito que provocou o enredo da
narrativa, entre outros);

= Uma atividade incapaz de suscitar no aluno a compreensido das
multiplas fun¢des sociais da leitura [...] (ANTUNES, 2003, p. 27 e 28).
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Diante do exposto, as praticas de letramento da escola s&o abstratas
(KLEIMAN, 2005, p. 25), uma vez que sdo desvirtuadas do contexto real de uso da
leitura e da escrita na sociedade, e por isso nao promovem nenhuma orientagdo que
permita ao sujeito o uso da escrita externo a escola. Desse modo, sua organizagao
visa a um unico fim: a promog¢ao do aluno dentro da escola.

Nesse sentido, essas praticas ndo facilitam o aprendizado proficiente da
leitura e da escrita porque as experiéncias do cotidiano que favorecem esse
aprendizado sao descartadas justamente porque se pressupde a existéncia de seres
iguais, independes de contextos socioculturais, seja um individuo pertencente a uma
familia de intelectuais, da camada social elevada, seja um individuo pertencente a
uma familia sem escolarizagao, oriundo, possivelmente, da classe social menos
favorecida economicamente, pois o caminho para o ensino € 0 mesmo.

Em contraposigdo ao letramento autbnomo, Kleiman (2008) com base em
Street (1984), apresenta o letramento ideoldgico, afirmando que o letramento € um
fendmeno mais amplo e que ultrapassa os dominios da escola. Segundo ela, “[...]
podemos definir hoje o letramento como um conjunto de praticas sociais que usam a
escrita, como sistema simbdlico e como tecnologia, em contextos especificos, para
objetivos especificos” (Kleiman, 2008, p. 18). Neste conceito, a autora enfatiza os

aspectos sociais e utilitarios do letramento.

As praticas especificas da escola, que forneciam o pardmetro de pratica
social segundo a qual o letramento era definido, e segundo a qual os
sujeitos eram classificados ao longo da dicotomia alfabetizado ou néo-
alfabetizado, passam a ser, em fungao dessa definicdo, apenas um tipo de
pratica — de fato, dominante — que desenvolve alguns tipos de habilidades
mas nao outros, e que determina uma forma de utilizar o conhecimento
sobre a escrita (KLEIMAN, 2008, p. 19).

Na citacao, a autora se refere ao fato de que a escola, diante da perspectiva
do letramento, enfatiza apenas algumas praticas ligadas a escrita € ao uso da
escrita, e que essas sao consideradas dominantes, porque correspondem aos
interesses da cultura letrada, canbnica. assim como também se refere ao fato de
que as praticas de letramento, pelo fato de serem centralizadas no desenvolvimento
de habilidades individuais dos sujeitos, desenvolvem somente algumas habilidades
de leitura e escrita, consideradas basicas e desvinculadas do contexto de produgao

do texto.
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Assim sendo, fora do ambiente escolar outros usos e praticas ligados a
escrita sdo vivenciados. Nesse sentido, Kleiman (2008, p. 20) afirma que o “[...]
fenbmeno do letramento, entdo, extrapola o mundo da escrita tal qual ele é
concebido pelas instituicbes que se encarregam de introduzir formalmente os
sujeitos no mundo da escrita”. Assim, de acordo com a explicagdo da autora, o
letramento seria um conjunto de praticas com objetivos especificos em contextos
especificos que envolvem a escrita.

Nesse sentido, ndo ha um letramento uUnico, mas letramentos (no plural),
porque as praticas de leitura e escrita assumem significados diversos de acordo com
o contexto o qual estdo inseridas. A diversidade de praticas de letramento existentes
fora da escola € nomeada por Kleiman (2005) de Praticas coletivas e colaborativas,
porque se diferem do carater individual do processo de aquisicdo da leitura e da
escrita no contexto escolar.

De acordo com a autora, as praticas de letramento em que a fala se
organiza em torno de textos escritos e livros, envolvendo a compreensao desses,
sao percebidas como eventos de letramento, e na maioria dos eventos de
letramento presentes nas instituicdes, “as pessoas participam coletivamente, ao
contrario do que é percebido nas praticas escolares, em que a participagao
individual do aluno € a que é evidenciada” (KLEIMAN, 2005, p. 24).

Desse modo, os eventos de letramento, conforme explicita a autora,
pressupdem sempre a existéncia de mais de um participante com diferentes
saberes, que sdo mobilizados conforme a necessidade de cada um em favor de
interesses e objetivos individuais a fim de alcangar uma meta em comum, por isso
que sao caracterizados como colaborativos.

Assim, as praticas de letramento externas a escola sdo coletivas e
colaborativas, porque as pessoas envolvidas nos eventos de letramento participam
coletivamente, interagindo. Essas caracteristicas das praticas de letramentos fora da

escola podem ser observadas no exemplo abaixo:

Numa atividade (de ir e vir) de um grupo tentando chegar a um endereco
desconhecido qualquer, o participante que sabe dirigir conduz o carro, um
outro pode ir consultando um mapa e um terceiro pode ajudar lendo as
placas das ruas até todos eles chegarem ao destino. Mesmo que apenas
um dos trés saiba dirigir, eles poderdo chegar ao destino desejado, com
base em agdes realizadas segundo as habilidades e competéncias de cada
um. (KLEIMAN, 2005, p. 24-25).
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Ao contrario do que € estabelecido pelas praticas de letramento
escolarizadas, conferidas ao modelo de letramento autbnomo, em que a oralidade é
considera inferior ao texto escrito, no modelo de letramento ideoldgico, a oralidade
revela-se tado importante quanto a escrita para construgdo de praticas de
letramentos, porque mesmo sem dominar os codigos da lingua escrita, as pessoas
podem se envolver em praticas de letramento por meio da fala.

A esse respeito, a autora destaca que somente com o uso da fala, o sujeito
pode se tornar letrado, mesmo sem ser alfabetizado. De acordo com Kleiman
(2008), isso é possivel ocorrer com pessoas pertencentes a familias cuja leitura
esteja sempre presente, pois as criangas dessas familias se tornam letradas ao
adquirir estratégias orais, mesmo sem saber ler e escrever. Isso pode ser facilmente
identificado no evento de letramento em que um adulto 1€ uma histéria para uma
crianga. Ela apreende o que lhe é contato, faz relagbes com outras estorias que
conhecga, comenta, enfim, por meio da oralidade a crianga desenvolve habilidades
do texto escrito, porque conforme reforgou Kleiman (2008, p. 18) “a oralidade da
crianga comeca a ter caracteristicas da oralidade letrada”.

A partir do grau de importancia que a oralidade adquiri para as praticas de
letramento, a autora destacou ainda que a oralidade estabelece com a escrita uma
relagdo de complementaridade, ou seja, ha casos de situagdes que privilegiam a
escrita e outras situagdes em que a escrita ndo é utilizada, somente a fala é
necessaria. Todavia, essas circunstancias sao exclusivas, pois, “nas situacdes de
comunicagado da modernidade quase nao existe oralidade ‘pura’, porque geralmente
as praticas de letramento sdo hibridas, em relacdo as modalidades da lingua
utilizadas” (KLEIMAN, 2005, p. 19), porque fala e escrita aparecem geralmente
sobrepostas na construgcao de praticas de letramento, o que diferencia é o tipo de

discurso utilizado, conforme informou a autora:

[...] as atividades desenvolvidas na ciéncia ou na imprensa sao basicamente
letradas, enquanto o didlogo intimo entre dois namorados pertence as
praticas da oralidade, mesmo que as vezes seja transposto para um bilhete
ou outro tipo de texto escrito. Vale salientar, porém, que o discurso
jornalistico (assim como o discurso cientifico), envolve ndo sé os textos
escritos que aparecem no jornal, mas também a discussédo oral, que se faz
nas redag¢des, das matérias que serdo noticias no jornal do dia seguinte, as
consideragbes e corregbes que o editor faz, tanto por escrito como
oralmente, sobre o texto que o repérter apresentou etc. Em outras palavras,
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€ um discurso letrado, com praticas que envolvem tanto a lingua falada
como a lingua escrita. (KLEIMAN, 2005, p. 44).

Assim, a relagado entre oralidade e escrita ndo é de oposi¢ao, conforme o
modelo de letramento escolar indicava. Além da relagdo de sobreposicao existente
entre as modalidades, Kleiman (2005) afirmou ainda haver relagdo de continuagéo
entre fala e escrita nas situagdes de comunicacao existentes, como por exemplo, os
textos jornalisticos televisionados que surgem a partir de uma discussao em pauta e
o boletim de ocorréncia que € produzido com base no relato oral dos participantes
da ocorréncia.

Segundo Oliveira (2010), foi a partir da concepg¢ao de letramento como “um
conjunto de praticas sociais que usam a escrita” que surgiram o que a literatura
especializada chama de “os novos estudos de letramento”, mas que, aqui no Brasil
sdo denominados apenas de “estudos de letramento”, cuja principal finalidade é
estudar o letramento como um fendbmeno multiplo, refutando a ideia de que a escrita
esta interligada ao desenvolvimento cognitivo, concepgao inerente ao letramento
autébnomo, como foi mostrando anteriormente.

A respeito da multiplicidade do letramento, Oliveira (2010) foi sistematica
detalhando que essa natureza se apreende a partir de trés dimensdes: os diversos
contextos, as atividades particulares desenvolvidas, e aos diferentes sistemas
simbdlicos. A primeira corresponde aos diversos lugares: casa, escola, rua, loja,
empresas, etc. no qual as atividades se constituem e por eles s&o constituidas; ja a
segunda, aos papéis que as pessoas exercem nas instituicbes da sociedade os
quais determinam as acbes a serem tomadas diante dos textos. Essa
particularidade acerca do letramento € nomeada por Kleiman (2005) de praticas
situadas.

Uma das caracteristicas das praticas de letramento fora da escola é que
elas variam segundo a situagdo em que se realizam as atividades de uso da
lingua escrita. Ha uma tendéncia humana para contextualizar a agéo, e as
atividades em que se usa a escrita ndo fogem dessa tendéncia. Por isso,
dizemos que as praticas de letramento s&o praticas situadas, o que significa
que o0s objetivos, os modos de realizar as atividades, os recursos
mobilizados pelos participantes, os materiais utilizados, serdo diferentes
segundo as caracteristicas da situagdo (por exemplo, uma missa, uma

festa), da atividade desenvolvida (ler o missal, mandar um convite), da
instituicao (religiosa ou familiar). (KLEIMAN, 2005, p. 25)
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A esse respeito, Kleiman (2005) apresentou duas formas que ocasionam
transformacdes nas praticas de leitura e escrita: a possibilidade de um mesmo
sujeito desenvolver diferentes praticas de leitura como, por exemplo, um médico no
exercicio de sua profissédo |é a ficha de um paciente, escreve uma receita e 1€ textos
da area médica para tirar uma duvida ou adquirir novos conhecimentos; e 0 mesmo

texto ser lido de modos diferentes por pessoas diferentes, exemplificado a seguir:

[...] a leitura do jornal diario por casal formado por uma dentista e um
professor de lingua portuguesa. A mulher provavelmente olhara
rapidamente a primeira pagina e escolherd o que ler em fungédo de seu
interesse pela noticia em si. Ja o professor de lingua, que pertence a um
grupo profissional cujo trabalho ndo se encerra quando a aula acaba e que,
por isso, esta constantemente a procura de material didatico, provavelmente
lera em fungéo do interesse do tema para seus alunos. Os modos de ler, em
consequéncia disso, também serao diferentes. Quando se Ié com o objetivo
didatico de selecionar textos e quando se ler com a finalidade Unica de ficar
informado [...] (KLEIMAN, 2005, p. 28 e 29).

Um estudo interessante acerca das diversidades de praticas de letramento
pode ser percebido em Orlandi (2012), o qual € nomeado pela autora de histérias de
leitura, pois de acordo com ela, a leitura é um fenédmeno plural e que agrega sempre
uma histéria, ou seja, uma forma de ler, um motivo, por exemplo. A autora destacou
variagdes nos modos de ler de carater social o que diz respeito ao modo de ler da
classe média, cuja preferéncia € por textos candnicos; revelou também que
determinadas leituras sao possiveis para determinada época, enquanto para outras
nao, como também destacou formas distintas de ler o mesmo texto em épocas
diferentes:

Podemos lembrar aqui o fato de que antigos textos sanscrito sagrados séo
hoje lidos como literatura [...] uma variante desse fato pode ser observada
na alteragdo dos modos candnicos de leitura, por exemplo: quando se 1é a
histéria em quadrinhos de modo diferente daquela tipicamente proposta

para histérias em quadrinhos. Lé-se, entdo, essas histdérias como
documentos, ou como textos literarios etc. (ORLANDI, 2012, p 55).

O estudo da autora possibilita a reflexdo acerca de outros modos de leitura
possiveis de ser identificados no cotidiano como: leitura feita por uma crianca e a
leitura feita por um adulto; a leitura em voz alta e a leitura silenciosa e até mesmo a
releitura de um texto pelo mesmo leitor, certamente as sensacgdes e a forma de ler

nao serao a mesma.
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A terceira e ultima dimens&o que caracteriza os letramentos como multiplos:
os diferentes sistemas simboélicos correspondem as novas formas de linguagem
surgidas na sociedade contemporanea, com a expansao dos meios de comunicagao
e ao uso das novas tecnologias, que contribuiram para modificar as formas de se
usar a escrita.

Nesse quadro caracterizador de uma sociedade do futuro, que tem como
base os meios de comunicagdo de massa e o desafio de ser criativo, o
letramento grafico une-se ao letramento visual. Nessa combinacdo de
multiplas formas semiédticas, a imagem deixa de atuar como um elemento
que complementa ou ilustra a palavra para ser um modo estruturante do
texto. Dessa forma, ela integra a mensagem, carregando em si mesma um
valor semantico. Nesse tipo de gramatica textual, o sentido que se atribui ao
texto resulta de um ‘design’ mais amplo no qual se incluem caracteres
alfabéticos, imagens, cores, texturas, formas em movimento, apresentados

todos de modo linear, ou seja, alocados no mesmo espago textual.
(OLIVEIRA, 2010, p. 332)

A citagdo acima se refere as novas modalidades de textos, que no mesmo
plano textual se relacionam lingua escrita, lingua falada, imagens, musica, graficos,
entre outros, sdo os chamados textos “multissemiéticos ou multimodais” (KLEIMAN,
2005, p. 49). Nesses novos textos, ndo € apenas a linguagem verbal que contribui
para o sentido do texto; a imagem passou a ser parte integrante do texto, e na
atribuicdo de sentido, ela adquire uma forca expressiva indispensavel para a
compreensao do texto. Nesse sentido, os sujeitos sao inseridos em novas praticas
de leitura, que somente a habilidade com o texto escrito tornou-se insuficiente, uma
vez que 0s conhecimentos de outros meios semibticos sdo cada vez mais
necessarios para o uso da linguagem na sociedade contemporanea.

Dando continuidade ao exposto por Oliveira (2010), a autora acrescenta a
concepgao de letramentos multiplos, outros principios ou abordagens presentes nos
“novos estudos de letramento” e que sdo subjacentes a compreensao de letramento
como um conjunto de praticas sociais:

i) A nogao de que os letramentos sao frutos da relagao de poder;
ii) Os letramentos constituem a cultura e sédo constituidos nela;
iii)  Aideia que os letramentos sao essenciais para a formagao do cidadéo critico.

A concepcao de que os letramentos sido frutos da relacdo de poder é
apresentada por Street (1984) em oposicao ao modelo de letramento autbnomo a
fim de ressaltar que todos os tipos de letramento sao estruturados por um tipo de

ideologia. Segundo Thompson (1995, apud Oliveira, 2010), ha muitos entendimentos
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sobre o que seja ideologia, mas um deles destaca a compreensédo de ideologia
como um fator hegemonico que serve para produzir e reproduzir a ordem social que
favorece determinados individuos.

Nesse sentido, ha sempre a existéncia de grupos que se impdem a fim de
valorizar suas visdes sobre o mundo, pessoas e costumes. Isso é possivel perceber
nas escolhas de seus bens sociais, dentre os quais estdo as praticas de letramento,
que servem para sustentar as relagbes de poder, como € possivel perceber no

modelo de letramento presente na escola:

[...] o modelo universal de orientacdo letrada, o modelo prevalente na
escola, constitui uma oportunidade de continuacdo do desenvolvimento
linguistico para criangas que foram socializadas por grupos majoritarios,
altamente escolarizados, mas representa uma ruptura nas formas de fazer
sentido com base na escrita para criangas fora desses grupos, sejam eles
pobres ou de classe média com baixa escolarizagdo. (KLEIMAN, 2008, p.
39).

Assim sendo, as praticas de letramento de cada grupo social lhes
asseguram suas formas de ler e de escrever, essas representam seus interesses,
porque lhes trazem beneficios na sociedade. No que confere as praticas de
letramento arraigadas a escolarizagao além de representarem interesses da classe
social majoritaria, € possivel afirmar que elas sao excludentes, porque desconsidera
a cultura da classe social menos favorecida, que tem pouco acesso a lingua escrita,
em detrimento da elevagao da cultura da classe social abastada, voltada para o uso
da modalidade escrita. Assim provocam o fracasso escolar dos alunos oriundos de
familias pouco ou ndo escolarizadas e impede que 0os mesmos possam mudar a
condicdo que lhes é imposta na sociedade: de seres nao letrados, por isso
considerados inferiores e destinados a permanecerem a margem da sociedade,
conforme é revelado na citagao.

O segundo principio destacado por Oliveira (2010) corresponde a
compreensao oriunda das pesquisas etnograficas de que os letramentos estédo
sempre inseridos em contextos sociais, ou dito de outro modo, as culturas criam
seus proprios letramentos. A ideia principal fortalecida nesses estudos € a
desenvolvida por Baynham (1995, apud Oliveira, 2010) de que alguns letramentos

sao “invisiveis” em relacéo a outros considerados “visiveis”.
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De acordo com este autor, os letramentos “visiveis” correspondem as
praticas escolares de leitura e escrita; os “invisiveis” sdo os letramentos locais, ou
seja, os pertencentes as comunidades marginalizadas social e economicamente,
como por exemplo: as praticas de letramento de uma favela ou de uma comunidade
no meio rural. A visibilidade atribuida ao letramento escolar se sustenta no fato de
este ser legitimado socialmente, e por isso € utilizado de parametro de avaliagéo
para os demais letramentos, esses considerados pobres e limitados, diante da forga
da hegemonia das praticas de letramento escolarizadas.

Diante disso, Street e Baynham (2004, apud Oliveira, 2010) propdem que as
praticas de leitura marginalizadas pertencentes as culturas locais precisam se tornar
“visiveis”. O que pressupde que essas praticas de letramento sejam reconhecidas e
compreendidas:

A verdadeira intengdo ndo é isolar estas praticas de outras que estédo “fora”,
mantendo-as “puras”, mas té-las como ponto de partida para introduzir

letramentos hegemoénicos, comprometidos com o progresso € a
modernidade”. (OLIVEIRA, 2010, p. 334).

Dito de outro modo, a escola deve valorizar as praticas de letramento locais
e concebé-las como ponto de partida para o aprendizado de praticas de letramento
consideradas hegembdnicas a fim de garantir o exercicio da cidadania pelos
individuos que constituem esses letramentos. Assim, a relagdo entre os letramentos
compreendidos como universais e os letramentos de pequenos grupos nao deve ser
vista como excludente, como geralmente é percebida, mas como imbricadas a fim de
que se possa analisar os tipos de letramentos, entendé-los em sua complexidade,
com seus contextos de uso e sua dimenséao.

Essa relacio se torna necessaria porque as praticas de letramento escolares
sozinhas revelam-se incapazes de desenvolver habilidades fundamentais para o
exercicio da cidadania consciente e para resolucdo de problemas pertencentes a
realidade social local. Mesmo o letramento escolar possibilitando principios
importantes para a pratica da cidadania, como o aprendizado da modalidade escrita
padrao culta e o aceso a textos de conhecimento de literatura classica, sem o
dialogo com os letramentos locais, o individuo n&o encontrara sentido em uma

escola cujo ensino nao considera a sua realidade, a sua cultura.
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A concepcéao de que os letramentos sdo essenciais para a formacgao do
sujeito critico tem como base a teoria de Allan Luke, cuja abordagem os letramentos
sdo concebidos como criticos, a partir do conceito de “critico” como “0 modo como
as pessoas usam os textos e discursos para construir e negociar, identidade, poder
e capital” (LUKE, 2004, p. 21, apud OLIVEIRA, 2010, p. 336).

Nesta abordagem, as praticas de letramento sdo importantes para que os
sujeitos conhegam o contexto socio histérico no qual estdo inseridos, tomem
consciéncia de sua fungdo na sociedade como também sirvam para orientar ou

conduzir o individuo a mudancgas na sociedade:

[...] o propdsito maior dessa orientagdo é formar o cidadao critico capaz de
analisar e desafiar as forgas opressoras da sociedade, de forma a torna-la
mais justa, igualitaria e democratica; capaz de lutar contra a ‘cultura do
siléncio’ e defender a producdo de um conhecimento cultural como um
elemento de forga no jogo de discursos conflitantes (FREIRE, 1973;
MCcLAREN, 1988; GIROUX, 1997, apud OLIVEIRA, 2010, p. 336).

Essa orientacido de letramento parece ser a concepcdo norteadora das
politicas educacionais do pais, uma vez que os programas e documentos que visam
ao aperfeicoamento da pratica docente orientam para a formacédo de um cidadao
consciente e critico, apontando que a escola deve “ensinar os diferentes usos da
linguagem para o desenvolvimento da capacidade construtiva transformadora”
(BRASIL, 1998, p. 41). O que pressupde que as praticas de leitura e escrita devem
ser decodificadas a partir de suas dimensdes ideoldgicas, em todos seus aspectos:
textuais, cultural e institucional, locais onde as praticas de letramento sao
concebidas.

Entretanto, a autora chama atencdo que a aplicagao de letramentos criticos
nao se faz presente na escola, pois o curriculo escolar é organizado para avaliar de
forma qualitativa o desempenho do aluno: “o desempenho de leitura, de escrita e de
outras habilidades submetido a avaliagbes quantitativas por programas que
tencionam produzir indicadores sobre a efetividade dos sistemas educacionais
(testes do ENEM, do PISA, do vestibular, entre outros)” (OLIVEIRA, 2010, p. 337).

Diante disso, a autora alerta para necessidade de mudancas no curriculo
escolar a fim de beneficiar os aprendizes que tém necessidades particulares de
aprendizagem, dependendo da idade, da cultura, do nivel de escolarizagdo, por

exemplo, e somente o curriculo baseado na formacgao critica do sujeito, as
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especificidades dos aprendizes poderao ser atendidas, conforme revelou Oliveira

(2010, p, 337):
[...] no letramento critico, o curriculo se define no processo de produgao do
conhecimento, ou seja, ele se (re) desenha a partir de questbes que
emergem das praticas de letramento escolar organizadas em eventos que
objetivam atender a necessidades de linguagem especificas de uma
comunidade de aprendizes envolta em propdsitos também particulares. Por
exemplo: alguém que esta interessado em desenvolver sua competéncia
leitora e escritora para praticas do cotidiano — ler a Biblia, escrever para

parentes distantes, compreender instrugdes em situagbes de trabalho, ou
ainda exercitar seus direitos como cidadao etc.

Assim sendo, se 0 modelo de leframento autbnomo serve de sustentacdo
para a cultura da classe social majoritaria, € possivel afirmar que o modelo de
letramento ideologico pode estar a servigo da classe social marginalizada, uma vez
que nao ha nenhuma pratica de letramento que nao representa as estruturas de
poder da sociedade, conforme foi exposto anteriormente acerca da concepgao de
letramento como ideologia.

Nesse sentido, o fracasso da escola na formacéo de sujeitos pertencentes a
grupos sociais menos favorecidos social e economicamente decorrem dos
pressupostos inerentes ao modelo de letramento dominante que impossibilitam o
avanco escolar desses aprendizes porque se pressupde que a escola oferece
oportunidades iguais para todos os individuos e que sdo os aprendizes que devem
saber aproveitar essas oportunidades; se o individuo ndo aprende acredita-se que
ele é que é incapaz de adaptar-se ao que a escola oferece. Essa compreensao é
fortalecida pela escola e de certa forma esta internalizada nas pessoas, de modo
que € possivel perceber que a sociedade sempre culpa o aluno pelo insucesso na
escola, assim como ele proprio se sente culpado pelo seu fraco desempenho.

Diante disso, Kleiman (2008) chama atencdo para que a escola como a
principal agéncia de letramento, responsavel pelo ensino proficiente da leitura e da
escrita, deve incluir em suas praticas outros modelos de letramento, e nao
simplesmente restringir o ensino a apenas uma unica pratica. Além disso,
acrescenta que as praticas de letramento excludentes e abstratas que compdem o
modelo de letramento escolar sejam substituidas por praticas de letramento que
levem em conta a pluralidade de uso da linguagem na vida, a fim de os grupos
menos favorecidos possam ter a sua cidadania resgatada. E por meio dessa

transformacdo que a escola assume de fato a fungcdo que vem adquirindo na
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contemporaneidade, sobretudo nas ultimas décadas com a democratizagdo do
ensino, em que a escola passou a ser compreendida como instituicdo inclusiva, que
deve esta aberta aos sujeitos com suas diversidades culturais, conforme estabelece
o PCN (1998) acerca da fungao dessa instituicao.

Em meados da década de 1960, Freire (2011) ja discutia acerca da fungéo da
escola para a classe social menos favorecida. Em seus estudos é possivel perceber
uma concepgao de educagdo escolar vinculada a um projeto de educagao para
erradicacdo do analfabetismo que repercutira também na luta contra a pobreza. E
como que a insergado desses individuos a margem da sociedade fizesse parte do
proprio processo educativo. De acordo com este pensador, os envolvidos no
processo educativo (educador e educandos) devem lutar pela constru¢do de uma
escola democratica para que a populacdo pobre da sociedade se liberte da
alienacao politica e econbmica, de simples assistidos do processo educativo para
serem transformadores da situagao que os oprime (FREIRE, 2011).

A partir dessa compreensao, pode-se afirmar que a escola revela-se muito
mais importante para as camadas populares do que para os grupos majoritarios,
porque se por meio dela, os grupos dominantes legitimam seus privilégios ja
garantidos pela origem de classe, € por meio dessa instituigdo que os individuos
pertencentes a camadas sociais menos favorecidas podem adquirir os instrumentos
necessarios para a luta contra as desigualdades econdmicas e sociais existentes na

sociedade que garantem os privilégios a uns e a outros nao.

3.3 A formacgao do leitor na escola: sugestoes de planejamento

A leitura constitui um dos eixos principais do ensino da escolarizacédo basica,
primeiramente porque ela é indispensavel para o proprio processo de escolarizacao,
uma vez que as dificuldades de leituras acarretam consequéncias negativas na
aprendizagem dos conteudos seja qual for a disciplina escolar, e depois € por meio
da leitura que o sujeito adquire informagdes e participa de eventos de letramento
que podem ampliar a sua participagdo na sociedade. Ou seja, sem a leitura o
individuo fica impossibilitado de participar de situacbes em que o texto escrito é

utilizado para mediar interagdes.
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Entretanto, conforme mostrado anteriormente, a escola, quase sempre,
fracassou no seu objetivo de formar leitores proficientes porque, em vez de construir
histérias de leituras significativas, reproduziu um ensino desmotivador cujas praticas
de leitura estavam a servico de uma pequena parte do alunado, o que contribuia
para afastar a maioria dos aprendizes para o ndo habito ou ndo gosto pela leitura.

Kleiman (2008) afirma que a escola como agéncia de letramento por
exceléncia da sociedade deve se responsabilizar pela formagao do leitor, portanto é
seu dever criar métodos que possibilitem o ensino da leitura de forma proficiente, de
modo que os sujeitos envolvidos no processo ensino-aprendizagem possam se
tornar leitores criticos.

A literatura especializada acerca do assunto tem apresentado uma discussao
vasta sobre muitas particularidades que envolvem a leitura, a fim de apresentar um
caminho para seu ensino na escola. Nesse sentido, muito se discute a cerca de
concepcdes de leitura, de texto e de leitor inerentes ao ensino, assim como
metodologias para a formagao do leitor na escola. Dentre essas abordagens,
destacamos aquelas que mais de perto se relacionam a compreensao de linguagem
como uma pratica discursiva e que de certa forma colaboram para a formagao do
leitor que participe ativamente dos diversos eventos comunicativos que envolvem o
texto escrito na sociedade.

De acordo com Leal e Melo (2006), a fim da ndo pratica da leitura sem
interesse, o professor deve comecar pela exposicdo dos diferentes modos de ler
que existem na sociedade, pois

Ler é uma atividade social [...] € preciso ajudar os alunos a desenvolver
capacidades que possibilitem atender a diferentes finalidades de leitura,
presentes na escola e fora dela. Um primeiro passo para isso é fazer com
que os alunos tomem consciéncia sobre os diferentes modos de ler,

relacionados aos diferentes propositos de leitura na sociedade (LEAL;
MELO, 20086, p. 42).

Para as autoras (2006), as situagdes de leitura na escola devem ser
semelhantes as intengdes de leitura da vida, e assim propde que o ensino deve ser
realizado a partir de objetivos de leitura claramente determinados, e por isso
apresentam algumas finalidades de leitura revelando a importancia de serem

levadas em conta pela escola:

1. Ler para divertir-se, para relaxar, para apreciar;
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Ler para receber mensagens de outras pessoas;
Ler para orientar-se, como realizar atividades diversas;
Ler para informar-se;

Ler para escrever;

o0k en

Ler para aprender a ler.

Dessa forma, os objetivos de leitura proporcionam responsabilidade ao leitor
quando o faz compreender que esta atividade implica um saber primeiro que é
entender o porqué esta lendo, assim como permite ao leitor controlar o préprio
processo de leitura em fungdo dos objetivos estabelecidos por ele (LEAL; MELO,
2006).

As autoras indicam que os propositos de leitura e os géneros discursivos
devem nortear as atividades desenvolvidas pelo professor em sala de aula, e para
formacao de um leitor proficiente, orientam que o professor deve diversificar os
géneros discursivos a fim de se ter finalidades de leitura diferenciadas, ja que o
género mantém uma relagdo direta com os objetivos de leitura, pois ndo se Ié uma
noticia com 0 mesmo objetivo que se ler um poema, por exemplo.

Brandao (2006) apresenta um estudo bastante sistematico acerca da relacao
entre finalidade de leitura e estratégias de leitura, revelando que estas sédo impostas
pelos propdsitos de ler e sao importantes para compreensao do texto: “o leitor
desenvolve estratégias para interagir com o texto, atribuindo-lhe significagdo com
base na finalidade que orienta sua leitura”. (BRANDAO, 2006, p. 64). Nesse sentido,
apresenta estratégias de leitura como “procedimentos cognitivos e metacognitivos
complexos, ja que implicam a capacidade de refletir e planejar nossa prépria
atuacdo enquanto lemos” (SOLE apud Brandao, 2006, p. 64).

A autora apresenta algumas das principais estratégias de leitura:

Tracar objetivos

Selecionar informagdes do texto
Ativar conhecimentos prévios
Antecipar sentidos no texto

Elaborar inferéncias

o 0 kb=

Avaliar e controlar a compreensao do texto.
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De acordo com a autora, os passos necessarios para compreensao do texto
devem ser planejados, por isso faz-se necessario o leitor se perguntar o que deve
fazer para compreender o texto para que no ato da leitura varias estratégias possam
ser ativadas, pois quanto mais diferenciadas forem as estratégias, melhor o leitor
compreendera o texto.

Brandao (2006) reforga que o professor assume um papel central para a
formagdo de um “leitor estratégico”, uma vez que ele funciona como um modelo de
acoes, expressdes e atitudes que orienta e regula a sua propria leitura, e € por meio
do comportamento do professor que os alunos aprenderam a ler. Nesses termos, a
autora aponta algumas ag¢des que devem ser tomadas pelo professor durante as

aulas de leitura.

[...] formula ou explicita objetivos para a leitura proposta, traz seus
interesses, experiéncias e conhecimentos prévios para a leitura, mostra-se
curioso, surpreso, emocionado, entusiasmado, divertido ou, porque nao, até
mesmo decepcionado diante do que Ié. O professor, agindo como qualquer
leitor, pode ainda salientar pontos do texto que considera mais relevantes
tendo em vista as finalidades que orientam sua leitura ou relé fragmentos
considerados mais complexos [...] Ao discutir os textos com seus alunos, o
professor deve oferecer elementos contextuais que venham a conferir maior
sentido a leitura e favorecer a antecipagao do que o texto diz; estimular a
elaboracado e o confronto de ideias entre os alunos, a partir do que foi lido;
propiciar a construgao de antecipagdes e inferéncias; solicitar que os alunos
justifiquem suas respostas e pontos de vistas sobre o texto; dar informacdes
quando julgar necessario; solicitar que os alunos destaquem no texto o que
consideram relevante, com base em seus objetivos para a leitura; chamar a
atencdo a indicios que possam confirmar ou rejeitar diferentes
interpretagdes produzidas entre os alunos (BRANDAO, 2006, p. 69)

Em outras palavras, cabe ao professor motivar os alunos para a leitura e
apontar os primeiros caminhos para a compreensao de um texto, até porque,
conforme lembra a autora, com a pratica da leitura, os alunos serdo capazes de
estabelecer seus proprios objetivos para a leitura e assim ativar estratégias de

leitura a partir de objetivos que |hes interessam, tornando-se leitores autbnomos.

[...] espera-se contribuir para a formagdo de leitores competentes de
diferentes géneros textuais, leitores ditos “autdbnomos”, capazes de decidir
se sua interpretacéo é correta ou nao, porque estao atentos a coeréncia do
sentido que vao construindo, leitores que definem objetivos para a sua
leitura e sabem como buscar atingi-los, que se interrogam sobre sua propria
compreensao e estabelecem relagcbes sobre o que leem e seus
conhecimentos e experiéncias, assim como com outros textos lidos.
(BRANDAO, 2006, p. 73)
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Branddo (2006) ainda orienta que a construgdo desse leitor autbnomo, dono
dos seus proprio objetivos de leitura s € possivel por meio de situagdes de leitura
concretas que sejam significativas para os alunos.

A respeito de planejamentos para o ensino da leitura a serem tomados pela
escola e pelo professor, a literatura apresenta muitas formas de organizagdo do
ensino, dependendo do foco dado pelos autores se as agdes da escola de um modo
geral ou se as atribuidas por um professor especifico de uma disciplina, com estudo
mais pontual de um determinado texto. Sobre essa organizagdo para o ensino da
leitura, trés sugestdes de planejamento visando a formacdo do leitor sao
apresentadas a seguir, a fim de que o professor escolha o mais adequado para

escola ou sala de aula.

O ensino da leitura a partir de “Projetos de Letramento”

Para a construcao de um ensino proficiente de leitura em que se atenda as
demandas de aprendizagens e a diversidade de seu alunado, Kleiman (2000)
argumenta que a escola deve organizar suas atividades elegendo os letramentos
como elementos estruturadores do trabalho escolar, tornando possivel o estudo dos
géneros do discurso, uma vez que € no género que se concretiza as praticas sociais
de uso da lingua, e assim o seu reconhecimento ira permitir a participagdo dos
sujeitos nas diversas atividades de letramento das instituicdes sociais.

Nesse sentido, a autora aponta os “projetos de letramento” como sendo o
planejamento adequado para inser¢ao das praticas letradas na escola, uma vez que
viabilizam o estudo da leitura e da escrita de forma contextualizadas. A autora define

“projetos de letramento” como:

[...] conjunto de atividades que se origina de um interesse real na vida dos
alunos e cuja realizagdo envolve o uso da escrita, isto &, a leitura de textos
que, de fato, circulam na sociedade e a produgdo de textos que seréo
realmente lidos, em um trabalho coletivo de alunos e professor, cada um
segundo sua capacidade” (KLEIMAN, 2000, p. 238).

Assim visto, um projeto de letramento € construido a partir das necessidades
de aprendizagens dos alunos, 0 que pressupde que para elaboracdo, em vez de
eleger apenas a pratica de letramento presente na escola como a ideal, a
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considerada mais importante para o aprendizado dos alunos, o professor deve
perceber o acervo sécio historico e cultural dos aprendizes e se perguntar qual/quais
pratica(s) de letramento esses sujeitos ja trazem consigo para a escola, como
também indagar de que forma essas praticas revelam-se significativas na vida social
do aluno.

Dessa forma, os “projetos de letramento” apresentam-se como uma forma de
representacdo da sociedade, uma vez que é possivel resgatar a cena social para o
interior da escola, com seus participantes: leitores, instituicdes onde se ler, seja em
casa, na rua, na igreja etc, assim como € possivel retomar os textos que compdem
as cenas de leitura com seus interesses diversificados. Sendo possivel compreender
como um processo de apropriagdo de uma acado da vida, resgatados a fim de
aprendizagem de conteudos escolares, conforme exemplifica Kleiman (2007) com o

projeto de reciclagem de latinhas:

E assim que um projeto de letramento de reciclagem de latinhas de aluminio
se distingue de uma campanha de reciclagem de latinhas feita pela
associagdo de moradores do bairro. No primeiro, 0 numero de latas
recolhidas pode ser motivador para o aluno, mas para o professor a
motivacdo para realizar as atividades reside nas oportunidades que o
projeto cria para fazer calculos, computar, representar dados, fazer
campanhas publicitarias, preparar anuncios para o radio, enfim, para
motivar os alunos a participarem de praticas letradas diversas e usarem a
lingua escrita. J& a associagdo de moradores €& movida por outros
interesses, voltados para questbes ambientais e/ou financeiras. (KLEIMAN,
2007, p. 16)

Dito de outro modo, os projetos sao feitos a fim de inserir os alunos em um
tipo de aprendizagem especifica da qual necessitam e que possibilitam reflexdo
acerca das praticas de letramento, de suas instituicbes de producgao, sua finalidade,
seus participantes, de forma que os aprendizes possam atribuir sentido ndo somente
ao que estao fazendo, mas também a si mesmos. Enfim, € como se os “projetos de
letramento” fossem preparados a fim da “resolucdo de demandas comunicativas de
determinados grupos ou aprendizes” (KLEIMAN, 2007, p. 20), por isso que as
atividades dos projetos devem abranger as situagbes de comunicagdo como um
todo, o que favorece o estudo interdisciplinar na escola, conforme revelou a citagcao
acima.

A respeito do trabalho com os géneros discursivos na escola, Oliveira (2010)

compreende que dado ao carater multidimensional do género, o qual insere os
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aspectos tanto textual, social como também politico, o professor deve definir a que
concepgao de letramento os géneros discursivos serao estudados no processo de

planejamento dos “projetos de letramento”, pois:

Diferentes concepgdes de letramento resultam em diferentes praticas. Se no
letramento cultural ha um acordo no sentido de que o aluno domine o maior
numero de géneros, a fim de que circule, de modo legitimo, em variadas
esferas discursivas, no letramento critico, a intencao é que o aluno se
aproprie daqueles géneros (e ndo de muitos) que Ihes sejam Uteis para agir
no mundo ou para fazer uso de determinadas praticas que lhes convém em
termos de necessidade comunicativa. (OLIVEIRA, 2010, p. 339)

Nesse sentido, a autora destaca que é obrigacdo do professor estudar e
identificar a caréncia circunstancial de aprendizagem da turma, assim como
perceber o que os alunos querem aprender. Ela acrescenta que o “género discursivo
€ o elemento organizador da acédo de ensinar” (OLIVEIRA, 2010, p. 339) e nesse
sentido todas as atividades devem ser estruturadas a partir dos géneros discursivos,
mas também refor¢ca que o género deve ser tratado como um “meio” e ndo como um
“fim” da aprendizagem: “ensinar com o0s géneros e nao sobre os géneros”
(OLIVEIRA, 2010, p. 341).

O ensino da leitura a partir dos Planejamentos macro e micro

Cafieiro (2011) compreende que para o estudos dos géneros discursivos se
faz necessario que o planejamento de ensino seja de dois niveis: 0 macro e o0 micro.
De acordo com a autora, o Planejamento macro deve estda em consonéncia com 0s
documentos oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais e os Programas
Estaduais e Municipais de Ensino. Nesse Planejamento, a autora informa que as
acdes acerca do ensino da leitura sdo decididas coletivamente pelos corpos docente
e pedagdgico, o que caracteriza um projeto geral da escola no que tange o ensino
da leitura nas séries escolares (CAFIEIRO, 2011). A autora orienta que nesse tipo
de planejamento deve conter formas de como a leitura deve ser trabalhada nos
diferentes seguimentos de ensino, de forma que as agdes para o ensino da leitura

ndo sejam fragmentadas, mas sequenciadas, a fim de desenvolver capacidades de
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leitura de forma gradativa. Ela ainda sugere uma planilha com os géneros

discursivos trabalhados em cada série, juntamente com as capacidades de leitura.

O fato de indicar aqueles que serdo enfatizados nao significa que os
mesmos géneros ndo possam ser estudados novamente em séries
subsequentes. A nogdo é de espiral: a cada novo contato com um
determinado género, novas possibilidades de leitura vao sendo exploradas.
(CAFIEIRO, 2011,p. 90).

A autora reforga que a vantagem de se incluir no planejamento essa planilha,
€ que ela vai possibilitar que todo o corpo docente visualize os géneros estudados
em cada série e orienta que o processo de selegdo de géneros para a leitura deve-
se considerar:

i. Sao sistematizados primeiramente os géneros do cotidiano dos alunos
e, depois, aqueles com os quais eles tém pouco contato no dia a dia;
ii. A quantidade de géneros sistematizados no quadro de planejamento
nao pode ser muito grande, porque sendo o ensino fica superficial;
iii. O fato de um género nao estar indicado no quadro de planejamento nao
significa que ele nao posso aparecer como género a ser lido em sala;

significa apenas que ele ndo é objeto de estudo sistematico naquela
série (CAFIEIRO, 2011, p. 92).

De acordo com Cafieiro (2011) serao abordadas no planejamento micro as
capacidades de leitura de cada género, as metodologias e os materiais, para o

desenvolvimento dessas capacidades, a partir da sugestdo do exemplo do quadro

abaixo do 5° ano:

Géneros sistematizados na Capacidades de Metodologias Materiais
série leituras

Conto

Artigo de divulgacao
cientifica

Fabula

Lenda

Noticia

Quadrinhos

Resumo/esquema

Texto instrucional

Fonte: CAFIEIRO, 2010, p. 94.

A autora alerta que o ensino da leitura deve ser uma constante ao longo da
escolarizacdo e que o ensino deve partir das capacidades mais simples para as

mais complexas:



71

Quanto a natureza das capacidades de leitura, as mais simples, como as de
localizar, identificar, apontar, tendem a ser desenvolvidas no inicio do
processo. O leitor pode conseguir mais facilmente resolver questdes em que
basicamente volta ao texto para localizar: qual € o personagem? Onde se
passa a histéria? Quando? O desenvolvimento de outras capacidades como
as de inferir, estabelecer relagbes de causa, consequéncia, finalidade,
compreender globalmente, perceber uma critica expressa, perceber a forga
argumentativa do uso de determinados recursos linguisticos, perceber ironia
ou humor, por exemplo, tende a ser mais complexo e demorado.
(CAFIEIRO, 2011, p. 93)

E como as capacidades que um leitor precisa desenvolver sdo muitas, porque
cada texto mobiliza um conjunto de capacidades especificas, como também os
textos pedem leituras diferentes, em fungdo dos modos de ler sdo distintos, Cafieiro
(2011) orienta que no planejamento micro deve ser previstas as capacidades de
leitura de cada género trabalhado. A partir dessa compreensdo, aponta algumas

capacidades de leitura que os alunos devem desenvolver:

1.Localizar informacdes

2.Inferir sentidos de palavras e expressoes

3.ldentificar opinides expressas no texto

4 .|dentificar as finalidades dos textos

5.Relacionar imagem e texto

6. Identificar a fungcédo do uso de articuladores

7.Estabelecer relagbes entre partes de um texto de modo a (re) construir a
continuidade tematica

8.Relacioanar recursos expressivos e efeitos de sentido

9.Perceber efeitos da variagao linguistica

10.Ler globalmente

A respeito das capacidades de leitura, Rojo (2004) apresentou-as em trés
ordens: capacidades de decodificagao, capacidades de compreensao (estratégias) e
capacidades de apreciacdo e réplica do leitor em relagdo ao texto. A primeira
relaciona-se a decodificagdo e reconhecimento de grafemas; a segunda ao
desenvolvimento da faculdade mental e a terceira condiz com a interagao entre texto
e leitor. Todas as capacidades s&o utilizadas em diversos momentos de leitura de

um texto, entretanto as duas primeiras sdo recorrentes na escola, em razdo da
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compreensao de linguagem dominante no ensino de lingua ao longo do século XX:
primeiramente a leitura como entendimento do codigo linguistico e depois a leitura
entendida como ato cognitivo (ROJO, 2004).

Capacidades de apreciagdao e réplica do leitor em relacdo ao texto
relacionam-se a compreensao de leitura como uma pratica discursiva proposta pelos
estudos bakhtinianos, segundo a autora precisam ser desenvolvidas na escola, a fim
de a leitura eficiente das dimensdes discursivas apresentas no texto. O que implica
em um processo de ampliagéo das capacidades de leitura ja trabalhadas na escola.

A fim de orientar o ensino da leitura, Rojo (2004) aponta algumas das
capacidades de leitura da ordem discursiva a ser consideradas na formagao do leitor

na escola:

1.Recuperacéo do contexto de producao do texto

2.Definicdo de finalidades e metas da atividade de leitura

3.Percepcgao de relagao de intertextualidade (no nivel tematico)

4.Percepcao de relagdes de interdiscursividade ( no nivel do discurso)

5.Percepcdo de outras linguagens (imagens, som, imagens em movimento,
diagramas, graficos, mapas etc)

6.Elaboracao de apreciacoes estéticas ou afetivas

7.Elaboracao de apreciagdes relativas a valores éticos e/ou politicos

A respeito dos textos/materiais para a formacao do leitor na escola, Cafieiro
(2010) aponta que o professor deve fazer uso de diversos materiais, ndo somente o
livro didatico, que tem apresentado uma melhora na qualidade, apresentando uma
diversidade de géneros do discurso e de autores, assim como a formatagao original
dos textos, mas também os livros paradidaticos e dicionario que compdem o acervo
das bibliotecas escolares das escolas publicas, que tem aumento progressivamente
nos ultimos anos gragas as agoes do governo federal que por meio do PNBE vem
conseguindo expandir o acervo das bibliotecas escolares do ensino basico.

A autora reforca a necessidade de o professor também variar nos suportes de
textos, levando para a sala de aula suportes originais, tais como: jornais, revistas,
enciclopédias, dicionarios, etc, uma vez que muitos alunos s6 terdo acesso a
diferentes textos da cultura letrada na escola, dada a condi¢ao social e econémica

de grande parte da familia dos alunos das escola publicas brasileiras: “E no sentido
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de proporcionar a ampliagdo do universo de leituras do aluno que € preciso cuidar
da selegao dos suportes” (CAFIEIRO, 2010, p. 95).

Ensino de leitura a partir de Sequéncia Didatica

Para Dolz e Schneuwly (2004) o estudo das diversas situagbes de uso da
linguagem, ou seja, os géneros discursivos devem acontecer de forma sistematica.
Para isso, os autores formularam um modelo o qual eles denominaram de
‘sequéncia didatica”, concebida como um conjunto de atividades escolares
organizadas de forma progressiva a fim de facilitar a apropriagcdo de um género
discursivo.

Essas atividades desenvolvidas durante a sequéncia possibilitam que os
alunos executem aspectos de linguagem que ja dominem e aqueles que ainda nao
desenvolveram, a fim de que haja uma evolu¢do do desempenho deles de forma
gradativa, sem ignorar nenhuma etapa necessaria para a aprendizagem. Nesse
sentido, todas as atividades da sequéncia didatica convergem para aquisi¢ao de
habilidades de leitura e escrita necessarias para a produgdo de um género
discursivo, seja ele oral ou escrito.

Para esses autores, a sequéncia didatica se constitui como instrumento
mediador de toda e qualquer estratégia de ensino e seu objetivo maior de utilizagcado
€ poder ampliar o dominio discursivo dos alunos nas diversas situagdes de
comunicagdo do cotidiano, por meio de atividades que exigem habilidades
diversificadas de leitura e escrita a fim de que os alunos possam dominar de forma
proficiente um determinado género do discurso.

Um exemplo dessa metodologia € a desenvolvida pela Olimpiada de Lingua
Portuguesa Escrevendo o Futuro. Neste trabalho, por meio de uma sequéncia
didatica organizada em oficinas que se encontram nos Cadernos do Professor —
Colecao da Olimpiada, distribuidos pelo MEC para as escolas publicas brasileiras,
os professores ensinam a produgado de quatro géneros discursivos: poema (5° e 6°
anos do Ensino Fundamental), memorias literarias (7° e 8° anos do Ensino
Fundamental), cronica (9° ano do Ensino Fundamental e 1° ano do Ensino Médio) e
artigo de opinidao (2° e 3° anos do Ensino Médio). As atividades propostas nos

Cadernos do Professor conduzem ao dominio de diversas habilidades de leitura e
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escrita a fim de se concretizarem na escrita desses géneros discursivos,

consequentemente a proficiéncia em leitura desses géneros.

3.4 Especificidades para a formacgao do leitor de literatura

O critico literario Anténio Candido em um ensaio acerca da funcdo da
literatura afirmou que o acesso a leitura literaria se constitui como um direito
fundamental do ser humano assim como moradia, saude e educacéao, porque o texto
literario se consolida como importante instrumento para a formagcédo do homem. Nas
palavras do autor:

A literatura corresponde a uma necessidade universal que deve ser
satisfeita sob pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar
forma aos sentimentos e a visdo do mundo ela nos reorganiza, nos liberta

do caos e portanto nos humaniza. Negar a fruicdo da literatura & mutilar a
nossa humanidade. (CANDIDO, 1995. p. 186).

A reflexdo de Candido nos permite afirmar que a literatura esta imbricada a
propria existéncia, pois faz parte da civilizacdo a humanizacdo. O direito a fruigdo
proporcionada pela leitura literaria ndo pode ser negado a fim de que os individuos
possam, conforme lembra o autor “se tornar mais compreensivos e abertos para a
natureza, a sociedade, o semelhante” (CANDIDO, 1995, p. 175) e assim possam
refletir acerca das relagbes humanas.

Desse modo, a leitura literaria pode ser altamente significativa para os jovens
e criangas que adentram na escola, uma vez que sem preconceitos, podem ler
livremente obras literarias e por meio da leitura romper com as barreiras do discurso
do senso comum a fim de que possam entrar em universos novos, 0s quais
possibilitem fruir e refletir acerca da humanidade, dos contextos sociais os quais
estdo inseridos, de forma a abrir caminhos para compreensdo do mundo e do outro.
Por esses motivos, a leitura literaria se consolida como obrigatéria na escola.

A esse respeito, Cosson (2011) afirma que a leitura de textos literarios na
escola se faz necessaria porque ela proporciona um envolvimento Unico com o

mundo da linguagem jamais proporcionado por nenhum outro tipo de texto:
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A leitura literaria tem a funcdo de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas
porque possibilita a criagdo do habito pela leitura ou porque seja prazerosa,
mas sim, sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro tipo ou leitura
faz os instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o
mundo feito linguagem. (COSSON, 2011, p. 30)

O autor se refere a forga criativa e expressiva da linguagem literaria, que
constitui a propria esséncia do texto, cuja maior parte das caracteristicas linguisticas
sdo especificas do discurso literario, o que caracteriza um estilo de linguagem
artisticamente trabalhada e distante da empregada normalmente nas situagdes de
comunicagao cotidianas, ou seja, um tipo de leitura que exige um leitor que perceba
essa forma de construgao dos textos de literatura. Exatamente por isso, a leitura
desse tipo de texto na escola implica em um trabalho diferenciado dos géneros
discursivos do cotidiano a fim de que o leitor possa de fato compreender os textos
literarios e se tornar um leitor de literatura.

Entretanto, conforme analisa Soares (2011), ao discutir sobre o processo de
escolarizagao da leitura de literatura infantil e juvenil, a escola tem adotado uma
postura tradicional e inadequada em relacdo ao ensino da leitura desse tipo de texto

porque desenvolve um modelo de ensino que descaracteriza o texto literario.

[...] escolarizagdo da literatura, que se traduz em sua deturpacao,
falsificagdo, distor¢do, como resultado de uma pedagogizacdo ou uma
didatizagdo mal compreendidas que, ao transformar o literario em escolar,
desfigura-o, desvirtua-o, falseia-o (SOARES, 2011, p. 22).

De acordo com a autora, o processo errdbneo de didatizacdo da leitura de

textos literarios se constitui a partir de trés instancias:

1. Biblioteca escolar: compreendida como simbolo da leitura, deve ser organizada a
fim de motivar a leitura, desde o espaco, o tempo e a orientagao para ler, entretanto,
muitas vezes, isso nao acontece, nem se quer o acervo € totalmente disponibilizado
para o aluno;

2. Leitura de livros como instancia de escolarizacdo da literatura: cuja intencédo de
leitura nunca é por prazer, mas para ser avaliada pelo professor a fim de obtengao

de nota;
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3. Leitura e estudo de textos, em geral: componente basico da disciplina de lingua
portuguesa. Segundo a autora, € nessa ultima instédncia que a escolarizagdo da

leitura literaria se faz mais intensa e inadequada porque ocorrem:

(i) Selecao limitada de textos, géneros, autores e obras;

(i) Fragmentacgao do texto a ser lido e estudado;

(iii) Transferéncia inadequada do texto de seu suporte literario para um
suporte didatico, a pagina do livro;

(iv)As intencdes e os objetivos da leitura e estudo do texto ndo privilegiam

0S recursos expressivos e estéticos dos textos literarios.

Soares (2011) faz referéncia aos livros didaticos, principal material para o
ensino na escola, cujos textos sdo em fragmentos, “pseudotextos, isto &, fragmentos
sem textualidade, sem coeréncia® (SOARES, 2011, p. 47). Essa forma de
organizacgao do texto inviabiliza a participacado do aluno para a construgao da leitura.
Da mesma forma acontece quando ha transformacado do texto literario em texto
informativo como pretexto para estudo de regas gramaticais (SOARES, 2011).

No que confere a selegédo limitada de autores e obras literarias, resulta no
desconhecimento por partes dos alunos das obras e seus autores. Nessa situacgao,
sao quase sempre privilegiados aqueles desconhecidos da maioria dos alunos, ja
que a intengdo da escola é ler a literatura candnica, divergindo das reais intencdes
do ensino da leitura literaria que “ndo € o conhecimento de autores e obras, mas a
compreensao do literario e o gosto pela leitura literaria” (SOARES, 2011, p. 28).

Nesse sentido, a autora orienta que se faz necessario e urgente uma
apropriagao adequada do ensino da leitura de literatura na escola a fim de conduzir
eficazmente os alunos as praticas de leitura literaria que ocorrem no contexto social
e as atitudes e valores préprios do ideal de leitor que se quer formar (SOARES,
2011, p. 47). Isso implicaria em mudangas de postura no trabalho com a leitura do
texto literario na escola em que se recuperem as reais intencdes de leitura dos
textos presentes na vida social.

Como lembra Soares (2011), ndo é avaliar, nem ler somente um conjunto de
autores e suas obras, mas ler por fruicdo, por diversdo, pela busca do prazer. A
escolarizagdo adequada da leitura literaria seria a que proporcionasse atividades de
leitura que possibilitem a formagéo de um eficiente leitor de literatura, conforme

orienta a autora:
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O “estudo” que se desenvolve sobre o texto literario na escola € uma
atividade intrinseca ao processo de escolarizagdo, como ja foi dito, mas
uma escolarizagdo adequada da literatura sera aquela que se fundamente
em respostas também adequadas as perguntas: por que e para que
“estudar” um texto literario? O que é que se deve “estudar” num texto
literario? Os objetivos de leitura e estudo de um texto literario sao
especificos a este tipo de texto, devem privilegiar aqueles conhecimentos,
habilidades e atitudes necessarios a formagcdao de um bom leitor de
literatura: analise do género do texto, dos recursos de expressao e de
recriacdo da realidade, das figuras autor-narrador, personagem, ponto de
vista (no caso da narrativa), a interpretacdo de analogias, comparagdes,
metaforas, identificagdo de recursos estilisticos, enfim, o “estudo” daquilo
que é textual e daquilo que ¢é literario. (SOARES, 2011, p. 43 — 44).

Para Cosson (2011), a mudanca nos rumos da escolarizacdo da leitura
literaria deve ser realizada por meio da pratica do letramento literario. De acordo
com este autor, o letramento literario € a condicdo mais adequada para leitura do
texto de literatura em sala de aula. Isso possibilitaria que o aluno ndo apenas fosse
capaz de ler e compreender os géneros literarios, mas de aprender a gostar de ler
literatura e a fazer por escolha, pela descoberta de uma experiéncia de leitura
distinta associada ao prazer estético. O resultado disso seria a construcao de leitura
significativa ndo somente para os alunos, como também para os professores.

Para a realizagdo dessa pratica, Cosson (2011) afirma que é preciso
mudancgas no entendimento do que seja leitura literaria na escola, cuja concepgao se

relaciona a trés fatores:

1. Na leitura e estudo do texto literario deve-se aliar o prazer e o saber do
conhecimento proporcionado pela literatura;

2. A leitura literaria € um ato que necessita de orientagao, de intervencao por parte
do professor;

3. A leitura literaria € um ato que dever ser compartilhado.

Essas nogdes desmistificam a forma como a leitura do texto literario é
concebida na escola. A primeira delas desfaz o equivoco de que o texto literario
deve ser lido somente com a finalidade da fruigcdo, do prazer. Sobre isso escreveu o
autor:

E preciso que a leitura literaria seja exercida sem o abandono do prazer,
mas com compromisso do conhecimento, pois no ambiente escolar, a
literatura é locus de conhecimento e, para que funcione como tal, convém

ser explorada de maneira adequada. [...] Ser leitor na escola é mais do que
fruir um livro de ficgdo ou se deliciar com as palavras exatas da poesia. E
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também posicionar-se diante da obra literaria, identificando e questionando
protocolos de leitura, afirmando ou retificando valores culturais, elaborando
e expandindo sentidos. Esse aprendizado critico da leitura literaria, que nao
se faz sem o encontro pessoal com o texto enquanto principio de toda
experiéncia estética, € que temos denominado de letramento literario.
(COSSON, 2011, p. 120).

Essa reflexao do autor acerca da leitura do texto literario nos remete a leitura
cuja intencdo seja somente a busca pelo prazer. Isso caracteriza um fato menos
comum na escola em virtude da escolarizagcado da leitura do texto literario, conforme
apresentado anteriormente. Tal fato, também se revela em um trabalho de leitura
com o texto literario limitado, que acarreta em um entendimento equivocado de que
a leitura dos textos de literatura € somente para distracido, e outras possibilidades de
leitura sdo anuladas.

Nesse sentido, € preciso avancgar para leitura desse tipo de texto a fim de que
se possa explorar sua linguagem e seu conhecimento de forma que os saberes
mobilizados no texto aliem-se ao prazer da leitura. O ato da leitura literaria esta
diretamente relacionado ao prazer, ao gosto pela leitura e sem isso se torna
praticamente impossivel mobilizar os alunos para leitura desse tipo de texto. Ja o
conhecimento esta intrinseco ao proprio discurso literario, sendo, portanto,
fundamental sua exploracao.

O segundo aspecto relacionado a concepgao de leitura do texto de literatura
remete a participacdo do professor na construcdo do aprendizado para a leitura do
texto literario, pois, “os livros nao falam por si s6 ao leitor” (COSSON, 2011, p. 26).
Entdo, € preciso de orientagcdo para l|é-los, o que implica na elaboracdo de
mecanismos de interpretagcdo de textos literarios e/ou no desenvolvimento de
métodos que objetivam proporcionar uma leitura literaria que va além do
entretenimento, sendo a escola a responsavel por ensinar a leitura desse tipo de
texto.

A terceira orientagdo acerca da leitura literaria desmistifica o entendimento de
que a leitura é somente um ato individual e que nao pode ser socializado. Conforme

explica o autor:

Ha também a ideia de que é impossivel expressar o que sentimos na leitura
dos textos literarios. Os sentimentos despertados pelo texto literario seriam
tdo inefaveis que nao haveria palavras para dizé-los. Toda tentativa estaria a
priori destinado ao fracasso, logo nao passaria de exercicios estéreis. Essa
defesa exacerbada dos sentimentos do leitor, ou da impossibilidade de sua
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impressao, trata a leitura literaria como uma experiéncia mistica, uma
epifania, dai sua intraduzibilidade. Todavia, mesmo as experiéncias misticas
sao de alguma maneira transmitidas por aqueles que a experienciaram,
porque se ndo fosse assim teriamos de aceitar o fracasso da propria
linguagem que nos faz humanos e, portanto, capazes de experiéncias que
vao além dos cinco sentidos. Além disso, nada mais légico que transformar
em palavras aquilo que foi provocado por palavras. (COSSON, 2011 p.28).

Nesse sentido, a leitura do texto literario na escola deve ser compartilhada, a
fim de que o aluno possa, ndo somente expressar os sentimentos despertados pela
leitura do texto, mas também construir interpretacdo coletiva. Como se sabe, o
préprio ato de ler é resultado de um dialogo entre autor e leitor, conforme discutido
na secgao anterior deste capitulo. Entdo, nada mais justo que este dialogo seja
também estabelecido para a construgao da interpretagcéo do discurso literario, pois,
conforme lembra Cosson (2011), na propria analise do texto literario, a literatura é
percebida como processo de comunicagdo, portanto, sendo uma leitura que
necessita de resposta do seu leitor. O autor convida-o a penetrar na sua obra de
diferentes maneiras, a fim de explora-la sob os mais variados pontos de vista, pois
“é sO6 quando esse processo de interacao se efetiva € que se pode verdadeiramente
falar em leitura literaria” (COSSON, 2011, p. 29).

Dito isso, as praticas de leitura do texto literario em sala de aula precisam ser
conduzidas, a fim de atingir essas dimensdes acerca da concep¢ao de leitor de
literatura. Além do que foi exposto pelo autor, implica também na eliminacdo do
equivoco que € preciso consumir obras literarias, no sentido quantitativo, como por
exemplo, as listas de livros, elaboradas pelo corpo docente escolar para serem lidos
pelos alunos ao longo de cada bimestre. Nessas situag¢des, nem se quer o discurso
literario sera explorado coletivamente em sala. Aos alunos ¢é destinado
simplesmente a tarefa de responder fichas de leitura com questdes objetivas e
discursivas sobre as obras.

Assim, consoante orienta o autor, a garantia da pratica do letramento literario
na escola esta no entendimento que a literatura € uma pratica e um discurso.
Exatamente por isso deve ser lida, compreendida criticamente a partir da
experiéncia de leitura de textos literarios como centro da aula, a fim de que se
possam formar leitores que tenham gosto pela leitura literaria, ou, conforme disse o

autor para a construgdo de uma comunidade de leitores na escola (COSSON, 2011).



80

Acresce a essas orientagbes os tipos de aprendizagem que envolvem a
leitura do texto literario que fundamentam a pratica do letramento literario na escola:
aprendizagem da literatura, aprendizagem sobre a literatura e a aprendizagem por
meio da literatura.

De acordo com o autor, a escola tem se dedicado ao desenvolvimento dos
dois ultimos tipos de aprendizagem, os quais constituem, pela ordem: aprendizagem
que envolve o conhecimento de historia, teoria e critica, e a aprendizagem que
corresponde aos saberes e as habilidades que a pratica da leitura literaria
proporciona aos seus leitores. Entretanto, a escola tem se esquivado em
proporcionar a aprendizagem do proprio ato de experienciar 0 mundo por meio da
palavra: aprendizagem da literatura. E € justamente essa aprendizagem que deve
ser o ponto central das atividades que envolvem a leitura do texto literario na escola.

Nesse sentido, de forma que se pratique o letramento literario na escola, o
autor propde que essas aprendizagens sejam redimensionadas por meio de
sistematizacao de atividades a partir de dois movimentos de leitura do texto literario:
a sequéncia basica e a sequéncia expandida, caracterizando como duas
possibilidades concretas de organizagdo de estratégias a serem usadas para a
leitura do texto literario no ensino basico. (COSSON, 2011).

Cada uma dessas sequéncias € constituida por etapas de trabalho da leitura

do texto literario em sala de aula, conforme descritas no quadro a seguir.

SEQUENCIA BASICA SEQUENCIA EXPANDIDA ‘
Motivacao Motivacao
Introdugéao Introdugao
Leitura Leitura
Interpretacao Primeira interpretagdo

Contextualizagoes

Segunda interpretagao

Expansao

Fonte: quadro elaborado por nés para esta pesquisa.
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A diferenga de uma sequéncia para outra esta na complexidade do trabalho a
ser desenvolvido. A sequéncia basica esta mais proxima dos alunos dos anos
iniciais 1° ao 5° ano; ja a expandida pode ser solicitada aos alunos do fundamental e
meédio.

De acordo com Cosson (2011), essas sequéncias sistematizam a abordagem
da leitura dos textos literarios em sala de aula, interagindo trés perspectivas

metodologicas:

1. A técnica da oficina: procedimento que leva o aluno a construir seu conhecimento
pela pratica. Essa técnica permite o aluno conciliar leitura e registro acerca do texto
literario, assim como permite também a base para a criagdo de atividades ludicas;

2. A técnica do andaime: método que possibilita a edificagdo do conhecimento pelo
aluno, cabendo também ao professor “atuar como um andaime, sustentando as
atividades a serem desenvolvidas de maneira autbnoma pelos alunos” (COSSON,
2011, p. 48). Tal técnica envolve pesquisa, planejamento de projetos por parte dos
alunos;

3. A técnica do portfélio: perspectiva que proporciona professor e aluno registrar as
diversas atividades realizadas em um curso e possibilita ver o crescimento

avancgado, seja do aluno, seja da turma (COSSON, 2011).

Os principios tedricos e metodologicos das sequéncias propostas pelo autor
se constituem um trabalho diferenciado para a leitura do texto literario em sala de
aula do engessado presente no livro didatico, que, conforme apresentou Soares
(2011) fragmentam a obra literaria e apresentam um unico modelo para leitura do
texto literario.

As sequéncias, segundo atesta Cosson (2011) devem ser usadas em
conformidade com a realidade de cada turma, ja as atividades propostas pelo livro
didatico sao fixas e apresentam lacunas para a formacao de proficiente leitor de
literatura. Além disso, a sequéncia sado produzidas pelo proprio professor,
possibilitando que ele elabore suas préprias atividades, registre, avalie e tenha
autonomia para escolher a obra literaria e/ou texto literario a ser lido em sala de
aula.

Nesse sentido, as sequéncias didaticas propostas por Cosson sao validas e

adequadas para o ensino da leitura do texto literario, porque sao construidas com o
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fim da formacao de leitores criticos dos textos e do mundo que os rodeiam, que
ultrapassam a mera decodificacdo para construcdo de um leitor orientado para se
apropriar de forma autbnoma das obras literarias e do préprio processo de leitura, de
um leitor literario.

Além disso, a sequéncia bem planejada e aplicada pelo professor ira
despertar o interesse pela leitura de obras literarias, pois sabemos que a maioria dos
nossos alunos rejeita ler obras literarias. Certamente, por falta de um método de
ensino adequado que possa aliar o prazer e conhecimento, por meios de atividades
dindmicas e voltadas para a realidade do aluno, ou pela forma escolarizada de
apresentar a leitura dos textos de literatura, que em vez de aproximar a crianga e o
jovem para o gosto pela leitura literaria, distancia-o cada vez mais.

A partir do discutido, resta abordar que obras literarias e/ou textos de
literatura devem ser selecionados para a pratica da leitura de obras literarias e
qual/quais critérios de selecdo devem ser utilizados. De acordo com Cosson (2011,

p. 35), o professor deve combinar trés critérios para a selegao de textos:

Ao selecionar um texto, o professor ndo deve desprezar o canone, pois €
nele que encontrara a heranga cultural de sua comunidade, também nao
pode se apropriar apenas da contemporaneidade dos textos, mas sim em
sua atualidade. Do mesmo modo, precisa aplicar o principio da diversidade
entendida, para além da simples diferenga entre textos, como a busca da
discrepancia entre o conhecido e o desconhecido, o simples e o complexo,
em um processo de leitura que se faz por meio da verticalizagéo de textos e
procedimentos. E assim que tem lugar na escola o novo e o velho, o trivial e
o estético, o simples e o complexo e toda a miriade de textos que faz da
leitura literaria uma atividade de prazer e conhecimentos singulares
(COSSON, 2011, p. 35).

Esses trés critérios devem agir de forma simultanea no tratamento dado a
leitura do texto literario (COSSON, 2011), uma vez que conjuntamente fortalecem a
formacgao do leitor de literatura critico e integrado a uma comunidade de leitores na
escola. Além disso, porque se propde a construgdo de um leitor que por meio do
dialogo estabelecido na leitura do canone conhece sua identidade cultural; por meio
da atualidade do texto, no sentido como apresentado pelo autor: obras que
apresentam significado para o leitor, porque facilita e motiva os alunos para a leitura,
e por meio da diversidade de textos a fim de proporcionar o crescimento do leitor,
ampliando os textos a serem lidos. Entretanto a diversidade de texto é

compreendida a partir dos dois primeiros critérios.
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O caminho sugerido pelo autor para as praticas de leitura literaria assim como
para o trabalho com a diversidade de obras literarias na escola deve partir das
leituras mais simples para as mais complexas e/ou do semelhante para o diferente a
fim de que se possa desafiar o leitor para leituras mais complexas, como também

ampliacéo do repertério cultural do aluno.
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4 CONTEXTO DA PESQUISA: PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E
ANALISE

4.1 O contexto da pesquisa

No Brasil, houve sempre uma deficiéncia no desenvolvimento da pratica de
leitura na escola e, atualmente, no contexto educacional em que se firmam novas
demandas para a escolarizagdo basica, como o dominio pleno da leitura a partir do
desenvolvimento de habilidades e competéncias leitoras, a deficiéncia em leitura do
brasileiro tem ficado cada vez mais evidente.

Essa deficiéncia tem sido diagnosticada nos exames nacionais de
avaliagdo, como SAEB (Sistema de Avaliagdo da Educagéo Basica), Prova Brasil® e
Provinha Brasil®, os quais tém comprovado o fracasso na leitura de milhares de
estudantes brasileiros que apresentaram dificuldades de identificar informacdes
consideradas até mesmo simples em um texto.

A situacao torna-se ainda mais grave quando se compara o indice de leitura
no Brasil com os de outros paises. O resultado do ultimo PISA' 2012 (Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos) apontou o desempenho em leitura dos
estudantes brasileiros como precario, o que permitiu situar o pais na 552 posi¢ao no
ranking mundial da leitura, duas a menos se comparado com o resultado do PISA
2009, conforme aponta a base de dados deste exame disponivel em http:

www.portal.inep.gov.br/pisa-em-foco. Tal comparagao indica a dificuldade em

superar a crise de leitura da sociedade brasileira, pois esses resultados apresentam

um declinio no desempenho dos estudantes brasileiros quanto a leitura.

8 A Prova Brasil € complementar ao Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagao Basica (Saeb) e um
dos componentes para o célculo do indice de Desenvolvimento da Educacgéo Béasica (IDEB). Ela é
realizada a cada dois anos e participam todos os estudantes de escolas publicas urbanas do 5° e do
9° ano de turmas com mais de 20 alunos. A avaliagao é dividida em duas provas: Lingua Portuguesa,
onde é medida a capacidade de leitura, interpretagédo de textos e de fixagdo da mensagem; e a Prova
de Matematica, pela qual é avaliado o raciocinio em contexto com a realidade do aluno.

® Avaliagdo aplicada aos alunos matriculados no 2° ano do ensino fundamental da rede publica. Ela
verifica a qualidade da alfabetizagao e o letramento dos estudantes dessas séries.

10 PISA é uma rede mundial de avaliagdo de desempenho escolar, realizado pela primeira vez em
2000 e repetido a cada trés anos. E coordenado pela Organizagcdo para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), com vista a melhorar as politicas e resultados educacionais.



85

A pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, também confirma a falta de rotina da
leitura. O ultimo resultado revelou que 50% da populagao brasileira € constituida por
nao leitores, o que significa que metade da populagao brasileira n&o leu um livro ou,
pelo menos, parte de um, nos ultimos trés meses da data de aplicagdo da pesquisa,
indicativo para ser considerado leitor (FAILLA, 2012).

E evidente que o baixo indice de leitura esta associado & marginalizacéo e
discriminagdo do processo de formacao de leitores presentes desde o periodo
colonial na sociedade brasileira. Por esses baixos indicativos de desempenho em
leitura, é possivel perceber que, mesmo diante da tentativa de democratizacdo do
acesso a escola, pelo qual vem passado o sistema educacional no Brasil, e das
mudangas teorico-metodoldgicas - como a ascensao das teorias do letramento e da
linguagem como uma atividade discursiva e ainda das agbes implementadas pelo
Ministério da Educacgao, com vistas a promoc¢ao da leitura - o desenvolvimento de
praticas de leitura tem se revelado pouco eficiente no contexto escolar.

Certamente, uma das agbes mais importantes que visa a solucionar a crise da
leitura no pais sao as politicas publicas, concretizadas a partir dos marcos legais e
nos programas e planos de fomento a leitura criados pelo Ministério da Educagéo.
Porém exige tempo, a fim de resultados positivos acerca da qualidade da leitura.

Assim, estudar as orientacdes oficiais acerca do ensino da leitura se torna
necessario pela sua importdncia como indutor de novas praticas e sentidos
atribuidos a leitura, ao livro e ao ensino de leitura. A vista disso, consideramos que o
objetivo geral deste estudo € analisar como os documentos constitutivos das
politicas publicas delineia um percurso especifico para o trabalho com a leitura no
contexto escolar.

Por conseguinte, para uma melhor compreensao do processo de construgéo
deste estudo, na proxima secdo deste capitulo explicitaremos todo o percurso
metodoldgico, desde os critérios e etapas de elaboragao e organizagao do corpus,

até a construgao dos critérios que fundamentam a analise.
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4.2. A elaboragao do corpus

Tomamos como parametro de analise o estudo desenvolvido por Barbosa e
Noronha (2014), intitulado: Politicas publicas de fomento a leitura: reflexbes e
praticas escolares. Nesse estudo, as autoras discutem acerca das politicas publicas
de incentivo a leitura da instadncia federal, apontando sua importancia para
estruturagdo do trabalho pedagdgico, visando a melhoria de praticas de leitura

escolares:

Embora uma cultura leitora ndo se construa apenas a partir de
determinagdes oficiais, € de fundamental importancia a existéncia de
fomento, amparo e garantias para sua existéncia. Afinal, as politicas
publicas mobilizam sujeitos, induzem praticas, apoiam financeiramente
agdes e, portanto, se constituem numa conjuntura essencial para a criagéo
e melhoria das praticas escolares (BARBOSA; NORONHA, 2014, p. 09).

Entretanto, o conhecimento acerca das politicas publicas é, muitas vezes,
negado ao profissional docente em seu processo de formacéo, seja na graduagéo,
seja na formagéo continuada. Em raz&o disso, os docentes perdem a oportunidade
de discussao acerca dessas politicas, que sao fundamentais para a estruturacdo de
um trabalho mais consistente com vista a uma melhor qualidade na formacgao do
leitor na escola, perdendo “a possibilidade de ampliar seu repertério para melhor
qualificagdo da sua pratica escolar, de reivindicar melhorias das suas condigdes de
trabalho, de criticar as politicas ou de requerer sua devida implementacao”
(BARBOSA; NORONHA, 2014, p. 09).

Objetivando apresentar uma reflexdo para os professores da rede basica de
ensino acerca da funcdo das politicas publicas nacionais que respondem pelo
fomento a leitura, Barbosa e Noronha (2014) organizaram essas agdes em trés
conjuntos. A classificacdo desses conjuntos de documentos oficiais esta em
conformidade com objetivos, natureza e publico a que se destina (BARBOSA;
NORONHA, 2014a, 31). Essas autoras agruparam os documentos da seguinte

forma:

(i) Documentos, Programas e Leis com diretrizes e orientacdoes para
implementacao das politicas publicas de leitura: destinados aos 6rgaos

e instituicdbes publicas, definem as politicas e normas gerais a serem
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implementadas, orientam todas as acdes publicas referentes ao fomento a

leitura.

(i) Materiais para formacgao dos professores como mediadores de leitura:
tratam-se de documentos especificos, destinados a atender um dos pontos

das politicas de leitura — a formagéo docente.

(iii) e Materiais para uso no contexto escolar: sdo materiais de géneros e
usos diversos, tendo em comum o apoio as praticas de leitura no contexto

escolar, visando atender um dos pontos das politicas de leitura.

Partiihando desses eixos de organizacdo apresentados pelas autoras,
estruturamos nossa pesquisa.

Primeiramente, elaboramos trés quadros demonstrativos correspondentes
para cada conjunto, preenchendo-os com os documentos, leis, decretos, programas
e materiais presentes em seu estudo. Em seguida, iniciamos uma pesquisa no site

do MEC - <http://portal.mec.gov.br> -, a fim de ampliar a identificagdo dos programas

referentes as politicas publicas de leitura. Para preenchimento do item referente as
leis e decretos sobre leitura e livro, utilizamos a publicagédo Legislagdo sobre o livro e
leitura (2013).

Os trés quadros a seguir foram construidos a partir desse primeiro momento

da pesquisa.



Quadro 01
Diretrizes politicas e marcos legais

Documentos, Programas e Leis com diretrizes e orientagoes para implementagao

das politicas publicas de leitura.

Documentos e
Programas

Descrigcao

PCN

Diretrizes elaboradas pelo Governo Federal que orientam para
formacao das politicas curriculares para o ensino da leitura.

PNBE

O Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), o qual faz
parte o PNBE professor (acervo do professor). O programa
fornece obras e demais materiais para as bibliotecas das escolas
publicas, com vista a democratizacao do acesso as fontes de
informagédo, ao fomento a leitura e a formacdo de alunos e
professores leitores e ao apoio a atualizacdo e ao
desenvolvimento profissional do professor.

PNLD

Programa Nacional do Livro Didatico compreende cole¢des de
livros didaticos destinadas aos alunos da educacgéo basica, cujo
objetivo é subsidiar o trabalho pedagdgico dos professores. Apds
a avaliagao das obras, o Ministério da Educagao publica o Guia de
Livros Didaticos com resenhas das colegbes consideradas
aprovadas. O guia é encaminhado as escolas, que escolhem,
entre os titulos disponiveis, aqueles que melhor atendem ao seu
projeto politico pedagdgico. O PNLD também atende aos alunos
que sao publico-alvo da educacéao especial. Sdo distribuidas obras
didaticas em Braille de lingua portuguesa, matematica, ciéncias,
historia, geografia e dicionarios.

PNLL

Conjunto de politicas, programas, projetos, agdes continuadas e
eventos empreendidos pelo Estado e pela Sociedade, para
promover o livro, a leitura, a literatura e as bibliotecas no Brasil.
Sua finalidade basica é assegurar a democratizagdo do acesso ao
livro, o fomento e a valorizagao da leitura e o fortalecimento da
cadeia produtiva do livro como fator relevante para o incremento

da producdo intelectual e o desenvolvimento da economia
nacional.
Leis e decretos —
a partir da o
década de 1990 Descrigao

Lei n° 8.029, de
12 de abril de

Dispde sobre a extingdo e dissolucdo de entidades da
administragao publica federal, e da outras providéncias.
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1990.

Lei n° 9.610, de
19 de fevereiro
de 1998.

Altera, atualiza e consolida a legislagdo sobre direitos autorais e
da outras providéncias.

Lei n° 10.402, de
8 de janeiro de
2002

Institui o Dia Nacional do Livro Infantil.

Lei n° 10.753, de
30 de outubro de
2003.

Institui a Politica Nacional do Livro.

Lei n° 10.865, de
30 de abril de
2004.

Dispde sobre a contribuicdo para os Programas de Integragéo
Social e de Formagado do Patrimbénio do Servidor Publico e a
Contribuicdo para o Financiamento da Seguridade Social
incidentes sobre a importacdo de bens e servicos e da outras
providéncias.

Lei n° 10.994, de
14 de dezembro
de 2004.

Dispde sobre o depdsito legal de publicagbes, na Biblioteca
Nacional, e da outras providéncias.

de
de

Lei n° 11.264,
2 de janeiro
2006.

Confere ao municipio de Passo Fundo o titulo de Capital Nacional
da Literatura.

de
de

Lei n° 11.899,
8 de janeiro
2009

Institui o Dia Nacional da Leitura e a Semana Nacional da Leitura
e da Literatura.

Lei n° 12.192,
14 de janeiro
2010.

de
de

Dispbe sobre o depésito legal de obras musicais na Biblioteca
Nacional.

Lei n° 12.244,
24 de maio
2010.

de
de

Dispde sobre a universalizagdo das bibliotecas nas instituicdes de
ensino do pais

Lei n° 12.388,
3 de marco
2011.

de
de

Confere ao municipio de Taubaté, no estado de Sao Paulo, o titulo
de Capital Nacional da Literatura Infantil.

Lei n° 12.853,
14 de agosto
2013

de
de

Altera os arts. 5°, 68, 97, 98, 99 e 100, acrescenta arts. 98-A, 98-
B, 98-C, 99-A, 99-B, 100-A, 100-B e 109-A e revoga o art. 94 da
Lei n°® 9.610, de 19 de fevereiro de 1998, para dispor sobre a
gestao coletiva de direitos autorais, e da outras providéncias.

Decreto n° 519,
de 13 de maio de
1992.

Institui o Programa Nacional de Incentivo a Leitura (Proler) e da
outras providéncias.

Decreto n° 520,
de 13 de maio de
1992.

Institui o Sistema Nacional de Bibliotecas Publicas e da outras
providéncias.

Decreto n° 7.084,
de 27 de janeiro
de 2010.

Dispbe sobre os programas de material didatico e da outras
providéncias.

Decreto n°® 7.559,
de 1° de

Dispbe sobre o Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL) e da




90

setembro de | outras providéncias.
2011.

Decreto n° 7.748, | Aprova o estatuto e o quadro demonstrativo dos cargos em
de 6 de junho de | comissdao e das fungbes gratificadas da Fundagdo Biblioteca
2012. Nacional.

Fonte: quadro elaborado por nés para esta pesquisa.

Quadro 02
Materiais derivados das diretrizes politicas e marcos para a formacao dos
professores como mediadores de leitura

Materiais para formacgao dos professores como mediadores de leitura

Materiais e Programas Descricao
PCN" Orientam os professores para a formacao
das politicas curriculares para promogao da
leitura.
PNLD"? Os livros didaticos com Manual do Professor
e o Guia de Livros Didaticos.

11 Inserimos os PCN como material para formagdo do professor como mediador de leitura, pois, ao
mesmo tempo em que se constituem orienta¢des curriculares nacionais para o ensino da leitura, sdo
utilizados pelos docentes para o aperfeicoamento de praticas pedagdgicas, entre elas o
desenvolvimento da pratica da leitura.

12 As colegbes de livros didaticos do PNLD também se constituem materiais de formagdo para os
docentes, uma vez da existéncia do Manual do Professor.
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Livros que compdéem o PNBE professor e
periddicos:

v' Revista Leitura;

v Revista Crianga;

PNBE
v Literatura na infancia: imagens e palavras;
v’ Biblioteca na escola: por uma politica de
leitores; Periddicos;
v Tematicos.
PRO-LETRAMENTO v' DVD de alfabetizagao e linguagem;

v" Guia do Pro-letramento;
v Volume Alfabetizagao e linguagem;

v" Volume Matematica.

Fonte: quadro elaborado por nés para esta pesquisa.

Quadro 03
Materiais derivados das diretrizes politicas e marcos legais para
uso no contexto escolar

Materiais para uso no contexto escolar

Programas | Subdivisao Constituigao

Livros didaticos para os jovens e adultos das
. entidades parceiras do Programa Brasil
Educacao de | ajrapetizado (PBA) e das redes de ensino da

jovens e educagao basica.
adultos

Livros didaticos diferenciados para jovens e
adultos que nao frequentam a escola nos centros
Campo urbanos. As colecdes apresentam formatos
diferentes (multisseriada e seriada), e se adequam
as especificidades do contexto social, cultural,
ambiental, politico e econémico local.

PNLD Ensino Livros didaticos para o ensino fundamental.
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Fundamental

Ensino Médio

Livros didaticos para o ensino médio.

Obras Obras principalmente literarias, destinadas aos 1°,
complementa | 2° e 3° anos do ensino fundamental.
res
Materiais didaticos de literatura e tecnologias
. _ | educacionais, entre outros, para alfabetizagdo das
Alfabetizacao | criancas em Lingua Portuguesa e em Matematica

na idade certa

até, no maximo, os oito anos de idade, o que
corresponde ao final do 3° ano do ensino
fundamental.

Dicionarios

Os dicionarios sao constituidos por quatro acervos
que reunem obras destinadas a diferentes etapas
de ensino:

Tipo 1 — 1° ano do EF;
Tipo 2 — 2° ao 5° ano do EF;
Tipo 3 — 6° ao 9° ano do EF;
Tipo 4 — Ensino Médio.

Os acervos estdo acompanhados da publicagao
Com direito a palavra: dicionarios em sala de aula.
Essa publicacdo tem como objetivo apresentar
informagdes referentes a dicionarios e a
caracteristicas gerais desses acervos, apoiando
professores e alunos em suas atividades em sala
de aula.

PNBE

Tematico

Obras de referéncia, elaboradas com base no
reconhecimento e na valorizacdo da diversidade
humana, voltadas para estudantes dos anos finais
do ensino fundamental e do ensino médio. Essas
obras devem contribuir para a formacado de uma
cultura cidada e a afirmagao de valores que se
oponham a todo tipo de preconceito, discriminagao
e exclusao. Foram estabelecidos nove temas que
contemplam as especificidades de populagdes que
compdem a sociedade brasileira: indigena;
quilombola; campo; educagao de jovens e adultos;
direitos humanos; sustentabilidade socioambiental;
educacao especial; relagbes étnico-raciais e
juventude.

Fonte: quadro elaborado por nés para esta pesquisa.
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A construcdo desses quadros possibilita uma visdo ampla das politicas
publicas de fomento a leitura de instancia federal, uma vez que torna perceptivel a
dimenséao dessas agbes. Com esta organizagao, foi possivel aclarar essa dimenséo,
e assim, compreender, por exemplo, a grandiosidade do Programa Nacional do Livro
Didatico (Materiais para uso no contexto escolar), que se caracteriza por um
conjunto de colegbes diversificadas de livros didaticos, dicionarios e obras de
literatura destinadas a todo o ensino basico.

A opcéo pela analise da legislagcdo sobre o livro e leitura somente a partir
da década de 1990, se justifica pela tentativa de perceber as politicas publicas no
contexto de virada paradigmatica do ensino ocorrido nessa época, conforme
explicado no referente. Nesse contexto, um conjunto de agdes legais foi implantado
pelo MEC, a fim de mudancas curriculares. Nesse sentido, perceberemos quais
procedimentos para o ensino da leitura as politicas publicas vém construindo desde
esse periodo de grandes mudangas teorico-metodologicas.

ApoOs a construgao desses quadros, foi iniciada uma busca por documentos e
materiais que respondem pelos principais programas de fomento a leitura e
promogao do livro. Assim, além das leis e decretos ja apresentados no primeiro
agrupamento desses documentos — conjunto 01, que também se constituem objeto

de analise, a pesquisa nos permitiu chegar aos seguintes materiais:

(i) Parémetros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental

(i) Guia do Livro Didatico de Lingua Portuguesa 2013

(iii) O conjunto de materiais do PNBE: Biblioteca na escola e Dicionarios
em sala de aula™

(iv) Por uma politica de formacgéo de leitores

(v) Plano Nacional do Livro e da Leitura

(vi) Guia para elaboragao e implantagao dos planos estadual e municipal

do livro e leitura

Os materiais derivados das diretrizes politicas e marcos legais listados nos

quadros 02 e 03, respectivamente, - Materiais para formagdo dos professores como

13 Esse conjunto de materiais nos quadros de andlise, ja que fazem parte do mesmo programa PNBE,
nos quadros de analise, eles aparecem com o nome Biblioteca na escola.
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mediadores de leitura e Materiais para uso no contexto escolar —, por se
constituirem de cole¢des didaticas, dicionarios, periodicos e livros de literatura,
utilizados para leitura do aluno e do professor, por suas particularidades e
diversidade n&o serao analisados.

Além disso, entendemos que tanto os materiais destinados aos alunos quanto
os destinados aos docentes sdo derivados das diretrizes politicas e marcos legais
agrupados no quadro 01. Desse modo, somente os Documentos, Programas e leis
com diretrizes e orientagcées para implementacdo das politicas publicas de leitura
serao analisados, justamente porque constituem a base dessas politicas nacionais.

Embora, ndo integrem as nossas analises, consideramos necessario listar os
principais materiais para formagao do professor, bem como para uso do aluno, a fim
de distribui-los nos quadros correspondentes a natureza das politicas publicas
nacionais classificadas por Barbosa e Noronha (2014; 2014a). Os quadros/conjuntos
acima além de nos dar clareza da variedade de livros destinados a escola, também
ddo uma amostra da necessidade de alargar a formagao do professor, em vista da

criagcao da de programas especificos, como PNBE do professor.

4.3 Procedimentos de analise e o que ha a dizer sobre as politicas de

leitura de interesse da educagao

A leitura do material referente a nossa pesquisa e que compde nosso corpus,
constituiu de varias etapas e finalidades. Primeiramente, foi feita uma leitura inicial
dos programas, leis e decretos, a fim de conhecer seu conteudo para, em seguida,
realizar uma leitura de carater investigativo, a fim de destacar todas as citacbes
acerca da leitura, ou mesmo as que implicitamente relacionam-se a leitura.

E importante frisar que, ao realizar essa leitura, os conceitos ja construidos
com base em tedrica do que seja “leitura” foram dispensados a fim de compreender
0 que exatamente os documentos institucionais do Ministério da Educacéao
referentes as politicas publicas de leitura focalizam sobre leitura, sem comparar ou
elaborar criticas acerca dessas citagcdes. Essa etapa resultou na elaboracdo de
quadros demonstrativos, um para cada material analisado, contendo todas as

citagdes acerca da leitura presentes nos documentos. Nesse primeiro momento,



95

tinhamos uma espécie de “mapeamento” das orientacdes referentes ao ensino da
leitura de cada material de analise.

O quadro a seguir oferece uma viséo parcial dessa etapa da pesquisa.

Primeiro produto da coleta de dados

DOCUMENTOS, PROGRAMAS E LEIS COM DIRETRIZES E ORIENTAGOES PARA

IMPLEMENTAGAO DAS POLITICAS PUBLICAS DE LEITURA
GLD de Lingua Portuguesa 2013 do Ensino Fundamental

As atividades de leitura e compreenséo, de produgao escrita e de produgdo e compreensao
oral, em situagbes contextualizadas de uso, devem ser prioritarias. Para observar
adequadamente esses principios, as cole¢gbes destinadas a qualquer das etapas dos anos
iniciais do EF devem constituir-se como uma Unica proposta para a formagéao: a) do leitor e do
produtor de textos; b) do cidaddo proficiente em géneros orais publicos diretamente
relacionados a vida cotidiana e as demandas escolares os livros destinados aos trés
primeiros anos sejam voltados para o letramento e a alfabetizag&o iniciais, focalizando e
articulando num soé processo: a) as praticas de leitura e escrita necessarias tanto ao (re)
conhecimento da cultura letrada quanto a compreensdao e ao exercicio introdutério das
fungdes sociais da escrita; (p.13).

As atividades de exploracdo do texto tém como objetivo geral a formagéo do leitor; e como
objetivo especifico, o desenvolvimento da proficiéncia em leitura. Portanto, sé se constituem
como tais na medida em que: encarem a leitura como uma situagéo efetiva de interlocugéo
leitor/autor, situando a pratica de leitura em seu universo de uso social; * colaborem para a
reconstrugdo dos sentidos do texto pelo leitor, especialmente no que diz respeito a
compreensao global; « explorem as propriedades discursivas e textuais em jogo, subsidiando
esse trabalho com os instrumentos metodolégicos apropriados; * desenvolvam estratégias e
capacidades, tanto as envolvidas nos géneros propostos quanto as inerentes a proficiéncia
que se pretende levar o aluno a atingir. (p.15-16).

Assim, a0 mesmo tempo em que essa organizagdo proporciona uma visao
particular do objeto de estudo, torna evidente ser fundamental sistematizar esses
dados a fim de identificar de pontos convergentes, divergentes e ausentes entre os
documentos analisados.

Por isso, na sequéncia dessa organizagdo, seguiu-se a etapa de leitura
dessas citagdes a fim de identificar eixos comuns das diretrizes politicas, ou pelo
menos muito recorrentes. Apds varias leituras minuciosas desse material, foi

possivel agrupar de todas as citagcbes em quadros correspondentes a cada material
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de analise, a partir dos pontos de intersecg¢do e particularidades acerca da leitura
nos principais documentos.

Por esse viés, notamos que era preciso construir diferentes categorias
referentes as informagdes em comum presentes nos documentos institucionais. O
quadro a seguir apresenta uma visdo parcial acerca da evolugdo do trabalho de

leitura realizado e analise dos dados coletados

Correspondéncia entre categorias de analise e orientagdes sobre leitura

GLD de Lingua Portuguesa 2013 do Ensino Fundamental

Categorias Orientacoes
Concepcao de A leitura como uma situagao efetiva de interlocugao leitor/autor, situando a
leitura pratica de leitura em seu universo de uso social. (p. 15)
Concepcao de reconstrugdo dos sentidos do texto pelo leitor. (p. 16)
leitor
Praticas de As praticas de leitura e escrita necessarias tanto ao (re)conhecimento da
leitura cultura letrada quanto a compreensédo e ao exercicio introdutério das

fungdes sociais da escrita; (p.13)

As praticas devem explorar as propriedades discursivas e textuais em jogo,
instrumentos metodoldégicos apropriados, estratégias capacidades... (p.

16)
Géneros orais e escritos; os géneros discursivos presentes na colecdo devem ser
discursivos e/ou | representativos da heterogeneidade do mundo da escrita a registros,
suportes de estilos e variedades (sociais e regionais) do Portugués. (p. 15)
textos
privilegiados literatura brasileira; os autores devem ser representativos de diferentes

tendéncias, estilos e/ou movimentos. (p. 16)

da tradicdo e da literatura oral; esferas jornalistica, a cientifica, textos
integrais.(p.16)

Leitura literaria Textos imprescindiveis (p. 14)

Espacos de N&o apresenta orientagbes nesta categoria

leitura

Mediadores de Incentivar professores a buscarem textos e informagdes fora dos limites do
leitura préprio livro didatico. (p. 14-15)

Concepgao de N&o apresenta orientagbes nesta categoria

livro
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Vé-se que 08 aspectos relevantes para o ensino da leitura tornaram-se
evidentes durante a leitura desses materiais, os quais se constituem categorias de
analise: concepgdo de leitura, concepcédo de leitor, praticas de leitura, géneros
discursivos e/ou suportes de textos privilegiados, leitura literaria, espacos de leitura,
mediadores de leitura e concepgéo de livro.

No caso de o documento em analise ndo conter orientagdes que pudessem
ser agrupadas em uma dessas categorias, mencionamos a categoria e sinalizamos
nao haver citagdes no documento. Essa identificacdo € fundamental, uma vez que
preserva o conteudo dos materiais, sendo relevante para a analise, ja que permite
estabelecer comparacao entre os documentos.

O processo de identificacdo e nomeacgao dos aspectos referentes ao ensino
da leitura na escola exigiu uma atengdo exponencial, uma vez que houve a
necessidade de compreensdao do que seja fundamentalmente importante para o
trabalho com a leitura na escola, de acordo com o que esta estabelecido nesses
materiais; além de apontar o caminho para o desenvolvimento da analise.

Nesse sentido, a classificacdo das categorias de analise teve como principio
elementar um exercicio de compreensao e interpretagao laborioso dos dados, pois
exigiu uma imersao maiuscula no corpus por meio de consecutivas leituras,
proporcionando afinidade com as orientagdes oficiais estabelecidas para o trabalho
com a leitura no contexto escolar; bem como foi necessaria uma postura mais
investigativa e sistematica da organizagao das informacoes.

Feita essa organizagdo, ainda foi preciso ter uma visdo do que esta
mencionado em cada material, a fim de estabelecer o mapeamento geral de quais
aspectos referentes a leitura sdo mais privilegiados nos documentos analisados.
Dessa forma, novos quadros foram construidos para sinalizar os critérios de analise
presentes e ausentes em cada documento. Esse processo de construgcao é
relevante ndo somente para representar um panorama geral dos pontos mais
recorrentes para o ensino da leitura, mas também ¢é possivel identificar no conjunto
dessas diretrizes politicas € marcos legais quais informagdes acerca do ensino da
leitura na escola se constituem como importantes para uns documentos e outros
nao, conforme a natureza de cada documento.

O quadro a seguir representa essa etapa de organizagao e leitura dos dados.



Mapeamento geral: identificacdo de categorias de analise existentes nas diretrizes politicas e marcos legais.

DOCUMENTOS, PROGRAMAS E LEIS COM DIRETRIZES E ORIENTAGCOES PARA IMPLEMENTAGAO DAS

POLITICAS PUBLICAS DE LEITURA

CATEGORIAS
Concepgao Concepcao de Praticas de Géneros e|ou Leitura Espacos de Mediadores de Concepgao de livro
de leitura leitor leitura suportes de literaria leitura leitura
textos
privilegiados
GLD ( Lingua X X X X X Nao apresenta X N&o apresenta
Portuguesa) orientagdes orientacdes nesta
nesta categoria categoria
PCN (12 a 42 série) X X X X X X Nao apresenta N&o apresenta
orientagdes nesta orientagdes nesta
categoria. categoria
PCN (52 a 82 série) X X X X X Nao apresenta X Nao apresenta
orientagdes orientagdes nesta
nesta categoria categoria
PNBE - Por uma X X X X X X X X
politica de formagao
de leitores
PNBE - Biblioteca X X X X X X X Nao apresenta
na escola orientagdes nesta
categoria

98
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Como ja mencionado, realizamos as analises das politicas publicas nacionais
seguindo a classificagdo proposta por Barbosa e Noronha (2014; 2014a). Conforme
estudo das autoras, as politicas publicas oficiais foram agrupadas de acordo com os
seus objetivos, natureza e publico a que se destina. Recapitulamos abaixo a
descrigdo do conjunto referente as diretrizes politicas de marcos legais, que se

constituem objeto de nossas analises:

(i) Documentos, Programas e Leis com diretrizes e orientagdes para
implementacdo das politicas publicas de leitura: destinados aos
orgaos e instituicdes publicas, definem as politicas e normas gerais a
serem implementadas, orientam todas as acgdes publicas referentes ao

fomento a leitura.

Diante desse conjunto de documentos, é possivel elaborarmos varias
perguntas orientadoras das nossas analises: ha coeréncia entre esses documentos?
Suas proposicoes e orientacdes estdo em consonancia com a realidade escolar?
Como definem elementos basicos para viabilizar o fomento a leitura? Diante da
virada paradigmatica, encontramos nesses documentos repercussao dos avangos

das ciéncias da linguagem nesse sentido?

Para identificacdo e analise das diretrizes das politicas de leitura, nos
centraremos nos principais documentos, Programas e Leis, conforme

sistematizamos no quadro a seguir:

Documentos, Programas e Leis com diretrizes e orientagdes para implementagao das

politicas publicas de leitura.

Documentos e Descrigao
Programas

Diretrizes elaboradas pelo Governo Federal que orientam para formagdo das politicas
curriculares para o ensino da leitura.

PCN

O Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) fornece obras e demais materiais para as
bibliotecas das escolas publicas, com vista a democratizacdo do acesso as fontes de
informacgéo, ao fomento a leitura e a formagao de alunos e professores leitores e ao apoio a
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PNBE

atualizagao e ao desenvolvimento profissional do professor.

PNLD

Programa Nacional do Livro Didatico € ao maior programa de politicas publicas para o
fomento a leitura no pais. Compreende colegdes de livros didaticos destinadas aos alunos da
educagédo basica, cujo objetivo é subsidiar o trabalho pedagogico dos professores. Apés a
avaliagdo das obras, o Ministério da Educag¢do (MEC) publica o Guia de Livros Didaticos com
resenhas das colegbes consideradas aprovadas. O guia € encaminhado as escolas, que
escolhem, entre os titulos disponiveis, aqueles que melhor atendem ao seu projeto politico
pedagogico. O PNLD também atende aos alunos que séo publico-alvo da educagéo especial.
Séo distribuidas obras didaticas em Braille de lingua portuguesa, matematica, ciéncias,
historia, geografia e dicionarios.

PNLL

Conjunto de politicas, programas, projetos, agdes continuadas e eventos empreendidos pelo
Estado e pela Sociedade, para promover o livro, a leitura, a literatura e as bibliotecas no
Brasil. Sua finalidade basica é assegurar a democratizagdo do acesso ao livro, o fomento e a
valorizagdo da leitura e o fortalecimento da cadeia produtiva do livro como fator relevante
para o incremento da produgéo intelectual e o desenvolvimento da economia nacional.

Leis e decretos —
a partir da década
de 1990

Descrigao

Lei n° 8.029, de 12
de abril de 1990.

Dispbe sobre a extingdo e dissolugdo de entidades da administragdo publica federal, e da
outras providéncias.

Lei n° 9.610, de 19
de fevereiro de 1998.

Altera, atualiza e consolida a legislagao sobre direitos autorais e da outras

providéncias.

Lei n° 10.402, de 8
de janeiro de 2002

Institui o Dia Nacional do Livro Infantil.

Lei n° 10.753, de 30
de outubro de 2003.

Institui a Politica Nacional do Livro.

Lei n° 10.865, de 30
de abril de 2004.

Dispde sobre a contribuicdo para os Programas de Integracdo Social e de Formagéo do
Patriménio do Servidor Publico e a Contribuigdo para o Financiamento da Seguridade Social
incidentes sobre a importagéo de bens e servigos e da outras providéncias.

Lei n° 10.994, de 14
de dezembro de
2004.

Dispde sobre o deposito legal de publicagdes, na Biblioteca Nacional, e da outras
providéncias.

Lei n° 11.264, de 2
de janeiro de 2006.

Confere ao municipio de Passo Fundo o titulo de Capital Nacional da Literatura.

Lei n° 11.899, de 8
de janeiro de 2009

Institui o Dia Nacional da Leitura e a Semana Nacional da Leitura e da Literatura.

Lei n° 12.192, de 14
de janeiro de 2010.

Dispde sobre o depdsito legal de obras musicais na Biblioteca Nacional.

Lei n° 12.244, de 24
de maio de 2010.

Dispde sobre a universalizagao das bibliotecas nas instituicdes de ensino do pais

Lei n° 12.388, de 3
de margo de 2011.

Confere ao municipio de Taubaté, no estado de Sao Paulo, o titulo de Capital Nacional da
Literatura Infantil.

Lei n° 12.853, de 14
de agosto de 2013

Altera os arts. 5°, 68, 97, 98, 99 e 100, acrescenta arts. 98-A, 98-B, 98-C, 99-A, 99-B, 100-A,
100-B e 109-A e revoga o art. 94 da Lei n° 9.610, de 19 de fevereiro de 1998, para dispor
sobre a gestéo coletiva de direitos autorais, e da outras providéncias.

Decreto n° 519, de
13 de maio de 1992.

Institui o Programa Nacional de Incentivo a Leitura (Proler) e da outras providéncias.

Decreto n° 520, de
13 de maio de 1992.

Institui o Sistema Nacional de Bibliotecas Publicas e da outras providéncias.

Decreto n° 7.084, de
27 de janeiro de
2010.

Dispde sobre os programas de material didatico e da outras providéncias.
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Decreto n° 7.559, de Dispde sobre o Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL) e d& outras providéncias.
1° de setembro de
2011.

Decreto n° 7.748, de Aprova o estatuto e o quadro demonstrativo dos cargos em comissdo e das funcdes
6 de junho de 2012.  gratificadas da Fundagao Biblioteca Nacional.

Fonte: quadro elaborado por nds para esta pesquisa.

O quadro nos fornece um mapeamento dos principais documentos
normatizadores, assim como sua descricdo sucinta. Segundo Barbosa e Noronha
(20142, p. 42):

= 0 primeiro conjunto constituido por documentos e programas se
fundamenta, basicamente, nos seguintes principios de acbes: (i)
orientagoes curriculares, focalizando abordagens  teorico-
metodoldgicas para o ensino, conteudos formas de avaliagdo da
aprendizagem da leitura; (ii) programas que asseguram a distribuicao
de materiais diversos para a leitura, fomento a biblioteca e espagos
de leitura com foco na escola; (iii) fundamentos para o plano

nacional, estadual e municipal do livro e da leitura.

= 0 segundo conjunto é formado por leis e decretos, nos quais se pode
observar que, de modo geral, orientam as agdes de leitura em torno dos
seqguintes eixos: (i) agdes de divulgagao da leitura (promogao do dia da
leitura e de cidades pdélo de acdes nesse sentido); (ii) acbes de carater
administrativo (regulamentando fungdes gratificadas de profissionais,
direitos autorais, aquisicdo e depdsito de obras); (iii) agcdes de carater
educacional (criacdo de bibliotecas, regulamentacédo de programas

educacionais de fomento a leitura).

Nossa sistematizacdo dos dados para analise nos permitiu chegar a uma
cartografia fundamental para compreendermos os elementos-chave constitutivos das
politicas que fomentam a leitura. Identificar isso ndo é pouca coisa se considerarmos

0 apartamento desse saber da formacéao e pratica do profissional da educacao. Além
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disso, podemos analisar a coesdao das politicas e seus documentos
regulamentadores com as perspectivais atuais de ensino e de leitura: quais
concepgdes de leitura, de leitor e do livro fundamentam as politicas de leitura? Quais
orientagdes para as praticas sinalizam esses documentos? Como pensam a leitura
literaria diante de dos demais géneros e suportes? E, por fim, quais s&o as diretrizes
acerca dos espacos de leitura na escola?

Para nos ajudar nessa reflexdo, elaboramos o quadro que segue, que
resultou de um trabalho minucioso de leitura do corpus, conforme relatamos no
capitulo referente aos procedimentos metodoldgicos. Nele, indicamos as ocorréncias

de cada um dos pontos supracitados nos dados constitutivos do corpus:

DOCUMENTOS, PROGRAMAS E LEIS COM DIRETRIZES E ORIENTAGOES
PARA IMPLEMENTACAO DAS POLITICAS PUBLICAS DE LEITURA

CATEGORIAS
Concepcga | Concepga | Praticas Géneros Leitura Espaco | Mediadores | Concepga
o de o de elou literaria s de leitura o de
leitura de leitura | suportes de de livro
leitor textos leitura
privilegiado
s
Nao X Nao
GLD ( Lingua X X X X X apresent apresenta
Portuguesa) a orientagée
orientag s nesta
bes categoria
nesta
categori
a
PCN (12 a 4° X X X X X X Nao Nao
série) apresenta apresenta
orientagdes | orientagde
nesta S nesta
categoria. categoria
PCN (5% a 82 X X X X X Nao X Nao
série) apresent apresenta
a orientagde
orientag s nesta
oes categoria
nesta
categori
a
PNBE - Por X X X X X X X X
uma politica
de formacao
de leitores
PNBE - X X X X X X X Nao
Biblioteca na apresenta
escola orientagde
s nesta
categoria
PNLL - 2010 X X X X X X X X
Guia PELL e X X X X X X X X
PMLL
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LEI N° 8.029, X X X Nao Nao N&o Nao Nao

DE 12 DE apresenta apresent | apresent apresenta apresenta
ABRIL DE orientacdes a a orientacdes | orientacde
1990 nesta orientag | orientag nesta s nesta
Dispoe sobre categoria oes oes categoria categoria
a extingao e nesta nesta

dissolucao de categori | categori

entidades da a a

administraca

o publica

federal, e da

outras

providéncias.

LEI N° 9.610, X X X Nao Nao Nao Nao X
DE 19 DE apresenta apresent | apresent apresenta
FEVEREIRO orientagdes a a orientacdes
DE 1998 nesta orientag | orientag nesta
Altera, categoria des des categoria
atualiza e nesta nesta
consolida a categori | categori
legislacéo a a
sobre direitos
autorais e da
outras
providéncias.

LEI N°
10.402, DE 8 Nao Nao Néo Nao Nao X
DE JANEIRO apresenta | apresenta | apresent | apresenta apresent | Nao Néao
DE 2002 orientagcde | orientagde | a orientagdes a apresent | apresenta
Institui o Dia s nesta s nesta orientag | nesta orientag | a orientacdes
Nacional do categoria categoria | des categoria Oes orienta¢ | nesta
Livro Infantil. nesta nesta oes categoria

categori categori nesta

a a categori

a

LEI N° 10.753, Nao Nao X Nao X X Nao X
DE 30 DE apresenta | apresenta apresenta apresenta
OUTUBRO orientacde | orientacde orientacdes orientacdes
DE 2003. s nesta s nesta nesta nesta
Institui a categoria categoria categoria categoria
Politica
Nacional do
Livro.
LEI N° 10.865, Nao Nao Nao Nao N&o Néo Nao X
DE 30 DE apresenta | apresenta | apresent apresenta apresent | apresent apresenta
ABRIL DE orientacde | orientacde a orientacdes a a orientagdes
2004 s nesta s nesta orientag nesta orientag | orientag nesta
Dispoe sobre categoria categoria oes categoria oes Oes categoria
a nesta nesta nesta
contribuicao categori categori | categori
para os a a a
Programas
de Integracao
Social e de
Formacgao do
Patriménio
do Servidor
Publico e a
Contribuigao
para o

Financiament
oda
Seguridade
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Social
incidentes
sobre a
importacao
de bens e
servigos e da
outras
providéncias.

LEI N° 10.994, Nao Nao Nao Nao Nao N&o Nao X
DE 14 DE apresenta | apresenta | apresent apresenta apresent | apresent apresenta
DEZEMBRO orientagde | orientagde a orientagdes a a orientacdes

DE 2004 s nesta s nesta orientag nesta orientag | orientag nesta

Dispoe sobre categoria categoria oes categoria Oes Oes categoria

o depésito nesta nesta nesta

legal de categori categori | categori

publicagoes, a a a

na Biblioteca

Nacional, e

da outras

providéncias.

LEI N° 11.264, Nao Nao Nao Nao X Nao Nao X
DE 2 DE apresenta apresenta | apresent apresenta apresent apresenta

JANEIRO DE orientagde | orientagde a orientagdes a orientacdes

2006 s nesta s nesta orientag nesta orientag nesta

Confere ao categoria categoria oes categoria oes categoria

municipio de nesta nesta

Passo Fundo categori categori

o titulo de a a

Capital

Nacional da

Literatura.

LEI N° 11.899, Nao Nao Nao Nao X Nao Nao Nao
DE 8 DE apresenta apresenta | apresent apresenta apresent apresenta apresenta
JANEIRO DE orientagde | orientagde a orientagdes a orientacdes | orientagde
2009 s nesta s nesta orientag nesta orientag nesta s nesta

Institui o Dia categoria categoria oes categoria oes categoria categoria
Nacional da nesta nesta
Leiturae a categori categori
Semana a a
Nacional da
Leitura e da
Literatura.

LEI N° X Nao Nao Nao Nao Nao Nao Nao
12.192, DE 14 apresenta | apresent apresenta apresent | apresent apresenta apresenta
DE JANEIRO orientagoe a orientacdes a a orientacdes | orientagde
DE 2010 s nesta orientag nesta orientag | orientag nesta s nesta
Dispoe sobre categoria oes categoria oes oes categoria categoria
o depésito nesta nesta nesta
legal de categori categori | categori
obras a a a
musicais na
Biblioteca
Nacional.

Nao Nao Nao Nao Nao X Nao Nao

LEI N° 12.244, | apresenta apresenta | apresent apresenta apresent apresenta apresenta
DE 24 DE orientagde | orientagde a orientacdes a orientacdes | orientagde
MAIO DE s nesta s nesta orientag nesta orientag nesta s nesta
2010. categoria categoria oes categoria oes categoria categoria
Dispde sobre nesta nesta
a categori categori
universalizag a a

ao das
bibliotecas
nas
instituicoes
de

ensino do
pais.
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LEI N° Nao Nao Nao Nao X N&o Nao Nao
12.388, DE 3 apresenta | apresenta | apresent apresenta apresent apresenta apresenta
DE MARCO orientacde | orientacde a orientacdes a orientacdes | orientacde
DE 2011 s nesta s nesta orientag nesta orientag nesta s nesta
Confere ao categoria categoria des categoria Oes categoria categoria
municipio de nesta nesta
Taubaté, no categori categori
estado de a a
Séao Paulo, o
titulo de
Capital
Nacional da
Literatura
Infantil.

LEI N° 12.853, Nao Nao Nao Nao Nao N&o Nao X
DE 14 DE apresenta | apresenta | apresent apresenta apresent | apresent apresenta
AGOSTO DE orientagde | orientagde a orientagdes a a orientacdes
2013 s nesta s nesta orientag nesta orientag | orientag nesta
Altera os categoria categoria des categoria Oes Oes categoria
arts. 5°, 68, nesta nesta nesta
97,98,99 e categori categori | categori
100, a a a
acrescenta
arts. 98-A, 98-

B, 98-C, 99-A,

99-B, 100-A,

100-B e 109-A
e revoga o
art. 94 da Lei
n° 9.610, de
19 de
fevereiro de
1998, para
dispor sobre
a gestao
coletiva de
direitos
autorais, e da
outras
providéncias.

DECRETO N° X X X Nao Nao X Nao X
519, DE 13 apresenta apresent apresenta
DE MAIO DE orientagdes a orientacdes
1992 nesta orientag nesta
Institui o categoria oes categoria
Programa nesta
Nacional de categori
Incentivo a a
Leitura
(Proler) e da
outras
providéncias.

DECRETO N° Nao Nao Nao Nao Nao X Nao Nao
520, DE 13 apresenta | apresenta | apresent apresenta apresent apresenta apresenta
DE MAIO DE orientagde | orientagde a orientacdes a orientacdes | orientacde
1992. s nesta s nesta orientag nesta orientag nesta s nesta
Institui o categoria categoria oes categoria oes categoria categoria
Sistema nesta nesta
Nacional de categori categori
Bibliotecas a a
Publicas e da
outras
providéncias.

DECRETO N° X X X Nao Néo Nao Nao Nao
7.084, DE 27 apresenta apresent | apresent apresenta apresenta
DE JANEIRO orientacdes a a orientacdes | orientacde
DE 2010. nesta orientag | orientag nesta s nesta
Dispde sobre categoria oes oes categoria categoria
0S programas nesta nesta
de material categori | categori
didatico e da a a
outras
providéncias.
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DECRETO N° X X X Nao X X X X
7.559, DE 1° apresenta
DE orientacdes
SETEMBRO nesta
DE 2011. categoria
Disp6e sobre
o Plano
Nacional do
Livro e
Leitura
(PNLL) e da
outras
providéncias.
DECRETO N° | Nao Nao Nao Nao Nao Nao Néo X
7.748, DE 6 apresenta apresenta | apresent apresenta apresent | apresent apresenta
DE JUNHO orientacde | orientagbe a orientagdes a a orientacdes
DE 2012. s nesta s nesta orientag nesta orientag | orientag nesta
Aprova o categoria categoria oes categoria des des categoria
estatuto e o nesta nesta nesta
quadro categori categori | categori
demonstrativ a a a

o dos cargos
em comissao
e das
funcoes
gratificadas
da Fundagao
Biblioteca
Nacional.

Novamente, vemos uma diferenga na ocorréncia de cada categoria em fungao
da natureza e objetivos de cada conjunto de documentos: mais pontuais do que os
documentos que respondem pelos Programas, as Leis, de modo geral, atendem
menos itens dentre as categorias de analise.

De modo global, o conjunto dos documentos regulamentadores se constitui
numa fonte indispensavel de conhecimento, pesquisa e consulta, uma vez que,
juntos, apresentam um desenho fundamental para compreendermos suas
concepgbes constitutivas e o plano de repercussao das politicas na educagao
basica.

Nesse primeiro conjunto de documentos regulamentadores das politicas de

leitura, podemos concluir, de acordo com Barbosa e Noronha (20142, p. 47):

. existéncia de dois grandes eixos orientadores de fomento
a leitura: sendo um que circunscreve a leitura e suas praticas no
espago escolar; e outro que pensa sua repercussao como elemento
social e que, portanto, estaria ndo somente sob a responsabilidade da
escola. Mais que isso: estaria sob a responsabilidade do Estado;

. universalizagdao do acesso ao livro e a leitura, pressuposto
de todos os documentos como mecanismo de melhoria da qualidade
de vida, como bem cultural e como possibilidade de desenvolvimento
local;
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" integracao entre as politicas dirigidas a leitura na
educagdo basica e na formacao docente, a fim de se favorecer a
criagcdo de documentos, como os PCN, que possam ndo somente
apoiar as praticas escolares de leitura, como induzir a formagao
docente;

" existéncia de diretrizes articuladas para o ensino e
aprendizagem da leitura referente a escolaridade basica
obrigatéria, circunstanciadas particularmente nos PCN e que
contribuiu significativamente para repensar a leitura como objeto de
ensino e de aprendizagem da 12 a 82 séries. Essa articulagado permitiu
pensar a formagao do leitor de modo continuo, menos fragmentada,
estabelecendo diretrizes coesas entre os diferentes anos e repercutiu
na elaboracdo das diretrizes curriculares e nos planos estaduais e
municipais da leitura e do livro;

. fomento a leitura além do espago escolar, como forma de
garantir a formacado do leitor ao longo da vida e em diferentes
contextos.

Marcos legais regulamentadores das politicas de fomento ao livro e a leitura

O segundo conjunto de documentos, que se refere aos marcos legais
instituidos a partir dos anos de 1990 para o fomento a leitura, sao, segundo Barbosa
e Noronha (20142, p. 42-45):

" documentos que regulamentam as politicas para gestao da
leitura e do livro como objetos culturais:

LEI N° 10.753, DE 30 DE OUTUBRO DE 2003. Institui a Politica
Nacional do Livro.

LEI N° 10.865, DE 30 DE ABRIL DE 2004. Dispbe sobre a
contribuicdo para os Programas de Integracao Social e de Formagéao
do Patriménio do Servidor Publico e a Contribuicdo para o
Financiamento da Seguridade Social incidentes sobre a importagao
de bens e servigos e da outras providéncias.

LEI N° 8.029, DE 12 DE ABRIL DE 1990. Dispbe sobre a extingéo e
dissolugdo de entidades da administragdo publica federal, e da
outras providéncias.

LEI N° 9.610, DE 19 DE FEVEREIRO DE 1998. Altera, atualiza e
consolida a legislagcdo sobre direitos autorais e da outras
providéncias.

LEI N° 12.853, DE 14 DE AGOSTO DE 2013. Altera os arts. 5°, 68,
97, 98, 99 e 100, acrescenta arts. 98-A, 98-B, 98-C, 99-A, 99-B, 100-
A, 100-B e 109-A e revoga o art. 94 da Lei n° 9.610, de 19 de
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fevereiro de 1998, para dispor sobre a gestdo coletiva de direitos
autorais, e da outras providéncias.

LEI N° 10.994, DE 14 DE DEZEMBRO DE 2004. Dispbe sobre o
depdsito legal de publicagdes, na Biblioteca Nacional, e da outras
providéncias.

LEI N° 12.192, DE 14 DE JANEIRO DE 2010. Dispbde sobre o
depdsito legal de obras musicais na Biblioteca Nacional.

DECRETO N° 7.748, DE 6 DE JUNHO DE 2012. Aprova o estatuto e
0 quadro demonstrativo dos cargos em comissao e das funcoes
gratificadas da Fundacéo Biblioteca Nacional.

= documentos que regulamentam as politicas de divulgagao
da leitura e do livro:

LEI N° 10.402, DE 8 DE JANEIRO DE 2002. Institui o Dia Nacional
do Livro Infantil.

LEI N° 11.264, DE 2 DE JANEIRO DE 2006. Confere ao municipio de
Passo Fundo o titulo de Capital Nacional da Literatura.

LEI N° 11.899, DE 8 DE JANEIRO DE 2009. Institui o Dia Nacional
da Leitura e a Semana Nacional da Leitura e da Literatura.

LEI N° 12.388, DE 3 DE MARCO DE 2011. Confere ao municipio de
Taubaté, no estado de Sao Paulo, o titulo de Capital Nacional da
Literatura Infantil.

" documentos que regulamentam as politicas de valorizagao
da leitura e do livro nos contextos educativos:

LEI N° 12.244, DE 24 DE MAIO DE 2010. Dispde sobre a
universalizagc&o das bibliotecas nas instituicbes de ensino do pais.

DECRETO N° 520, DE 13 DE MAIO DE 1992. Institui o Sistema
Nacional de Bibliotecas Publicas e da outras providéncias.

DECRETO N° 519, DE 13 DE MAIO DE 1992. Institui o Programa
Nacional de Incentivo a Leitura (Proler) e da outras providéncias.

DECRETO N° 7.084, DE 27 DE JANEIRO DE 2010. Disp6e sobre os
programas de material didatico e da outras providéncias.

DECRETO N° 7.559, DE 1° DE SETEMBRO DE 2011. Dispde sobre
o Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL) e d& outras providéncias.



Politicas para gestao da leitura e do livro como objetos culturais

LEI N° 10.753, DE 30 DE OUTUBRO DE 2003

Institui a Politica Nacional do Livro.
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Categorias

Orientagoes

Concepgao de
leitura

N&o apresenta orientagdo nesta categoria.

Concepcao de
leitor

N&o apresenta orientagdo nesta categoria.

Praticas de
leitura

Il — estimular a criagao e execugao de projetos voltados para o estimulo e
a consolidagao do habito de leitura, mediante:

a) revisao e ampliacao do processo de alfabetizacdo e leitura de textos de
literatura nas escolas;

b) introdugao da hora de leitura diaria nas escolas;

c) exigéncia pelos sistemas de ensino, para efeito de autorizagao de
escolas, de acervo minimo de livros para as bibliotecas escolares;

Géneros
discursivos e/ou
suportes de
textos
privilegiados

N&o apresenta orientacao nesta categoria.

Leitura literaria

Il — estimular a criagao e execugao de projetos voltados para o estimulo e
a consolidagéo do habito de leitura, mediante:

a) revisao e ampliagao do processo de alfabetizagao e leitura de textos de
literatura nas escolas;

Espacos de
leitura

c) exigéncia pelos sistemas de ensino, para efeito de autorizagdo de
escolas, de acervo minimo de livros para as bibliotecas escolares;

Cabe, ainda, ao Poder Executivo implementar programas anuais para
manutengdo e atualizagdo do acervo de bibliotecas publicas,
universitarias e escolares, incluidas obras em sistema braile.

Mediadores de
leitura

N&o apresenta orientagdo nesta categoria.
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Concepgao de
livro

o livro é o meio principal e insubstituivel da difusdo da cultura e
transmissao do conhecimento, do fomento a pesquisa social e cientifica,
da conservagdo do patrimbénio nacional, da transformacdo e
aperfeicoamento social e da melhoria da qualidade de vida.

Art. 2° Considera-se livro, para efeitos desta lei, a publicacdo de textos
escritos em fichas ou folhas, ndo periddica, grampeada, colada ou
costurada, em volume cartonado, encadernado ou em brochura, em
capas avulsas, em qualquer formato e acabamento.

Paragrafo unico. Sdo equiparados a livro:

| — fasciculos, publicagcbes de qualquer natureza que representem parte
de livro;

Il — materiais avulsos relacionados com o livro, impressos em papel ou em
material similar;

Il — roteiros de leitura para controle e estudo de literatura ou de obras
didaticas;

IV — albuns para colorir, pintar, recortar ou armar;

V — atlas geograficos, historicos, anatémicos, mapas e cartogramas;

VI — textos derivados de livro ou originais, produzidos por editores,
mediante contrato de edigdo celebrado com o autor, com a utilizagao de
qualquer suporte;

VII — livros em meio digital, magnético e 6tico, para uso exclusivo de
pessoas com deficiéncia visual;
VIII — livros impressos no sistema braile.

Art. 3° E livro brasileiro o publicado por editora.

Art. 18. Com a finalidade de controlar os bens patrimoniais das bibliotecas
publicas, o livro ndo é considerado material permanente.

capacitar a populagédo para o uso do livro como fator fundamental para
seu progresso econdmico, politico, social e promover a justa distribuicao
do saber e da renda;

LEI N° 10.865, DE 30 DE ABRIL DE 2004
Dispoe sobre a contribuigcdo para os Programas de Integracao Social e de Formagao do

Patriménio do Servidor Publico e a Contribuigao para o Financiamento da Seguridade

Categorias

Social incidentes sobre a importagao de bens e servigos e da outras providéncias.

Orientagoes

Concepgao de
leitura

Nao apresenta orientagao nesta categoria.

Concepgao de
leitor

Nao apresenta orientagao nesta categoria.

Praticas de
leitura

N&o apresenta orientagédo nesta categoria.

Géneros
discursivos e/ou
suportes de
textos
privilegiados

N&o apresenta orientagédo nesta categoria.

Leitura literaria

Nao apresenta orientagdo nesta categoria.
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Espacos de
leitura

Nao apresenta orientagédo nesta categoria.

Mediadores de
leitura

Nao apresenta orientagao nesta categoria.

Concepcao de
livro

Ficam reduzidas a zero as aliquotas das contribui¢gdes, nas hipoéteses

de importagéo de:

[...]

109XIl — livros, conforme definido no art. 2° da Lei n° 10.753, de 30 de
outubro de 2003.

Art. 28. Ficam reduzidas a zero as aliquotas da contribuicdo para o PIS/
Pasep e da Cofins incidentes sobre a receita bruta decorrente da venda,
no mercado interno, de:

VI - livros, conforme definido no art. 2° da Lei n° 10.753, de 30 de outubro
de 2003.

LEI N° 8.029, DE 12 DE ABRIL DE 1990

Dispoe sobre a extingao e dissolugao de entidades da administracao publica federal, e

Categorias

da outras providéncias.
Orientagoes

Concepcao de
leitura

Art. 1° E o Poder Executivo autorizado a extinguir ou a transformar as
seguintes entidades da administragdo publica federal:

Il — Fundagoes:

a) Fundagao Nacional de Artes (Funarte);

b) Fundagéo Nacional de Artes Cénicas (Fundacen);

c) Fundagédo do Cinema Brasileiro (FCB);

d) Fundagao Nacional Pr6-Memoria (Pro-Memoria);

e) Fundagao Nacional Pro-Leitura (Pro-Leitura);

f) Fundagéo Nacional para Educacéo de Jovens e Adultos (Educar);

g) Fundacdo Museu do Café;

Concepcao de
leitor

N&o apresenta orientagdo nesta categoria.

Praticas de
leitura

E o Poder Executivo autorizado a constituir:

| — o Instituto Brasileiro da Arte e Cultura (Ibac), sob regime juridico de
fundagdo, ao qual seréo transferidos o acervo, as receitas e dotagdes
orcamentdrias, bem assim os direitos e obrigacdes das fundacdes a que
se referem as alineas a, b e ¢ do inciso Il do artigo anterior, com as
seguintes competéncias: a) formular, coordenar e executar programas
de apoio aos produtores e criadores culturais, isolada ou coletivamente,
e demais manifestagdes artisticas e tradicionais representativas do povo
brasileiro; b) promogao de agdes voltadas para difusdo do produto e da
produgéo cultural; c) orientagdo normativa, consulta e assisténcia no que
diz respeito aos direitos de autor e direitos que Ihe sdo conexos; d)
orientagdo normativa, referente a produgéo e exibicdo cinematografica,
videografica e fonogréafica em todo o territério nacional,

Il — o Instituto Brasileiro do Patriménio Cultural (IBPC), ao qual serdo
transferidos as competéncias, o acervo e as receitas e dotagdes
orcamentarias da Secretaria do Patriménio Historico e Artistico Nacional
(Sphan), bem como o acervo, as receitas e dotagcdo orgcamentaria da
fundagéo a que se refere a alinea d do inciso Il do artigo anterior, tem
por finalidade a promocéo e protegdo do patrimdnio cultural brasileiro
nos termos da Constituicdo Federal especialmente em seu art. 216;

Il — A Biblioteca Nacional, a qual serdo transferidos as atribuicées, o
acervo, as receitas e dotagdes orcamentarias da Fundacao Pré-Leitura,
a que se refere a alinea e do inciso Il do artigo anterior.

§ 1° O Instituto Brasileiro do Patrimodnio Cultural sucede a Secretaria do
Patriménio Histdrico e Artistico Nacional
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Géneros
discursivos e/ou
suportes de
textos
privilegiados

N&o apresenta orientagdo nesta categoria.

Leitura literaria

Nao apresenta orientagao nesta categoria.

Espacos de
leitura

Nao apresenta orientagao nesta categoria.

Mediadores de
leitura

N&o apresenta orientacdo nesta categoria.

Concepgao de
livro

N&o apresenta orientagdo nesta categoria.

Categorias

Orientagoes

LEI N° 9.610, DE 19 DE FEVEREIRO DE 1998
Altera, atualiza e consolida a legislagao sobre direitos autorais e da outras

providéncias.

Concepgao de
leitura

VIII — a utilizagao, direta ou indireta, da obra literaria, artistica ou cientifica,
mediante:

a) representagao, recitagdo ou declamagao;

b) execug¢do musical;

c) emprego de alto-falante ou de sistemas analogos;

d) radiodifusdo sonora ou televisiva;

e) captacdo de transmissdo de radiodifusdo em locais de frequéncia
coletiva;

f) sonorizagdo ambiental;

g) a exibi¢do audiovisual, cinematografica ou por processo assemelhado;
h) emprego de satélites artificiais;

i) emprego de sistemas 6ticos, fios telefénicos ou ndo, cabos de qualquer
tipo e meios de comunicag&o similares que venham a ser adotados;

j) exposicdo de obras de artes plasticas e figurativas; Legislagdo sobre
Livro e Leitura

IX — a inclusdo em base de dados, o0 armazenamento em computador, a
microfilmagem e as demais formas de arquivamento do género;

X — quaisquer outras modalidades de utilizagdo existentes ou que venham
a ser inventadas.

Concepgao de
leitor

N&o apresenta orientacdo nesta categoria.

Praticas de
leitura

Nao apresenta orientagdo nesta categoria.

Géneros
discursivos e/ou
suportes de
textos
privilegiados

Nao apresenta orientagao nesta categoria.

Leitura literaria

N&o apresenta orientacédo nesta categoria.

Espacos de
leitura

N&o apresenta orientacdo nesta categoria.

Mediadores de
leitura

Nao apresenta orientagao nesta categoria.

Concepgao de

Art. 5° Para os efeitos desta lei, considera-se:
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livro

| — publicacdo: o oferecimento de obra literaria, artistica ou cientifica ao
conhecimento do publico, com o consentimento do autor, ou de qualquer
outro titular de direito de autor, por qualquer forma ou processo;

IV — distribuigédo: a colocagéo a disposigéo do publico do original ou copia
de obras literarias, artisticas ou cientificas, interpretagbes ou execugdes
fixadas e fonogramas, mediante a venda, locagédo ou qualquer outra forma
de transferéncia de propriedade ou posse; Sao obras intelectuais
protegidas as criagdes do espirito, expressas por qualquer meio ou
fixadas em qualquer suporte, tangivel ou intangivel, conhecido ou que se
invente no futuro, tais como:

| — os textos de obras literarias, artisticas ou cientificas;

Il — as conferéncias, alocugdes, sermdes e outras obras da mesma
natureza;

[Il — as obras dramaticas e dramatico-musicais;

IV — as obras coreograficas e pantomimicas, cuja execugao cénica se fixe
por escrito ou por outra qualquer forma;

V — as composi¢cdes musicais, tenham ou nao letra;

VI — as obras audiovisuais, sonorizadas ou n&o, inclusive as
cinematograficas;

VIl — as obras fotograficas e as produzidas por qualquer processo analogo
ao da fotografia;

VIII — as obras de desenho, pintura, gravura, escultura, litografia e arte
cinética;

IX — as ilustragdes, cartas geograficas e outras obras da mesma natureza;
X — os projetos, eshogos e obras plasticas concernentes a geografia,
engenharia, topografia, arquitetura, paisagismo, cenografia e ciéncia;

XI — as adaptacgoes, tradugdes e outras transformacgdes de obras originais,
apresentadas como criagao intelectual nova;

Xl — os programas de computador;

Xl — as coletaneas ou compilagbes, antologias, enciclopédias,
dicionarios, bases de dados e outras obras, que, por sua selegao,
organizacgao ou disposigao

de seu conteudo, constituam uma criagao intelectual.

Art. 10. A protegao a obra intelectual abrange o seu titulo, se original e
inconfundivel com o de obra do mesmo género, divulgada anteriormente
por outro autor.

Paragrafo unico. O titulo de publicagdes periddicas, inclusive jornais, é
protegido até um ano apés a saida do seu ultimo numero, salvo se forem
anuais, caso em que esse prazo se elevara a dois anos.

Art. 22. Pertencem ao autor os direitos morais e patrimoniais sobre a obra
que criou.

Art. 23. Os coautores da obra intelectual exercerdo, de comum acordo, os
seus direitos, salvo convengao em contrario. No exercicio do direito de
reprodugédo, o titular dos direitos autorais podera colocar a disposi¢cdo do
publico a obra, na forma, local e pelo tempo que desejar, a titulo oneroso
ou gratuito.

§ 1° O direito de exclusividade de reprodugéo nao sera aplicavel quando
ela for temporaria e apenas tiver o proposito de tornar a obra, fonograma
ou interpretagdo perceptivel em meio eletrbnico ou quando for de
natureza transitéria e incidental, desde que ocorra no curso do uso
devidamente autorizado da obra, pelo titular.

§ 2° Em qualquer modalidade de reproducgdo, a quantidade de exemplares
sera informada e controlada, cabendo a quem reproduzir a obra a
responsabilidade de manter os registros que permitam, ao autor, a
fiscalizagdo do aproveitamento econémico da exploragéo.

Art. 31. As diversas modalidades de utilizagdo de obras literarias,
artisticas ou cientificas ou de fonogramas sao independentes entre si, e a
autorizagdo concedida pelo autor, ou pelo produtor, respectivamente, ndo
se estende a quaisquer das demais.

Art. 33. Ninguém pode reproduzir obra que ndo pertenga ao dominio
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publico, a pretexto de anota-la, comenta-la ou melhora-la, sem permissao
do autor.

Paragrafo unico. Os comentarios ou anotag¢des poderao ser publicados
separadamente.

Art. 44. O prazo de protegdo aos direitos patrimoniais sobre obras
audiovisuais e fotograficas sera de setenta anos, a contar de 1° de janeiro
do ano subsequente ao de sua divulgagéao.

Art. 28. Cabe ao autor o direito exclusivo de utilizar, fruir e dispor da obra
literaria, artistica ou cientifica.

Paragrafo unico. A protegcado desta lei aos direitos previstos neste artigo
deixa intactas e ndo afeta as garantias asseguradas aos autores das
obras literarias, artisticas ou cientificas.

LEI N° 12.853, DE 14 DE AGOSTO DE 2013
Altera os arts. 5°, 68, 97, 98, 99 e 100, acrescenta arts. 98-A, 98-B, 98-C, 99-A, 99-B, 100-

A, 100-B e 109-A e revoga o art. 94 da Lei n° 9.610, de 19 de fevereiro de 1998, para
dispor sobre a gestao coletiva de direitos autorais, e da outras providéncias.

Categorias

Orientagoes

Concepgao de
leitura

N&o apresenta orientacao nesta categoria.

Concepgao de
leitor

N&o apresenta orientacao nesta categoria.

Praticas de
leitura

N&o apresenta orientacéo nesta categoria.

Géneros
discursivos e/ou
suportes de
textos
privilegiados

N&o apresenta orientacdo nesta categoria.

Leitura literaria

N&o apresenta orientagdo nesta categoria.

Espacos de
leitura

N&o apresenta orientacdo nesta categoria.

Mediadores de
leitura

N&o apresenta orientacdo nesta categoria.

Concepgao de
livro

Art. 4° As associacgdes de gestdo coletiva de direitos autorais que, antes
da vigéncia da presente Lei, estejam legalmente constituidas e
arrecadando e distribuindo os direitos autorais de obras e fonogramas
considerar-se-ao habilitadas para exercerem a atividade econdmica de
cobranga pelo prazo definido em regulamento, devendo obedecer as
disposicdes constantes do art. 98-A da Lei n°® 9.610, de 1998.

LEI N° 10.994, DE 14 DE DEZEMBRO DE 2004

Disp6e sobre o depésito legal de publicagdes, na Biblioteca Nacional, e da outras

Categorias

providéncias.
Orientagoes

Concepgao de
leitura

Nao apresenta orientagao nesta categoria.

Concepgao de
leitor

Nao apresenta orientagao nesta categoria.
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Praticas de
leitura

N&o apresenta orientagdo nesta categoria.

Géneros
discursivos e/ou
suportes de
textos
privilegiados

N&o apresenta orientagdo nesta categoria.

Leitura literaria

Nao apresenta orientagao nesta categoria.

Espacos de
leitura

Nao apresenta orientagao nesta categoria.

Mediadores de
leitura

N&o apresenta orientacao nesta categoria.

Concepgao de
livro

Art. 1° Esta lei regulamenta o depdsito legal de publicagdes, na Biblioteca
Nacional, objetivando assegurar o registro € a guarda da produgao
intelectual nacional, além de possibilitar o controle, a elaboragao e a
divulgacdo da bibliografia brasileira corrente, bem como a defesa e a
preservacgao da lingua e cultura nacionais.

Categorias

LEI N° 12.192, DE 14 DE JANEIRO DE 2010

bre o depésito legal de obras musicais na Biblioteca Nacional.

Orientagoes

Concepgao de
leitura

Art. 1° Esta lei regulamenta o depdsito legal de obras musicais na
Biblioteca Nacional, com o intuito de assegurar o registro, a guarda e a
divulgagao da produgédo musical brasileira, bem como a preservagao da
memoaria fonografica nacional.

Art. 2° Para os efeitos desta lei, consideram-se obras musicais partituras,
fonogramas e videogramas musicais, produzidos por qualquer meio ou
processo, para distribuigdo gratuita ou venda.

Art. 3° Ficam os impressores e gravadoras fonograficas e
videofonogréficas obrigados a remeter a Biblioteca Nacional, no minimo,
dois exemplares de cada obra editada ou gravada, bem como sua verséo
em arquivo digital, no prazo maximo de trinta dias apds a publicagao da
obra, cabendo a editora, ao produtor fonogréfico e ao produtor
videografico a efetivacdo desta medida.

Concepgao de
leitor

N&o apresenta orientacdo nesta categoria.

Praticas de
leitura

N&o apresenta orientagdo nesta categoria.

Géneros
discursivos e/ou
suportes de
textos
privilegiados

N&o apresenta orientagdo nesta categoria.

Leitura literaria

N&o apresenta orientacdo nesta categoria.

Espacos de
leitura

Nao apresenta orientagao nesta categoria.

Mediadores de
leitura

Nao apresenta orientagao nesta categoria.

Concepgao de
livro

Nao apresenta orientagao nesta categoria.




DECRETO N° 7.748, DE 6 DE JUNHO DE 2012

Aprova o estatuto e o quadro demonstrativo dos cargos em comissao e das fungées

Categorias

gratificadas da Fundagao Biblioteca Nacional.
Orientagoes
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Concepgcao de
leitura

N&o apresenta orientacao nesta categoria.

Concepgao de
leitor

N&o apresenta orientacao nesta categoria.

Praticas de
leitura

Nao apresenta orientagao nesta categoria.

Géneros
discursivos e/ou
suportes de
textos
privilegiados

Nao apresenta orientagao nesta categoria.

Leitura literaria

N&o apresenta orientacao nesta categoria.

Espacos de
leitura

N&o apresenta orientacao nesta categoria.

Mediadores de
leitura

N&o apresenta orientacédo nesta categoria.

Concepgcao de
livro

Ministério da Cultura devera adotar as providéncias necessarias a efetiva
transferéncia a Fundagao Biblioteca Nacional dos acervos técnico e
patrimonial da Diretoria do Livro, Leitura e Literatura, constituido pelos
bens moveis e imoéveis.

Politicas de divulgacao da leitura e do livro

LEI N° 10.402, DE 8 DE JANEIRO DE 2002

Categorias

Institui o Dia Nacional do Livro Infantil.
Orientagoes

Concepgao de
leitura

N&o apresenta orientacdo nesta categoria.

Concepgao de
leitor

N&o apresenta orientacdo nesta categoria.

Praticas de
leitura

N&o apresenta orientagdo nesta categoria.

Géneros
discursivos e/ou
suportes de
textos
privilegiados

Nao apresenta orientagao nesta categoria.

Leitura literaria

N&o apresenta orientacédo nesta categoria.

Espacos de
leitura

N&o apresenta orientacdo nesta categoria.

Mediadores de
leitura

Nao apresenta orientagao nesta categoria.

Concepgao de
livro

Art. 1° Fica instituido o Dia Nacional do Livro Infantil, a ser comemorado,
anualmente, no dia 18 de abril, data natalicia do escritor Monteiro Lobato.
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Categorias

nicipio de Passo Fundo o titulo de Capital Nacional da Literatura.
Orientagoes

Concepgao de
leitura

N&o apresenta orientagdo nesta categoria.

Concepgcao de
leitor

N&o apresenta orientagdo nesta categoria.

Praticas de
leitura

Nao apresenta orientagao nesta categoria.

Géneros
discursivos e/ou
suportes de
textos
privilegiados

Nao apresenta orientagao nesta categoria.

Leitura literaria

Art. 1° O municipio de Passo Fundo, no Rio Grande do Sul, sede da
Jornada
Nacional de Literatura, fica declarado Capital Nacional da Literatura.

Espacos de
leitura

N&o apresenta orientacao nesta categoria.

Mediadores de
leitura

N&o apresenta orientacao nesta categoria.

Concepgao de
livro

Art. 1° O municipio de Passo Fundo, no Rio Grande do Sul, sede da
Jornada Nacional de Literatura, fica declarado Capital Nacional da
Literatura.

Institui o Dia

LEI N° 11.899, DE 8 DE JANEIRO DE 2009

acional da Leitura e a Semana Nacional da Leitura e da Literatura.

Categorias

Orientagoes

Concepcao de
leitura

N&o apresenta orientagdo nesta categoria.

Concepcao de
leitor

N&o apresenta orientagdo nesta categoria.

Praticas de
leitura

N&o apresenta orientacdo nesta categoria.

Géneros
discursivos e/ou
suportes de
textos
privilegiados

N&o apresenta orientacdo nesta categoria.

Leitura literaria

Art. 1° S30 instituidos o Dia Nacional da Leitura e a Semana Nacional da

Leitura e da Literatura, a serem anualmente celebrados, em todo o
territorio nacional.

§ 1° O Dia Nacional da Leitura sera comemorado em 12 de outubro.

§ 2° A Semana Nacional da Leitura e da Literatura sera aquela em que
recair o Dia Nacional da Leitura, nos termos do § 1° deste artigo.

Espacos de
leitura

N&o apresenta orientacdo nesta categoria.

Mediadores de
leitura

Nao apresenta orientagao nesta categoria.

Concepgao de
livro

Nao apresentagao nesta categoria.




Confere ao municipio de Taubaté, no estado de Sao Paulo, o titulo de Capital Nacional

LEI N° 12.388, DE 3 DE MARCO DE 2011
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Categorias

da Literatura Infantil.
Orientagoes

Concepgao de
leitura

N&o apresenta orientacao nesta categoria.

Concepgao de
leitor

Nao apresenta orientagao nesta categoria.

Praticas de
leitura

N&o apresenta orientacao nesta categoria.

Géneros
discursivos e/ou
suportes de
textos
privilegiados

N&o apresenta orientacao nesta categoria.

Leitura literaria

Art. 1° O municipio de Taubaté, no estado de Sao Paulo, fica declarado
Capital Nacional da Literatura Infantil.

Espacos de
leitura

N&o apresenta orientacao nesta categoria.

Mediadores de
leitura

N&o apresenta orientacao nesta categoria.

Concepgao de
livro

N&o apresenta orientacao nesta categoria.

Politicas de valorizagao da leitura e do livro nos contextos educativos

O conjunto das leis referentes a valorizagao a leitura e do livro nos contextos

educativos sao aquelas que impactam diretamente a escola e a educagao basica.

Nesse sentido, alguns marcos legais se fazem fundamentais, conforme

veremos a seguir:

LEI N° 12.244, DE 24 DE MAIO DE 2010

Dispoe sobre a universalizagao das bibliotecas nas instituigées de ensino do pais

Categorias

Orientagoes

Concepg¢ao de
leitura

N&o apresenta orientacdo nesta categoria.

Concepgao de
leitor

N&o apresenta orientacdo nesta categoria.

Praticas de
leitura

Nao apresenta orientagao nesta categoria.

Géneros
discursivos e/ou
suportes de
textos
privilegiados

Nao apresenta orientagao nesta categoria.

Leitura literaria

N&o apresenta orientacédo nesta categoria.
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Espacos de
leitura

considera-se biblioteca escolar a colecdo de livros, materiais
videograficos e documentos registrados em qualquer suporte destinados
a consulta, pesquisa, estudo ou leitura. Paragrafo unico. Sera obrigatério
um acervo de livros na biblioteca de, no minimo, um titulo para cada
aluno matriculado, cabendo ao respectivo sistema de ensino determinar
a ampliacdo deste acervo conforme sua realidade, bem como divulgar
orientagdes de guarda, preservagao, organizagao e

funcionamento das bibliotecas escolares.

Mediadores de
leitura

Nao apresenta orientagao nesta categoria.

Concepgao de
livro

N&o apresenta orientagdo nesta categoria.

DECRETO N° 520, DE 13 DE MAIO DE 1992

Institui o Sistema Nacional de Bibliotecas Publicas e da outras providéncias.

Categorias

Orientagoes

Concepgao de
leitura

Nao apresenta orientagao nesta categoria.

Concepgcao de
leitor

Nao apresenta orientagao nesta categoria.

Praticas de
leitura

N&o apresenta orientacao nesta categoria.

Géneros
discursivos e/ou
suportes de
textos
privilegiados

N&o apresenta orientacao nesta categoria.

Leitura literaria

N&o apresenta orientacdo nesta categoria.

Espacos de
leitura

Fica instituido, junto & Fundacgé&o Biblioteca Nacional, o Sistema Nacional
de Bibliotecas Publicas, com vistas a proporcionar a populacéao bibliotecas
publicas racionalmente estruturadas, de modo a favorecer a formagao do
habito de leitura, estimulando a comunidade ao acompanhamento do
desenvolvimento sociocultural do pais.

O Sistema Nacional de Bibliotecas Publicas tem os seguintes objetivos:

| — incentivar a implantacao de servigos bibliotecarios em todo o territério
nacional;

Il — promover a melhoria do funcionamento da atual rede de bibliotecas,
para que atuem como centros de acdo cultural e educacional
permanentes;

Il — desenvolver atividades de treinamento e qualificagdo de recursos
humanos, para o funcionamento adequado das bibliotecas brasileiras;

IV — manter atualizado o cadastramento de todas as bibliotecas
brasileiras;

V — incentivar a criagdo de bibliotecas em municipios desprovidos de
bibliotecas

publicas;

VI — proporcionar, obedecida a legislagéo vigente, a criagao e atualizagao
de acervos, mediante repasse de recursos financeiros aos sistemas
estaduais e municipais;

VIl — favorecer a agdo dos coordenadores dos sistemas estaduais e
municipais, para que atuem como agentes culturais, em favor do livro e de
uma politica de leitura no pais;

VIII — assessorar tecnicamente as bibliotecas e coordenadorias dos
sistemas estaduais e municipais, bem assim fornecer material informativo
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e orientador de suas atividades;

firmar convénios com entidades culturais, visando a promocao de livros

e de bibliotecas.

Para consecugdo dos objetivos do Sistema Nacional de Bibliotecas
Publicas, poderao ser celebrados convénios e contratos de prestagao de
servigos que visem:

| — a especializagao do quadro de recursos humanos;

Il — a orientagao técnica, dentro dos padrdes biblioteconémicos e normas
comuns ou para casos localizados;

Ill — ao incremento da circulagédo de bens culturais;

IV — ao apoio a programas de atualizagdo profissional, com a
colaboragdodas universidades, especialmente mediante seus cursos de
biblioteconomia e de ag&o cultural;

V — a colaboragdo em projetos que envolvam entidades nacionais e
internacionais.

Mediadores de
leitura

Nao apresenta orientagao nesta categoria.

Concepgao de
livro

Nao apresenta orientagao nesta categoria.

Institui o Progra

DECRETO N° 519, DE 13 DE MAIO DE 1992

Categorias

ma Nacional de Incentivo a Leitura (Proler) e da outras providéncias.
Orientagodes

Concepgao de
leitura

N&o apresenta orientacao nesta categoria.

Concepgao de
leitor

N&o apresenta orientacao nesta categoria.

Praticas de promover o interesse nacional pelo habito da leitura

leitura
estruturar uma rede de projetos capaz de consolidar, em carater
permanente, praticas leitoras;
promogéo e divulgacdo de medidas incentivadoras do habito da leitura;
VI — utilizagdo dos meios de comunicagdo de massa, para incentivo a
leitura.

Géneros N&o apresenta orientagédo nesta categoria.

discursivos e/ou

suportes de

textos

privilegiados

Leitura literaria

N&o apresenta orientacdo nesta categoria.

Espacos de
leitura

— instalagdo de centros de estudos de leitura, para capacitar e formar
educadores

por meio de familiarizagdo com o livro e a biblioteca;

Il — dinamizacgao de salas de leitura, mediante supervisao de atividades e
distribuicdo de materiais com sugestdes de promogdes;

Il — consolidagdo da lideranga das bibliotecas publicas, visando a
integragao

de agdes que incentivem o gosto pela leitura;

IV — provisdo de espagos de leitura, abertos regularmente ao publico;

Mediadores de
leitura

Nao apresenta orientagao nesta categoria.

Concepgao de
livro

criar condigdes de acesso ao livro.
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Disp6e sobre os programas de material didatico e da outras providéncias.

Categorias

Orientagoes

Concepgao de
leitura

Art. 1° Os programas de material didatico executados no ambito do
Ministério da Educacao sao destinados a prover as escolas de educacgao
basica publica das redes federal, estaduais, municipais e do Distrito
Federal de obras didaticas, pedagdgicas e literarias, bem como de outros
materiais de apoio a pratica educativa, de forma sistematica, regular e
gratuita.

Paragrafo unico. As acdes dos programas de material didatico destinam-
se aos alunos e professores das instituicbes citadas no caput, devendo as
escolas participantes garantir o acesso e a utilizagdo das obras
distribuidas, inclusive fora do ambiente escolar no caso dos materiais
designados como de uso individual pelo Ministério da Educagao, na forma
deste decreto.

Art. 2° S0 objetivos dos programas de material didatico:

I — melhoria do processo de ensino e aprendizagem nas escolas publicas,
com a consequente melhoria da qualidade da educagéo;

Il — garantia de padrdo de qualidade do material de apoio a pratica
educativa utilizado nas escolas publicas;

Il — democratizag&o do acesso as fontes de informagéo e cultura;

IV — fomento a leitura e o estimulo a atitude investigativa dos alunos; e

V — apoio a atualizacdo e ao desenvolvimento profissional do professor.
Art. 3° Sao diretrizes dos programas de material didatico:

| — respeito ao pluralismo de ideias e concepgdes pedagdgicas;

Il — respeito as diversidades sociais, culturais e regionais;

133 Publicado no Diério Oficial da Unido, Se¢éo 1 (Edicdo Extra), de 27
de janeiro de 2010, p. 3.

Il — respeito a autonomia pedagogica dos estabelecimentos de ensino;

IV — respeito a liberdade e o aprego a tolerancia; e

V — garantia de isonomia, transparéncia e publicidade nos processos de
avaliagao, selegdo e aquisigdo das obras.

Concepgao de
leitor

N&o apresenta orientacdo nesta categoria.

Praticas de
leitura

N&o apresenta orientagdo nesta categoria.

Géneros
discursivos e/ou
suportes de
textos
privilegiados

N&o apresenta orientagdo nesta categoria.

Leitura literaria

N&o apresenta orientacdo nesta categoria.

Espacos de
leitura

Nao apresenta orientagao nesta categoria.

Mediadores de
leitura

Nao apresenta orientagao nesta categoria.

Concepgao de
livro

Nao apresenta orientagao nesta categoria.
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Disp6e sobre o Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL) e da outras providéncias

Categorias

Orientagoes
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Concepcao de
leitura

a valorizagdo institucional da leitura e o incremento de seu valor
simbdlico;

disponibilizacdo e uso de tecnologias de informagdo e comunicacgao,
contemplando os requisitos de acessibilidade;

valorizacgao institucional da leitura e de seu valor simbdlico:

fomento a distribuicéo, circulacido e consumo de bens de leitura

Concepgao de
leitor

fomento as agdes de producéo, distribuicdo e circulagao de livros e outros
materiais de leitura, contemplando as especificidades dos neoleitores
jovens e adultos e os diversos formatos acessiveis

Praticas de

promogado de atividades de reconhecimento de agdes de incentivo e

leitura fomento a leitura;
prémios e reconhecimento as agdes de incentivo e fomento as praticas
sociais de leitura;
projetos sociais de leitura; estudos e fomento a pesquisa nas areas do
livro e da leitura;
agbes para converter o fomento as praticas sociais da leitura em politica
de Estado
agOes para criar consciéncia sobre o valor social do livro e da leitura
maior presenga da produgdo nacional literaria, cientifica e cultural no
exterior.

Géneros N&o apresenta orientacdo nesta categoria.

discursivos e/ou

suportes de

textos

privilegiados

Leitura literaria

apoio a cadeia criativa do livro e incentivo a leitura literaria

Espacos de
leitura

fortalecimento da rede atual de bibliotecas de acesso publico integradas a
comunidade, contemplando os requisitos de acessibilidade

implantacdo de novas bibliotecas contemplando os
acessibilidade;

requisitos de

Mediadores de
leitura

formacao de mediadores para o incentivo a leitura;

formacgao de mediadores de leitura e de educadores leitores;

Concepgao de
livro

desenvolvimento da economia do livro como estimulo a producgéo
intelectual e ao desenvolvimento da economia nacional.

a democratizagdo do acesso ao livro;

distribuicdo de livros gratuitos que contemplem as especificidades dos
neoleitores jovens e adultos, em diversos formatos acessiveis;

melhoria do acesso ao livro e a outras formas de expressao da leitura;

desenvolvimento da cadeia produtiva do livro
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Do conjunto de leis referentes a valorizagdo da leitura e do livro no espago

escolar, destacamos as seguintes contribuicdes:
» Valorizagao da biblioteca escolar:

Define o que é biblioteca e estabelece acervo minimo. E fundamental para
criagao e implementacdo de uma cultura leitora a partir do espaco escolar,
uma vez que sua regulamentacédo implica também na obrigatoriedade da
existéncia de uma biblioteca em todos os estabelecimentos de ensino do
pais. A biblioteca, portanto, deixa de ser um espaco exclusivo, existente
apenas em determinados estabelecimentos de ensino e passa a ser
universal, garantindo amplo acesso e, no caso daquelas existentes nas
escolas publicas, com papel fundamental inclusive para a comunidade do
entorno escolar.

Além disso, o estabelecimento do Sistema Nacional de Bibliotecas
Publicas, democratiza o acesso e permite a criacdo de bibliotecas
racionalmente estruturadas, constituindo-se num elo importante para a

criacdo de uma cultura leitora.

» Valorizagado da formagao dos profissionais da leitura:

A valorizagao dos profissionais da educacgao responsaveis pelo fomento a
cultura leitora é essencial. Além do professor, ha varios outros agentes,
que inclui bibliotecarios, arquivistas, dentre outros. Com politicas indutoras,
podem elaborar e desenvolver projetos que respondam por praticas leitoras
em rede, participacao de centros de estudo, desenvolvimento de pesquisas
e atividades desenvolvidas no ambito escolar que envolvam seus sujeitos e

a comunidade.

De forma geral, os agentes sao pensados para ajudar a dessacralizar a
leitura como pratica de prestigio, a torna-la dinamizar as salas de leitura,
apoiar a abertura de espacos de leitura para uso continuo. Somente uma
formagdo profissional que esteja engajada em politicas voltadas a

promocao social da leitura podem atender essa demanda.
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» Valorizagao da aquisigao e distribuicao do acervo:

A aquisicdo do acervo € um dos pontos chave, somado a garantia de
bibliotecas e a formacao qualificada de profissionais para o trabalho com a
leitura. Temos, entdo, trés eixos fundamentais para a criagdo de uma
cultura leitora. A politica de aquisigcao e distribuicdo do acervo que focaliza
necessariamente o material didatico visa apoiar as praticas dos
professores, garantir a aquisicdo de um material de qualidade e o fomento

a leitura e autonomia do aluno.

Como se V&, o conjunto de leis e decretos se ndo responde diretamente pela
transformacdo da realidade educacional e o significado da leitura, bem como suas
praticas, ndao pode ser ignorado. Ele situa no ambito do poder publico a
responsabilidade pelo fomento, indug¢ado e criagdo de agdes que valorizam a leitura,
o livro, a formacdo dos mediadores, a aquisicdo do acervo e criacdo de bibliotecas
nas instituicbes educacionais. Essas politicas intentam um projeto nacional para a
leitura, o que se faz na contramao da fragmentacdo que marca as agdes do sistema
da rede de ensino publico. Com isso, o papel da escola ganha outro sentido:
embora, como instituicdo, responda pelos processos formais de ensino e de
aprendizagem da leitura, ndo se pode atribuir apenas a ela a responsabilidade sobre
todos os requisitos para a realizagdo desses processos. Por isso, os marcos legais

sao fundamentais.



125

5 CONSIDERAGOES FINAIS

A leitura é uma estratégia fundamental para o homem compreender de
forma critica os seus anseios e a realidade cotidiana em que esta inserido. A escola
€, nesse sentido, o seguimento educacional o qual tem fungdo primordial no
processo de formacido de leitores criticos, uma vez que ela abre um leque de
possibilidades para transformar os sujeitos envolvidos no processo ensino-
aprendizagem em leitores.

Foi visto nesta pesquisa que o poder publico entra como parceiro da escola
nesse processo implantando politicas publicas para a formagao de leitores por criar
condicbes de melhoria, tanto de acesso ao livro, como de mediagéo da leitura.
Assim, as politicas publicas de incentivo a leitura, priorizam, dentre outros, a escola
que é o espago onde ocorre 0 processo ensino-aprendizagem.

Diante desse contexto, o objetivo desta pesquisa foi analisar como o ensino
da leitura é oficialmente orientado nas diretrizes politicas e marcos legais da
instancia federal, implantados a partir da década de 1990, quando novas politicas
educacionais surgiram apresentando renovacado teorico-metodolégica. Sendo
possivel, a partir dessa realidade, elaboramos os seguintes objetivos especificos, a
fim de conduzir as analises acerca dos documentos estruturadores para a promogao

da leitura e do livro:

= Como o ensino da leitura e a formacao de leitores vém sendo tratado
nas diretrizes politicas e marcos legais que respondem pelo fomento a
leitura;

= Ha coeréncia entre os varios documentos regulamentadores que
estruturam essas politicas publicas de leitura;

= As proposicbes e orientacbes presentes nos documentos
regulamentadores oficiais estdo em conformidade com a realidade
escolar;

= Como esses documentos definem elementos basicos para viabilizar o
fomento a leitura;

= Os documentos regulamentadores apresentam repercussao dos

avangos das ciéncias na area da linguagem.
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Para melhor compreensdo dos elementos constitutivos para formacado do
leitor na escola, o levantamento realizado acerca das politicas publicas e marcos
legais contemplou os principais documentos, leis, decretos e materiais que
instrumentalizam as politicas publicas de fomento a leitura.

A elaboragdo, organizagdo e analise desse conjunto de elementos
regulamentadores resultaram na construcdo de uma cartografia especifica com
citagdes acerca do ensino da leitura presentes nesses documentos. Essas citagbes
foram agrupadas em critérios de analise, elaborados a partir da recorréncia de
orientagdes-chaves acerca da “leitura” nesses documentos.

Consideramos, entdo, que a construgdo dessa cartografia se constitui como
importante trabalho realizado, uma vez que sua existéncia é rara na literatura da
area e permitiu a sistematizacdo das informagdes, bem como a percepcao dos
elementos estruturadores para o ensino da leitura pelos quais perpassam o conjunto
dessas diretrizes e marcos legais. Assim, tal material pode servir para o
desenvolvimento de trabalhos futuros que tenham como tematica politicas publicas
de leitura, dada sua dimensao, aprofundamento e sistematizacdo do conteudo
presentes no corpus elaborado.

Por seu carater vasto e complexo, nao foi possivel explorar todo o conteudo
da cartografia construida, que pode subsidiar pesquisas futuras na area. A partir da
cartografia ja construida, outros estudos podem ser desenvolvidos sobre diferentes
focos: concepgoes de leitura e de leitor; os varios espacgos de leitura propostos por
esses documentos; concepgdes de livros; quais géneros discursivos sao mais
privilegiados para o trabalho com a leitura nas politicas publicas, dentre outras
possibilidades.

Observamos que, de forma global, as diretrizes politicas e marcos legais
apresentam diferengas no que confere a ocorréncia de cada categoria, em fungdo da
natureza e objetivos de cada conjunto de documentos. Os documentos e programas
que constituem as politicas publicas de leitura: PCN, PNLD, PNLL, PELL, PMLL e
PNBE em comparagdo com as leis e decretos, elaborados a partir da década de
1990, respondem por mais itens nas categorias de analises.

Diante desse resultado, € possivel verificar que esse conjunto de documentos
regulamentadores se constitui elemento indispensavel para compreender suas
concepgdes constitutivas e o plano de repercussdo das politicas. O que torna

possivel afirmar que os documentos que compreendem esses programas



127

apresentam aspectos vastos acerca do ensino da leitura, enquanto as leis e
decretos, em sua maioria, regulamentam normas acerca do livro.

Por esse motivo, no conjunto de leis e decretos raramente se encontram
orientagdes acerca da leitura, leitor e géneros discursivos e/ou suportes de textos
privilegiados, por exemplo. Sendo essas orientagdes mais comuns nos programas
analisados.

Frente as analises, podemos perceber que os documentos apresentam uma
coeréncia no que confere aos aspectos tedrico-metodoldgico e politico. Sendo
possivel perceber tais caracteristicas no conjunto de orientagbes acerca das
concepgdes, principalmente, de leitura, de leitor, de praticas de leitura, de géneros
discursivos e de mediadores de leitura, fundamentados na compreensdao de
linguagem como pratica discursiva. A consonédncia com o aspecto politico
corresponde a funcdo de cada documento.

Outro aspecto importante sdo as duas dimensbes apresentadas acerca da
leitura: uma que circunscreve a leitura e suas praticas no contexto escolar, outra que
compreende a dimensao da leitura como responsabilidade do Estado, ndo somente
da escola.

Mais um aspecto que merece atencdo é a associagao existente entre as
politicas publicas de fomento a leitura na educacédo basica e a necessidade de
formacao docente, com vista a criacdo de documentos para apoiar as praticas
escolares. Esses documentos auxiliam diretamente na elaboracgéo curricular, que é o
caso dos PCN. Ja outros materiais como o PNBE dao suporte a leitura no contexto
escolar, por meio de obras diversas; enquanto que o PNLD por meio do Guia de
Livros Didaticos orienta o docente na escolha adequada desses materiais
pedagdgicos.

O impacto das politicas publicas de fomento a leitura é percebido nao
somente na formacao dos professores, mas também na do aluno. O PNLD e PNBE,
programas de leitura mais conhecidos entre os profissionais de educacao, objetivam
a melhoria da qualidade da leitura e amplia o acesso ao livro por parte dos
discentes. Todavia, se faz necessario um trabalho bem planejado e articulado ao
devido uso dos livros propostos nas diretrizes politicas, pois, somente o0 acesso a
livros nao é suficiente para garantir a formacao de leitores competentes.

Além disso, as analises apontam para necessidade de diretrizes articuladas

para o processo ensino-aprendizagem da leitura em todas as séries da escolaridade
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basica. Isso € perceptivel nas orientacbes presentes nos PCN por meio da
sistematizagdo acerca do ensino da leitura, enquadrando géneros discursivos e
fungdes da leitura em conformidade com o grau do Ensino basico Fundamental.

Outrossim, a existéncia de diretrizes articuladas ao ensino se estende para
além do espaco escolar, como meio de garantir a formacao do leitor ao longo da
vida e em diferentes contextos. Isso se torna mais visivel no PNLL, PELL, PMLL e
PNBE, os quais apontam para a concep¢ao de biblioteca como dinamo cultural
destinado a servir nao somente aos sujeitos diretamente ligados a escola, bem como
a comunidade na qual a biblioteca esta inserida.

Nesse contexto, o PNLL, PELL e PMLL respondem com mais proficiéncia
para concepgao de leitura além do espaco escolar e seus objetivos. A leitura nessas
diretrizes esta associada a um valor simbdlico que todos devem ter acesso a fim de
construcédo da cidadania. Coerente com essa orientagdo, esse programas apontam
para a criacdo de uma variedade de espacgos de leitura, em conformidade com as
especificidades e necessidades de cada local ou regiao.

No que confere exclusivamente aos marcos legais regulamentadores das
politicas publicas de fomento a leitura, os quais compreendem as leis e decretos,
percebemos que eles atendem a trés fungdes: a) Gerir a leitura e o livro como
objetos culturais; b) Divulgar a leitura e o livro e c) Valorizar a leitura e o livro nos
contextos educativos.

Esses marcos legais, em suas linhas orientadoras, sinalizam aspectos
importantes para o desenvolvimento da pratica de leitura no contexto escolar,
quando orienta para a valorizagédo do livro e da leitura como objetos culturais e da
biblioteca como fundamental para a criacdo e implementacao de uma cultura leitora.
Juntando a isso a necessidade de capacitagado de profissionais responsaveis pelo
desenvolvimento da pratica da cultura leitora, ndo somente de professores, mas
todos os profissionais envolvidos para tal finalidade, como por exemplo, o
bibliotecario.

O que se pode perceber que as agdes do governo para a garantia do acesso
a leitura e ao livro ocorrem, principalmente, por meio da aquisi¢ao e distribuicao de
livros didaticos e de obras diversas, para compor o acervo da biblioteca, com livros
exclusivos para alunos e professores. Devido a isso, 0 uso desses materiais deve
comtemplar acbdes planejadas em consonédncia com as orientagdes propostas

nessas politicas.
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Nesse sentido, o conhecimento das politicas publicas de leitura € fundamental
para a qualificacdo de praticas escolares voltadas para o ensino e desenvolvimento
da leitura. Pois, diante desse conhecimento, os docentes podem criticar essas
politicas, reivindicando melhorias para o ensino e até mesmo requerer devida
implementagdo dessas politicas; se tornando, enfim, sujeitos capazes de participar
efetivamente de agbes destinadas para o incremento da cultura de acesso a leitura e
ao livro.

Assim, a implantagcdo do estudo dessas politicas se faz necessario e urgente
nos cursos de licenciatura de todo o pais, cujo conhecimento acerca desse assunto
passa a largo da formacdo dos docentes. Esse conhecimento é necessario nao
somente pelos motivos citados acima, mas também porque instruidos desse saber,
podemos caminhar em uma ac¢ao articulada as politicas, objetivando construgao
efetiva de uma sociedade leitora tdo desejada por nés profissionais da educacgéo.

Ao esquivar-se desse saber, os cursos de licenciatura estdo na contraméo
dos avangos propostos para educagdo no pais. E assim, n&o capacitam
completamente os profissionais da educagcdo, porque nao orientam para a
importancia das politicas educacionais. Com isso, a acdo docéncia nao avancga para
além da fragmentacgéo de praticas de leitura tdo comum no ensino basico.

Nesses termos, enquanto professora da educacgao basica e responsavel pelo
ensino da leitura, a realizacdo dessa pesquisa ampliou os meus conhecimentos
acerca das acgoes do governo federal destinadas ao desenvolvimento de incentivo a
leitura e acesso ao livro. De forma que a afinidade com as diretrizes politicas e
marcos legais estudados ressignificaram minha postura e pratica docente. Hoje, é
possivel articular os conhecimentos linguisticos e pedagdgicos sobre leitura com a
dimensao proposta pelas politicas publicas de leitura.

Por esse entendimento, €& possivel questionar se o Projeto Politico
Pedagdgico das escolas mencionam as politicas publicas de leitura; quais acdes
vinculadas a politica nacional de fomento a leitura desenvolvem a Secretaria de
Educacao do Estado e/ou Municipio, objetivando a uma politica publica local; se em
algum momento a escola foi convidada a participar ou ser incluida em uma dessas
acgdes locais; se ha na comunidade, na qual a escola pertence, alguma acéao voltada
para tal fim.

Diante disso, as proposi¢cdes acerca do ensino da leitura e acesso ao livro

propostas nesses documentos estdo em total acordo com a realidade escolar,
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porque se fazem necessarias para o desenvolvimento proficiente do ensino da
leitura. Entretanto, ainda n&o sado suficientemente conhecidas por todos os
profissionais da educacdo. E provavel que muitos educadores desconhegam parte
dos programas e marcos legais que respondem pelo incentivo a leitura, ja que nao
sdo discutidos nos cursos de formacdo docente, conforme apontamos
anteriormente.

Esse desconhecimento impossibilita o desenvolvimento de praticas de leitura
mais eficazes na escola, tendo em vista melhora na qualidade da leitura, o despertar
pelo prazer de ler, bem como a criagdo de projetos para esses fins, respeitando as
necessidades e particularidades locais.

A escola como uma das executoras das agdes incentivadoras do governo
deve incluir em suas praticas discursdes acerca das politicas publicas, a fim de um
trabalho compromissado com os pressupostos determinados por essas diretrizes
oficiais. Afinal, politicas publicas mobilizam sujeitos. Nada mais justo que ndés

educadores executem as agdes propostas e dialoguem sobre elas.



131

REFERENCIAS

ANTUNES, Irandé. Aula de portugués: encontro e interagdo. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2003.

BAKHTIN, M. Estética da criagao verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2010.

. Marxismo e Filosofia da Linguagem. 11. ed. Sao Paulo: Hucitec,
2004.

. Problemas da poética em Dostoiévski. Rio de Janeiro: Forence
Universitaria, 1997.

BARBOSA, Tatyana Mabel Nobre; NORONHA, Claudianny Amorim. Politicas
publicas de fomento a leitura: reflexdo e praticas escolares. Natal/RN: EDUFRN,
2014 (prelo).

BARBOSA, Tatyana Mabel Nobre; NORONHA, Claudianny Amorim. Politicas
publicas de leitura: o que saber para um novo fazer na escola. Natal/RN: EDUFRN,
2014.

BATISTA, Antdnio Augusto Gomes. A avaliagéo dos livros didaticos: para entender o
programa nacional do livro didatico (PNLD). In: ROJO, Roxane; BATISTA, Antonio
Augusto Gomes (org.). Livro didatico de lingua portuguesa, letramento e cultura
da escrita. Campina/SP: Mercado das Letras, 2008, p. 25-67.

BELMIRO, Celia Abicalil. A imagem e suas formas de visualidade nos livros
didaticos de Portugués. Educacdo & Sociedade, ano XXI, n° 72, Agosto/00.
Disponivel em: http://www.scielo.br Acesso: abril de 2012.

BEZERRA, Maria Auxiliadora. Ensino de lingua portuguesa e contextos tedrico-
metodoldgicos. In: DIONISIO, Angela Paiva; MACHADO, Anna Rachel; BEZERRA,
Maria auxiliadora (Org.). Géneros textuais & ensino. 3. ed. Rio de Janeiro:
Lucerna, 2005, p. 37-46.

BITTENCOURT, Maria Cirne Fernandes. Autores e editores de compéndios e livros
de leitura (1810 — 1910). Educagao e Pesquisa. Sao Paulo, v. 30, n°03, p. 475-591,
set./dez. 2004.

BRANDAO, Ana Carolina Perrusi. O ensino da compreensao e a formacao do leitor:
explorando as estratégias de leitura. In: BARBOSA, Maria Lucia Ferreira de
Figueiredo; SOUZA, Ivane Pedrosa de. Praticas de leitura no ensino
fundamental. Belo Horizonte : Auténtica, 2006. 144 p. Disponivel em:
http://www.ceelufpe.com.br/e-books/Pratica_Livro.pdf.

BRASIL. Lei de 15 de outubro de 1827. In: Revista Educacao em Questao. Natal,
v. 36, n°22, p.240-242, set./dez. 2009.

BRASIL, Legislagao sobre livro e leitura [recurso eletrénico]. — 2. ed. — Brasilia :
Camara dos Deputados Edi¢des Camara, 2013. 201 p. — (Série legislagao ; n. 103).



132

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Educacao
Fundamental. Plano Decenal de Educagao para Todos — Brasilia, 1993.

BUNZEN, Clécio. Dinamicas discursivas na aula de portugués: os usos do livro
didatico e projeto didaticos autorais. 2009. 227 f. Tese (Doutorado em Linguistica
Aplicada) — Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2009.

CAFIEIRO, Delaine. Letramento e leitura: formando leitores criticos. In: Lingua
Portuguesa: ensino fundamental / Coordenacédo, Egon de Oliveira Rangel e
Roxane Helena Rodrigues Rojo. Brasilia: Ministério da Educagao, Secretaria de
Educacao Basica, 2010. (Colegao Explorando o Ensino; v. 19).

CANDIDO, Antonio. O direito a literatura. In: Varios escritos. Sdo Paulo: Duas
Cidades, 2004, p. 169-191.

CASIMIRO, Ana Palmira Bittencourt Santos. Cartilhas e catecismos usados no Brasil
colonial. Revista Educacao em Questao, Natal, v. 22, n. 8, p. 182-205, jan./abr.
2005.

COSSON, Rildo. Letramento literario: teoria e pratica. Sado Paulo: Contexto, 2007.

DOLZ, Joaquim; SCHNEUWLY, Bernand. Géneros orais e escritos na escola.
Campinas, SP: Mercado de Letras, 2004. 278 p. (Tradugdo e organizagao: Roxane
Rojo; Glais Sales Cordeiro).

FAILLA, Zoraia (org.). Retratos da leitura no Brasil 3. Sdo Paulo: Imprensa Oficial
do Estado de Sao Paulo: |Instituto Pro-Livro, 2012. Disponivel em:
http://www.imprensaoficial.com.br/retratosdaleitura/RetratosDal eituraNoBrasil3-
2012.pdf . Acesso em: 10 de junho de 2014.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2011.
. Paulo. A importancia do ato de ler. Sao Paulo: Cortez, 1991.
GERALDI, Jodo Wanderley. O texto na sala de aula. 3. ed. Sdo Paulo: Atica, 1999.

KLEIMAN, A. B. O processo de aculturacao pela escrita: ensino de forma ou
aprendizagem da fungédo? In; KLEIMAN, A. B; SIGNORINI, I. O ensino e a
formacao do professor: alfabetizacdo de jovens e adultos. Porto Alegre: Artes
Médicas do Sul, 2000.

. Preciso “ensinar”’ o letramento? Nao basta ensinar a ler e escrever?
Campinas: Cefiel - Unicamp; MEC, 2005. 60 p.

. Modelos de letramento e as praticas de alfabetizacdo na escola. In:
KLEIMAN, Angela B. (Org.). Os significados do letramento. Campinas, S.P.:
Mercado de Letras, 2008, p. 15-61.



133

LEAL, Telma Ferraz; MELO, Katia Reis. Planejamento do ensino da leitura: a
finalidade em primeiro lugar. In: Praticas de leitura no ensino fundamental.
BARBOSA, Maria Lucia Ferreira Figueiredo, Barbosa; SOUZA, Ivane Pedrosa.
(Org.). Belo Horizonte: Auténtica, 2006.

MORAIS, Maria Arisnete Camara. Praticas de leitura e escrita nos grupos escolares
do Rio Grande do Norte (1908-1920). Revista Educagao em Questao, Natal, v. 36,
n. 22, p. 114-138, set./dez. 2009.

MORTATTI, Maria do Rosario Longo. Educagao e Letramento. Sdo Paulo: UNESP,
2004.

OLIVEIRA, Maria do Socorro. Géneros Textuais e letramento. Revista Brasileira de
Linguistica Aplicada, Belo Horizonte, v. 10, n. 2, p. 325-345, 2010.

ORLANDI, Eni Pulcinelli. Discurso e leitura. 92 ed. Sdo Paulo, Cortez, 2012.

RANGEL, Egon. Livro Didatico de Lingua Portuguesa: o retorno do recalcado In:
DIONISIO, Angela P. ; BEZERRA, Maria Auxiliadora (Org) O Livro Didatico de
Portugués: multiplos olhares. 3ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 2005.

RAZZINI, Marcia. O espelho da nagao: antologia nacional e o ensino de portugués
e de literatura (1838-1971). 2000. 247 f. Tese (Doutorado em Letras) — Universidade
Estadual de Campinas, Campinas, 2000.

RIBEIRO, Maria Luisa Santos. Histéria da Educacgao Brasileira: a organizagao
escolar. 182 ed. Campinas/SP: Autores Associados, 2003.

RODRIGUES, Rosangela Hammes. Os géneros do discurso na perspectiva dialdgica
da linguagem: a abordagem de Bakhtin In: MEURER, J. L. ; BONINI, Adair; MOTTA-
ROTH, Désirée (Org) Géneros: teorias, métodos, debates. Sdo Paulo: Parabola,
2005.

ROJO, Roxane Helena. Géneros do discurso e géneros textuais: questdes tedricas e
aplicadas In: MEURER, J. L. ; BONINI, Adair, MOTTA-ROTH, Désirée (Org)
Géneros: teorias, métodos, debates. S0 Paulo: Parabola, 2005.

. Letramentos e capacidades de leitura para cidadania. Sao Paulo: SEE:
CENP, 2004. Disponivel em:
http://deleste2.edunet.sp.gov.br/htpc2012/pc1_letramento.pdf . Acesso: jan. 2014.

ROSA, Flavia Goullart Mota Garcia; ODDONE, Nanci. Politicas publicas para o
livro, leitura e biblioteca. In: Ciéncia da Informacao, Brasilia, v. 35, n. 3, p. 183-
193, set./dez. 2006. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/ci/v35n3/v35n3a17.pdf.
Acesso: jan. 2013

SAVIANI, Dermeval. Histéria das ideias pedagégicas no Brasil. Campinas, SP:
Autores Associados, 2007.



134

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. 2. ed. S&do Paulo:
Auténtica, 2000.

. Alfabetizagao e letramento. Sdo Paulo: Contexto, 1995.

. Portugués na escola: histéria de uma disciplina curricular. In: BAGNO, M.
(Org.). Linguistica da norma. Sao Paulo: Loyola, 2002.

. A escolarizagao da literatura infantil e juvenil. In: EVANGELISTA, Aracy
Alves Martins; BRANDAO, Heliana Maria Brina, MACHADO, Maria Zélia Versiani
(orgs) A escolarizagao da leitura literaria: o jogo do livro infantil e juvenil. 22 ed.
Belo Horizonte: Auténtica, 2011.

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. 62 ed. Porto Alegre: Artemed, 1998.

SOUZA-E-SILVA. Texto/discurso: qual a relagdo com a leitura? In: BRAIT, Beth;
SOUZA-E-SILVA, Maria Cecilia (orgs) Texto ou discurso? Sao Paulo: Contexto,
2012.

VYGOTSKY, L. S. Interacdo entre aprendizado e desenvolvimento. In: COLE, M;
STEINER, J.; SCRIBNER, V. (orgs.). A formagdo social da mente: o
desenvolvimento dos processos psicologicos superiores. Trad. de José Cipolla
et al. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2008.

ZILBERMAN, R. No comeco, a leitura. Em Aberto, Brasilia, n. 69, ano 16, 1996.

. A leitura no Brasil: sua histéria e suas instituigdes. s/d. Disponivel em <
http://www.unicamp.br/iel/memoria/Ensaios/regina.html>. Acesso em 16 abr. 2014.

ZOTTI, Solange Aparecida. Sociedade, educagao e curriculo no Brasil: dos
jesuitas aos anos de 1980. Campinas/SP: Autores Associados, 2004.

DOCUMENTOS ANALISADOS:
BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Fundamental.
Parametros Curriculares Nacionais: Lingua Portuguesa. Brasilia: A Secretaria,

1997.

. Ministério da Cultura; Ministério da Educacao; PNLL. Plano Nacional do

Livro e Leitura. 2010. Disponivel em:
http://www.vivaleitura.com.br/pnlli2/images/pnll download.pdf Acesso em:
15/05/2013.

. Ministério da Cultura; Ministério da Educacao; Guia PELL e PMLL. Guia
para elaboracao e implantagdao dos planos estaduais e municipais do livro e
leitura. 2010. Disponivel em:
http://corp.ciatech.com.br/prolivro/conteudo/bibliotecadigital/3/Guia_PNLL.pdf.
Acesso em: 15/05/2013.




135

. Ministério da Educacao; Secretaria de Educacdo Basica. Guia de livros
didaticos: PNLD 2013 Letramento e Alfabetizacdo e Lingua Portuguesa. Brasilia:
Ministério da Educacgao, Secretaria de Educacio Basica, 2012.

. Ministério da Educacao, Secretaria de Educacao Basica. Pro-Letramento:
Programa de Formacdo Continuada de Professores dos Anos/Séries Iniciais do
Ensino Fundamental: alfabetizacdo e linguagem. Brasilia: Ministério da Educacéo,
Secretaria de Educacéao Basica, 2008.

. Ministério da Educacao, Secretaria de Educacido Basica. Pro-Letramento:
Programa de Formacgao Continuada de Professores dos Anos/Séries Iniciais do
Ensino Fundamental. Guia Geral. Brasilia, 2012.

BERENBLUM, Andréa. Por uma politica de formacao de leitores / elaboracao
Andréa Berenblum, Jane Paiva. — Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria de
Educacao Basica, 2006. 35 p.

PEREIRA, Andréa Kluge. Biblioteca na escola / elaboracdo Andréa Kluge Pereira.
— Brasilia: Ministério da Educacéao, Secretaria de Educacgao Basica, 2006. 57 p.

RANGEL, Egon de Oliveira. Dicionarios em sala de aula / elaboragdo Egon de
Oliveira Rangel, Marcos Bagno. — Brasilia: Ministério da Educacgéo, Secretaria de
Educagao Basica, 2006. 155 p.

BRASIL. LEI N° 8.029, DE 12 DE ABRIL DE 1990. In: Legislagdo sobre livro e
leitura [recurso eletrénico]. — 2. ed. — Brasilia : Camara dos Deputados Edigbes
Cémara, 2013. p.35-49 — (Série legislacéo ; n. 103).

. LEI N° 9.610, DE 19 DE FEVEREIRO DE 1998. In: Legislagao sobre livro
e leitura [recurso eletrénico]. — 2. ed. — Brasilia : Camara dos Deputados Edi¢des
Camara, 2013. p.49-82 — (Série legislacéo ; n. 103).

. LEI N° 10.402, DE 8 DE JANEIRO DE 2002. In: Legislagao sobre livro e
leitura [recurso eletrénico]. — 2. ed. — Brasilia : Camara dos Deputados Edicoes
Cémara, 2013. p. 82 — (Série legislacao ; n. 103).

. LEI' N° 10.753, DE 30 DE OUTUBRO DE 2003. In: Legislagao sobre livro
e leitura [recurso eletrénico]. — 2. ed. — Brasilia : Camara dos Deputados Edi¢des
Camara, 2013. p. 83 - 88 — (Série legislacao ; n. 103).

. LEI N° 10.865, DE 30 DE ABRIL DE 2004. In: Legislagao sobre livro e
leitura [recurso eletrdnico]. — 2. ed. — Brasilia : Camara dos Deputados Edigbes
Camara, 2013. p. 88 - 90 — (Série legislacao ; n. 103).

.LEI'N° 10.994, DE 14 DE DEZEMBRO DE 2004 . In: Legislagao sobre livro
e leitura [recurso eletrénico]. — 2. ed. — Brasilia : Camara dos Deputados Edi¢des
Camara, 2013. p. 90 — (Série legislacao ; n. 103).



136

. LEI N° 11.264, DE 2 DE JANEIRO DE 2006. In: Legislagao sobre livro e
leitura [recurso eletrénico]. — 2. ed. — Brasilia : Cadmara dos Deputados Edigbes
Camara, 2013. p. 90 - 93 — (Série legislacao ; n. 103).

. LEI N° 11.899, DE 8 DE JANEIRO DE 2009. In: Legislagao sobre livro e
leitura [recurso eletrénico]. — 2. ed. — Brasilia : Camara dos Deputados Edigdes
Camara, 2013. p. 94 — (Série legislacao ; n. 103).

. LEI N° 12.192, DE 14 DE JANEIRO DE 2010. In: Legislagao sobre livro e
leitura [recurso eletrénico]. — 2. ed. — Brasilia : Camara dos Deputados Edigdes
Camara, 2013. p. 95 -96 — (Série legislagao ; n. 103).

. LEI N° 12.244, DE 24 DE MAIO DE 2010. In: Legislagao sobre livro e
leitura [recurso eletrénico]. — 2. ed. — Brasilia : Camara dos Deputados Edigbes
Camara, 2013. p. 97 — (Série legislacao ; n. 103).

.LEI N° 12.388, DE 3 DE MARCO DE 2011 . In: Legislagao sobre livro e
leitura [recurso eletrénico]. — 2. ed. — Brasilia : Camara dos Deputados Edigbes
Camara, 2013. p. 98 — (Série legislacao ; n. 103).

. LEI'N° 12.853, DE 14 DE AGOSTO DE 2013. In: Legislagao sobre livro e
leitura [recurso eletrénico]. — 2. ed. — Brasilia : Camara dos Deputados Edi¢des
Camara, 2013. p. 99 - 102 — (Série legislacao ; n. 103).

. DECRETO N° 519, DE 13 DE MAIO DE 1992. In: Legislagao sobre livro e
leitura [recurso eletrénico]. — 2. ed. — Brasilia : Camara dos Deputados Edigdes
Cémara, 2013. p. 164 -165 — (Série legislacdo ; n. 103).

. DECRETO N° 7.084, DE 27 DE JANEIRO DE 2010. In: Legislagao sobre
livro e leitura [recurso eletrénico]. — 2. ed. — Brasilia : Camara dos Deputados
Edi¢gdes Camara, 2013. p.168 - 178 — (Série legislagéo ; n. 103).

. DECRETO N° 7.559, DE 1° DE SETEMBRO DE 2011. In: Legislacao
sobre livro e leitura [recurso eletrdnico]. — 2. ed. — Brasilia : Camara dos Deputados
Edi¢gdes Camara, 2013. p. 179 - 183 — (Série legislagéo ; n. 103).

. DECRETO N° 7.748, DE 6 DE JUNHO DE 2012. In: Legislagao sobre livro
e leitura [recurso eletrénico]. — 2. ed. — Brasilia : Camara dos Deputados Edi¢des
Cémara, 2013. p. 184 - 198 — (Série legislacao ; n. 103).



137

ANEXO |

Conjunto de politicas nacionais para

o fomento a leitura
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Diretrizes politicas e marcos legais.

Documentos, Programas e Leis com diretrizes e orientagées para implementagao

das politicas publicas de leitura.

Documentos e Descrigcao
Programas

Diretrizes elaboradas pelo Governo Federal que orientam para

PCN formacgéao das politicas curriculares para o ensino da leitura.

O Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), o qual faz
parte o PNBE professor (acervo do professor). O programa
fornece obras e demais materiais para as bibliotecas das escolas
PNBE publicas, com vista a democratizagcdo do acesso as fontes de
informacado, ao fomento a leitura e a formacao de alunos e
professores leitores e ao apoio a atualizaggo e ao
desenvolvimento profissional do professor.

Programa Nacional do Livro Didatico compreende colecdes de
livros didaticos destinadas aos alunos da educagdo basica, cujo
objetivo é subsidiar o trabalho pedagdgico dos professores. Apds
PNLD a avaliagao das obras, o Ministério da Educagao publica o Guia de
Livros Didaticos com resenhas das colecbes consideradas
aprovadas. O guia é encaminhado as escolas, que escolhem,
entre os titulos disponiveis, aqueles que melhor atendem ao seu
projeto politico pedagdgico. O PNLD também atende aos alunos
gue sao publico-alvo da educacéo especial. Sao distribuidas obras
didaticas em Braille de lingua portuguesa, matematica, ciéncias,
histéria, geografia e dicionarios.

Conjunto de politicas, programas, projetos, agdes continuadas e
eventos empreendidos pelo Estado e pela Sociedade, para
promover o livro, a leitura, a literatura e as bibliotecas no Brasil.
Sua finalidade basica é assegurar a democratizagdo do acesso ao
livro, o fomento e a valorizagao da leitura e o fortalecimento da

PNLL cadeia produtiva do livro como fator relevante para o incremento
da producdo intelectual e o desenvolvimento da economia
nacional.

Leis e decretos —
a partir da o
década de 1990 Descricéo

Lei n° 8.029, de | Dispbe sobre a extingdo e dissolugcdo de entidades da




139

12 de abril de

1990.

administracao publica federal, e da outras providéncias.

Lei n° 9.610, de
19 de fevereiro
de 1998.

Altera, atualiza e consolida a legislagdo sobre direitos autorais e
da outras providéncias.

Lei n° 10.402, de
8 de janeiro de
2002

Institui o Dia Nacional do Livro Infantil.

Lei n° 10.753, de
30 de outubro de
2003.

Institui a Politica Nacional do Livro.

Lei n° 10.865, de
30 de abril de
2004.

Dispbe sobre a contribuicdo para os Programas de Integragao
Social e de Formacado do Patrimbénio do Servidor Publico e a
Contribuicdo para o Financiamento da Seguridade Social
incidentes sobre a importacdo de bens e servigos e da outras
providéncias.

Lei n° 10.994, de
14 de dezembro
de 2004.

Dispbe sobre o depdsito legal de publicagdes, na Biblioteca
Nacional, e da outras providéncias.

Lei n° 11.264,
2 de janeiro
2006.

de
de

Confere ao municipio de Passo Fundo o titulo de Capital Nacional
da Literatura.

Lei n° 11.899,
8 de janeiro
2009

de
de

Institui o Dia Nacional da Leitura e a Semana Nacional da Leitura
e da Literatura.

Lei n° 12.192,
14 de janeiro
2010.

de
de

Dispbe sobre o depésito legal de obras musicais na Biblioteca
Nacional.

Lei n° 12.244,
24 de maio
2010.

de
de

Dispde sobre a universalizagdo das bibliotecas nas instituicdes de
ensino do pais

Lei n° 12.388,
3 de margo
2011.

de
de

Confere ao municipio de Taubaté, no estado de Sao Paulo, o titulo
de Capital Nacional da Literatura Infantil.

de
de

Lei n° 12.853,
14 de agosto
2013

Altera os arts. 5°, 68, 97, 98, 99 e 100, acrescenta arts. 98-A, 98-
B, 98-C, 99-A, 99-B, 100-A, 100-B e 109-A e revoga o art. 94 da
Lei n°® 9.610, de 19 de fevereiro de 1998, para dispor sobre a
gestao coletiva de direitos autorais, e da outras providéncias.

Decreto n° 519,
de 13 de maio de
1992.

Institui o Programa Nacional de Incentivo a Leitura (Proler) e da
outras providéncias.

Decreto n° 520,
de 13 de maio de
1992.

Institui o Sistema Nacional de Bibliotecas Publicas e da outras
providéncias.
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Decreto n° 7.084, | Dispbe sobre os programas de material didatico e da outras
de 27 de janeiro | providéncias.

de 2010.

Decreto n° 7.559, | Dispde sobre o Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL) e da
de 1° de | outras providéncias.

setembro de

2011.

Decreto n° 7.748, | Aprova o estatuto e o quadro demonstrativo dos cargos em
de 6 de junho de | comissdao e das fungbes gratificadas da Fundagdo Biblioteca
2012. Nacional.

Materiais derivados das diretrizes politicas e marcos legais para formagao do
professor como mediador de leitura

Materiais para formacao dos professores como mediadores de leitura

Materiais e Programas Descrigao

PCN Orientam os professores para a formagao das
politicas curriculares para promog¢ao da leitura.

PNLD Os livros didaticos com Manual do Professor e o
Guia de Livros Didaticos.

Livros que compbéem o PNBE professor e
periédicos:
v Revista Leitura;

v' Revista Crianga;
PNBE
v' Literatura na infancia: imagens e palavras;
v

Biblioteca na escola: por uma politica de
leitores; Periodicos;

\

Tematicos.

DVD de alfabetizacao e linguagem;
PRO-LETRAMENTO Guia do Pré-letramento;

Volume Alfabetizacao e linguagem;

D N N NN

Volume Matematica.




141

Materiais derivados das diretrizes politicas e marcos legais para uso no contexto

escolar

Materiais para uso no contexto escolar

Programas Subdivisao Constituicao
Livros didaticos para os jovens e adultos das entidades
B parceiras do Programa Brasil Alfabetizado (PBA) e das
Educagado de | redes de ensino da educagéo basica.
jovens e
adultos
Livros didaticos diferenciados para jovens e adultos
que nao frequentam a escola nos centros urbanos. As
Campo colegdes apresentam formatos diferentes
(multisseriada e seriada), e se adequam as
especificidades do contexto social, cultural, ambiental,
politico e econdmico local.
PNLD Ensino Livros didaticos para o ensino fundamental.
Fundamental

Ensino Médio

Livros didaticos para o ensino médio.

Obras Obras principalmente literarias, destinadas aos 1°, 2° e
complementar | 3° anos do ensino fundamental.
es
Materiais didaticos de literatura e tecnologias
educacionais, entre outros, para alfabetizacdo das
Alfabetizagdo | criangas em Lingua Portuguesa e em Matematica até,

na idade certa

no maximo, os oito anos de idade, o que corresponde
ao final do 3° ano do ensino fundamental.

Dicionarios

Os dicionarios sao constituidos por quatro acervos que
reainem obras destinadas a diferentes etapas de
ensino:

Tipo 1 — 1° ano do EF;
Tipo 2 — 2° ao 5° ano do EF;
Tipo 3 — 6° ao 9° ano do EF;
Tipo 4 — Ensino Médio.

Os acervos estao acompanhados da publicagdo Com
direito a palavra: dicionarios em sala de aula. Essa
publicacdo tem como objetivo apresentar informacdes
referentes a dicionarios e a caracteristicas gerais
desses acervos, apoiando professores e alunos em
suas atividades em sala de aula.
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Obras de referéncia, elaboradas com base no
reconhecimento e na valorizacdo da diversidade
humana, voltadas para estudantes dos anos finais do
ensino fundamental e do ensino médio. Essas obras
devem contribuir para a formacdo de uma cultura
cidada e a afirmacédo de valores que se oponham a
todo tipo de preconceito, discriminagdo e excluséo.
Foram estabelecidos nove temas que contemplam as
especificidades de populacbes que compdem a
sociedade brasileira: indigena; quilombola; campo;
educagdo de jovens e adultos; direitos humanos;
sustentabilidade socioambiental; educacado especial;
relacdes étnico-raciais e juventude.

Tematico

PNBE




143

ANEXO Il

Mapeamento geral: identificagao de categorias de analise

existentes nas diretrizes politicas e marcos legais
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DOCUMENTOS, PROGRAMAS E LEIS COM DIRETRIZES E ORIENTAGOES

PARA IMPLEMENTAGAO DAS POLITICAS PUBLICAS DE LEITURA

entidades da
administraca
o publica
federal, e da
outras

CATEGORIAS
Concepgdo | Concepgido Praticas Géneros elou Leitura Espagos Mediadores Concepgao
de leitura de leitor de leitura suportes de literaria de leitura de leitura de livro
textos
privilegiados
X X X X X Néo X Néo
apresent apresenta
GLD (Lingua a orientagée
Portuguesa) orientag s nesta
des categoria
nesta
categori
a
PCN (1?2 a 42 X X X X X X Nao Nao
série) apresenta apresenta
orientagbes | orientagde
nesta S nesta
categoria. categoria
PCN (5% a 8° X X X X X Nao X Néo
série) apresent apresenta
a orientagde
orientag s nesta
oes categoria
nesta
categori
a
PNBE - Por X X X X X X X X
uma politica
de formagao
de leitores
PNBE - X X X X X X X Nao
Biblioteca na apresenta
escola orientagde
S nesta
categoria
PNLL - 2010 X X X X X X X X
Guia PELL e X X X X X X X X
PMLL
LEI N° 8.029, X X X Nao Néo Néo Néo Néo
DE 12 DE apresenta apresent | apresent apresenta apresenta
ABRIL DE orientagdes a a orientagdes | orientagde
1990 nesta orientag | orientag nesta s nesta
categoria oes oes categoria categoria
Dispoe sobre nesta nesta
a extingdo e categori | categori
dissolugao de a a
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providéncias.

LEI N° 9.610, X X X Nao Nao Nao Nao X
DE 19 DE apresenta apresent | apresent apresenta
FEVEREIRO orientacdes a a orientacdes
DE 1998 nesta orientag | orientag nesta

categoria des des categoria
Altera, nesta nesta
atualiza e categori | categori
consolida a a a
legislagao
sobre direitos
autorais e da
outras
providéncias.

LEI N°
10.402, DE 8
DE JANEIRO Nao Nao Nao Nao Nao X
DE 2002 apresenta | apresenta | apresent | apresenta apresent

orientagde | orientagde | a orientacdes a Nao Nao
Institui o Dia s nesta S nesta orientag nesta orientag | apresent | apresenta
Nacional do categoria categoria | des categoria oes a orientacbes
Livro Infantil. nesta nesta orientac | nesta
categori categori | Ges categoria
a a nesta
categori

a




LEI N° 10.753,
DE 30 DE
OUTUBRO
DE 2003.

Institui a
Politica
Nacional do
Livro.

Néao
apresenta
orientacde

s nesta
categoria

Néao
apresenta
orientagoe

s nesta
categoria

Nao
apresenta
orientacdes
nesta
categoria

Néo
apresenta
orientacdes
nesta
categoria

146

LEI N° 10.865,
DE 30 DE
ABRIL DE
2004

Disp6e sobre
a
contribuicao
para os
Programas
de Integracao
Social e de
Formacéo do
Patriménio
do Servidor
Publico e a
Contribuigao
para o
Financiament
oda
Seguridade
Social
incidentes
sobre a
importagao
de bens e
servigcos e da
outras
providéncias.

Nao
apresenta
orientagoe

s nesta
categoria

Nao
apresenta
orientagde

s nesta
categoria

Nao
apresent
a
orientag
oes
nesta
categori
a

Nao
apresenta
orientagdes
nesta
categoria

Nao
apresent
a
orientag
des
nesta
categori
a

Nao
apresent
a
orientag
Oes
nesta
categori
a

Nao
apresenta
orientacdes
nesta
categoria

LEI N° 10.994,
DE 14 DE
DEZEMBRO
DE 2004

Dispoe sobre
o depésito
legal de
publicagoes,
na Biblioteca
Nacional, e
da outras
providéncias.

Nao
apresenta
orientagoe

s nesta
categoria

Nao
apresenta
orientagde

s nesta
categoria

Nao
apresent
a
orientag
oes
nesta
categori
a

Nao
apresenta
orientagdes
nesta
categoria

Nao
apresent
a
orientag
oes
nesta
categori
a

Nao
apresent
a
orientag
oes
nesta
categori
a

Nao
apresenta
orientacdes
nesta
categoria
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LEI N° 11.264, Nao Nao Nao Nao X Nao Nao X
DE 2 DE apresenta | apresenta | apresent apresenta apresent apresenta
JANEIRO DE orientacde | orientacde a orientacdes a orientacdes
2006 s nesta s nesta orientag nesta orientag nesta
categoria categoria oes categoria des categoria
Confere ao nesta nesta
municipio de categori categori
Passo Fundo a a
o titulo de
Capital
Nacional da
Literatura.
LEI N° 11.899, Nao Nao Nao Nao X N&o Nao Nao
DE 8 DE apresenta apresenta | apresent apresenta apresent apresenta apresenta
JANEIRO DE orientagde | orientagde a orientagdes a orientacdes | orientagde
2009 s nesta s nesta orientag nesta orientag nesta s nesta
categoria categoria oes categoria oes categoria categoria
Institui o Dia nesta nesta
Nacional da categori categori
Leiturae a a a
Semana
Nacional da
Leitura e da
Literatura.
LEI N° X Nao Nao Nao Nao Nao Néo Néao
12.192, DE 14 apresenta | apresent apresenta apresent | apresent apresenta apresenta
DE JANEIRO orientacoe a orientagdes a a orientacdes | orientagde
DE 2010 s nesta orientag nesta orientag | orientag nesta s nesta
categoria des categoria oes oes categoria categoria
Dispoe sobre nesta nesta nesta
o depésito categori categori | categori
legal de a a a
obras
musicais na
Biblioteca
Nacional.
Nao Nao Nao Nao Nao X Nao Nao
apresenta apresenta | apresent apresenta apresent apresenta apresenta
LEI N°® 12.244, | orientagde | orientagde a orientagdes a orientagdes | orientacde
DE 24 DE s nesta s nesta orientag nesta orientag nesta s nesta
MAIO DE categoria categoria des categoria des categoria categoria
2010. nesta nesta
categori categori
Dispoe sobre a a
a
universalizag
ao das
bibliotecas
nas
instituicoes
de ensino do
pais.
LEI N° Nao Nao Nao Nao X Nao Nao Nao
12.388, DE 3 apresenta apresenta | apresent apresenta apresent apresenta apresenta
DE MARCO orientagde | orientagde a orientagdes a orientacdes | orientacde
DE 2011 s nesta s nesta orientag nesta orientag nesta s nesta
categoria categoria oes categoria des categoria categoria
Confere ao nesta nesta
municipio de categori categori
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Taubaté, no a a
estado de
Séao Paulo, o
titulo de
Capital
Nacional da
Literatura
Infantil.
LEI N° 12.853, Nao Nao Nao Nao Nao Nao Nao X
DE 14 DE apresenta | apresenta | apresent apresenta apresent | apresent apresenta
AGOSTO DE orientagde | orientagde a orientagdes a a orientacdes
2013 s nesta s nesta orientag nesta orientag | orientag nesta

categoria categoria des categoria des des categoria
Altera os nesta nesta nesta
arts. 5°, 68, categori categori | categori
97,98,99 e a a a
100,
acrescenta
arts. 98-A, 98-
B, 98-C, 99-A,
99-B, 100-A,
100-B e 109-A
e revoga o
art. 94 da Lei
n° 9.610, de
19 de
fevereiro de
1998, para
dispor sobre
a gestao
coletiva de
direitos
autorais, e da
outras
providéncias.
DECRETO N° X X X Nao Nao X Nao X
519, DE 13 apresenta apresent apresenta
DE MAIO DE orientagdes a orientacdes
1992 nesta orientag nesta

categoria oes categoria

Institui o nesta
Programa categori
Nacional de a
Incentivo a
Leitura
(Proler) e da
outras
providéncias.
DECRETO N° Nao Nao Nao Nao Nao X Nao Nao
520, DE 13 apresenta | apresenta | apresent apresenta apresent apresenta apresenta
DE MAIO DE orientagde | orientagde a orientagdes a orientacdes | orientacde
1992. s nesta s nesta orientag nesta orientag nesta s nesta

categoria categoria oes categoria oes categoria categoria
Institui o nesta nesta
Sistema categori categori
Nacional de a a
Bibliotecas

Publicas e da
outras
providéncias.
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DECRETO N° X X X Nao Néo Néo Néo Néo
7.084, DE 27 apresenta apresent | apresent apresenta apresenta
DE JANEIRO orientacdes a a orientacdes | orientacde
DE 2010. nesta orientag | orientag nesta s nesta
categoria des des categoria categoria
Dispoe sobre nesta nesta
0s programas categori | categori
de material a a
didatico e da
outras
providéncias.
DECRETO N° X X X Nao X X X X
7.559, DE 1° apresenta
DE orientacdes
SETEMBRO nesta
DE 2011. categoria
Disp6e sobre
o Plano
Nacional do
Livro e
Leitura
(PNLL) e da
outras
providéncias.
DECRETO N° | Nao Nao Nao Nao Nao Nao Néao X
7.748, DE 6 apresenta apresenta | apresent apresenta apresent | apresent apresenta
DE JUNHO orientacde | orientacde a orientacdes a a orientacdes
DE 2012. s nesta s nesta orientag nesta orientag | orientag nesta
categoria categoria oes categoria oes oes categoria
Aprova o nesta nesta nesta
estatuto e o categori categori | categori
quadro a a a

demonstrativ
o dos cargos
em comissao
e das
fungoes
gratificadas
da Fundagao
Biblioteca
Nacional.
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MATERIAIS PARA FORMAGAO DOS PROFESSORES COMO MEDIADORES

DE LEITURA
CATEGORIAS
Concepgdo | Concepgido Praticas Géneros elou Leitura Espacgos Mediadores Concepgao
de leitura de leitor de leitura suportes de literaria de leitura de leitura de livro
textos
privilegiados
GLD (Lingua Néo X Nao
Portuguesa) apresent apresenta
X X X X X a orientacde
orientag s nesta
des categoria
nesta
categori
a
PCN (1?2 a 42 X X X X X X Nao Nao
série) apresenta apresenta
orientagbes | orientagde
nesta S nesta
categoria. categoria
PCN (5% a 8° X X X X X Nao X Néo
série) apresent apresenta
a orientagde
orientag s nesta
oes categoria
nesta
categori
a
PNBE - Por X X X X X X X X
uma politica
de formagao
de leitores
PNBE - X X X X X X X Nao
Biblioteca na apresenta
escola orientagde
S nesta
categoria
Pré- X X X X X X X Nao
letramento — apresenta
alfabetizacao orientagée
de s nesta
linguagem™ categoria

14 Apesar de o material do Pro-letramento — alfabetizacdo e linguagem nao fazer parte de nossas
analises neste momento, coletamos orientagdes acerca do trabalho com a leitura na escola, a fim de
analises futuras. Assim como, distribuimos as citagbes coletadas nas categorias de analise. E

possivel averiguar isso no anexo lll.



MATERIAIS PARA USO NO CONTEXTO ESCOLAR
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CATEGORIAS
Concepgao Concepgao Praticas Géneros Leitura | Espagos de Mediadores Concepgao
de leitura de leitor de leitura elou literaria leitura de leitura de livro
suportes de
textos
privilegiado

S

Esse terceiro conjunto de ag¢des para o fomento a leitura, conforme Barbosa e
Noronha (2014) abrange todos os livros didaticos e materiais escolares para o
leitura do aluno. Dada a sua diversidade e particularidade, nao fez parte da nossa

coleta de dados.
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ANEXO Il

Correspondéncia entre categorias de analise

e orientagoes sobre leitura



GLD de Lingua Portuguesa 2013 do Ensino Fundamental

Categorias

Orientagées

Concepgao de
leitura

A leitura como uma situagao efetiva de interlocugao leitor/autor, situando a
pratica de leitura em seu universo de uso social. (p. 15)

Concepgao de
leitor

reconstrugéo dos sentidos do texto pelo leitor. (p. 16)

Praticas de As praticas de leitura e escrita necessarias tanto ao (re)conhecimento da

leitura cultura letrada quanto a compreensao e ao exercicio introdutério das
fungdes sociais da escrita; (p.13)
As praticas devem explorar as propriedades discursivas e textuais em
jogo, instrumentos metodoldgicos apropriados, estratégias capacidades...
(p. 16).

Géneros orais e escritos; os géneros discursivos presentes na colegcdo devem ser

discursivos e/ou representativos da heterogeneidade do mundo da escrita a registros,

suportes de estilos e variedades (sociais e regionais) do Portugués. (p.15)

textos

privilegiados literatura brasileira;os autores devem ser representativos de diferentes

tendéncias, estilos e/ou movimentos; (p. 16)

da tradicdo e da literatura oral; esferas jornalistica, a cientifica; textos
integrais; (p.16)

Leitura literaria

Textos imprescindiveis (p. 14)

Espacos de
leitura

N&o apresenta orientacdes nesta categoria

Mediadores de
leitura

Incentivar professores a buscarem textos e informagdes fora dos limites
do préprio livro didatico. (p. 14-15)

Concepgéao de
livro

N&o apresenta orientacdes nesta categoria

PCN de LP (12 a 42 série)

Categorias

Orientacgoes

Concepgéao de
leitura

a leitura como fonte de informacgéo, via de acesso aos mundos criados
pela literatura e possibilidade de fruicdo estética, sendo capazes de
recorrer aos materiais escritos em fungao de diferentes objetivos. (p33)

A leitura, por um lado, nos fornece a matéria-prima para a escrita: o que
escrever. Por outro, contribui para a constituicio de modelos: como
escrever. (p. 40)

...uma pratica social complexa. p. 42
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ler buscando as informacdes relevantes, ou o significado implicito nas
entrelinhas, ou dados para a solugao de um problema. P. 41

A leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construcdo do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu
conhecimento sobre o0 assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
lingua: caracteristicas do género, do portador, do sistema de escrita, etc.
p. 45

A leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construcdo do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu
conhecimento sobre o0 assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
lingua: caracteristicas do género, do portador, do sistema de escrita, etc.
p. 50

Concepgao de
leitor

imaginar o que poderia estar ai escrito. P. 29

resolver um problema pratico, informar-se, divertir-se, estudar, escrever
ou revisar o proprio texto — e com as diferentes formas de leitura em
funcdo de diferentes objetivos e géneros: ler buscando as informacdes
relevantes, ou o significado implicito nas entrelinhas, ou dados para a
solugdo de um problema. P. 30

tomar decisdes diante de dificuldades de compreenséo, arriscar-se diante
do desconhecido, buscar no texto a comprovagéao das suposig¢des feitas.
P. 33

iniciativa propria, € capaz de selecionar, dentre os trechos que circulam
socialmente, aqueles que podem atender a uma necessidade sua. Que
consegue utilizar estratégias de leitura adequada para aborda-los de
forma a atender a essa necessidade;. p. 40

Um leitor competente sé pode constituir-se mediante uma pratica
constante de leitura de textos de fato, a partir de um trabalho que deve se
organizar em torno da diversidade de textos que circulam socialmente. P.
42

justifica, valida, identifica elementos explicitos;. localizar elementos
discursivos. P. 40

reflexdo sobre a lingua; os elementos linguisticos, para uso na escrita. p.
50.

Praticas de
leitura

diversificar as situagdes propostas tanto em relagao ao tipo de assunto
como em relagcdo aos aspectos formais e ao tipo de atividade que
demandam — fala, escuta e/ou reflexao sobre a lingua. (p. 39)

combinagdo de estratégias de antecipacdo (a partir de informacdes
obtidas no contexto, por meio de pistas). P. 42

a possibilidade de produzir textos eficazes tem sua origem na prética de
leitura; p. 45

Géneros
discursivos e/ou

Orais e escritos... quadrinhos, parlendas e cangdes. P. 32

as embalagens comerciais, os anuncios, os folhetos de propaganda e
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suportes de
textos
privilegiados

demais portadores de texto que possibilitem suposi¢des de sentido a
partir do contetdo, da imagem ou foto, do conhecimento da marca ou do
logotipo. P. 32

Na biblioteca escolar € necessario que sejam colocados a disposi¢cao dos
alunos textos dos mais variados géneros, respeitados os seus portadores:
livros de contos, romances, poesia,enciclopédias , dicionarios, jornais,
revistas (infantis, em quadrinhos, de palavras cruzadas e outros jogos),
livros de consulta das diversas areas do conhecimento, almanaques,
revistas de literatura de cordel, textos gravados em audio e em video,
entre outros. P. 40

Além dos materiais impressos que se pode adquirir no mercado, também
aqueles que sao produzidos pelos alunos — produtos dos mais variados
projetos de estudo — podem compor o acervo da biblioteca escolar:
coletaneas de contos, trava-linguas, piadas, brincadeiras e jogos infantis,
livros de narrativas ficcionais, dossiés sobre assuntos especificos, diarios
de viagens, revistas, jornais, etc. (p. 61)

Leitura literaria

Literatura forma especifica de conhecimento, constituicdo da experiéncia
humana possui propriedades compositivas que devem ser mostradas,
discutidas e consideradas quando se trata de ler as diferentes
manifestagbes colocadas sob a rubrica geral de texto literario. (p. 29)

Espacos de
leitura

Na biblioteca escolar é necessario que sejam colocados a disposi¢cao dos
alunos textos dos mais variados géneros, respeitados os seus portadores:
livros de contos, romances, poesia, enciclopédias, dicionarios, jornais,
revistas (infantis, em quadrinhos, de palavras cruzadas e outros jogos),
livros de consulta das diversas areas do conhecimento, almanaques,
revistas de literatura de cordel, textos gravados em audio e em video,
entre outros. P. 61

Mediadores de
leitura

N&o apresenta orientacdes nesta categoria

Concepgao de
livro

N&o apresenta orientagcdes nesta categoria

PCN de LP (52 a 82 série)

Categorias

Orientacgoes

Concepgdo  de
leitura

Compreender um texto é buscar as marcas do enunciador projetadas
nesse texto, € reconhecer a maneira singular de como se constréi uma
representagao a respeito do mundo e da histéria, é relacionar o texto a
outros textos que traduzem outras vozes, outros lugares. (p. 40-41)

No caso do ensino de Lingua Portuguesa, considerar a condigédo afetiva,
cognitiva e social do adolescente implica colocar a possibilidade de um
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fazer reflexivo, em que ndo apenas se opera concretamente com a
linguagem, mas também se busca construir um saber sobre a lingua e a
linguagem e sobre os modos como as opinides, valores e saberes sao
veiculados nos discursos orais e escritos. (p. 50)

Concepgao  de
leitor

Os leitores devem ser capazes de reconhecer as sutilezas, as
particularidades, os sentidos, a extensdo e a profundidade das
construgodes literarias(P. 26-27)

selecionar textos segundo seu interesse e necessidade; leia, de maneira
autbnoma, textos de géneros e temas com os quais tenha construido
familiaridade: * selecionando procedimentos de leitura adequados a
diferentes objetivos e interesses, e a caracteristicas do género e suporte;
* desenvolvendo sua capacidade de construir um conjunto de
expectativas (pressuposi¢des antecipadoras dos sentidos, da forma e da
fungdo do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre
género, suporte e universo tematico, bem como sobre saliéncias textuais
— recursos graficos, imagens, dados da propria obra (indice, prefacio etc.);
* confirmando antecipagdes e inferéncias realizadas antes e durante a
leitura; * articulando o maior numero possivel de indices textuais e
contextuais na construcdo do sentido do texto, de modo a: a) utilizar
inferéncias pragmaticas para dar sentido a expressbes que nao
pertengam a seu repertorio linguistico ou estejam empregadas de forma
ndo usual em sua linguagem; b) extrair informagdes nao explicitadas,
apoiando-se em dedugdes; c) estabelecer a progressdo tematica; d)
integrar e sintetizar informagdes, expressando-as em linguagem propria,
oralmente ou por escrito; e) interpretar recursos figurativos tais como:
metaforas, metonimias, eufemismos, hipérboles etc.;delimitando um
problema levantado durante a leitura e localizando as fontes de
informacao pertinentes para resolvé- lo; * seja receptivo a textos que
rompam com seu universo, apoiando-se em marcas formais do préprio
texto ou em orientagbes oferecidas pelo professor; troque impressdes
com outros leitores a respeito dos textos lidos, posicionando-se diante da
critica, tanto a partir do proprio texto como de sua pratica enquanto leitor.
Compreenda a leitura em suas diferentes dimensbes — o dever de ler, a
necessidade de ler e o prazer de ler; * seja capaz de aderir ou recusar as
posi¢des ideoldgicas que reconhega nos textos que 1é. (p. 49-50-51)

O conhecimento prévio que o leitor tiver sobre o tema e da familiaridade
que tiver construido com a leitura de textos do género. P. 32

Praticas de
leitura

construir representagdes cada vez mais sofisticadas sobre o
funcionamento da linguagem (modos de garantir a continuidade tematica
nos diferentes géneros, operadores especificos para estabelecer a
progresséo logica), articulando-se a pratica de producéo de textos e a de
analise linguistica. (p. 36)

Géneros
discursivos e/ou
suportes de
textos
privilegiados

Textos orais e escritos

Géneros que caracterizam os usos publicos de linguagem com
abordagem mais profunda favorecer a reflexdo critica, o exercicio de
formas de pensamento mais elaboradas e abstratas, bem como a fruigdo
estética dos usos artisticos da linguagem, ou seja, os mais vitais para a
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plena participagdo numa sociedade letrada.(p. 24)

noticias, editoriais, cartas argumentativas, artigos de divulgagéo cientifica,
verbetes enciclopédicos, contos, romances. P. 48

cordel, causos e similares; texto dramatico; cangdo; comentario
radiofébnico;  entrevista; debate; depoimento; exposi¢cdo; seminario;
debate; palestra; propaganda; conto; novela; romance; crénica;
poema; texto dramatico; noticia; editorial; artigo; reportagem; carta do
leitor; entrevista; ¢ charge e tira; verbete. Enciclopédico (nota/artigo);
relatério de experiéncias; didatico (textos, enunciados de questdes);
artigo; propaganda (p. 54)

acesso a textos escritos mais complexos, com padrdes linguisticos mais
distanciados daqueles da oralidade e com sistemas de referéncia mais
distantes do senso comum e das atividades da vida diaria, impbe a
necessidade de percepgao da diversidade do fendmeno linglistico e dos
valores constituidos em torno das formas de expresséo. (p. 47)

Leitura literaria

um modo particular de dar forma as experiéncias humanas , o texto
literario ndo esta limitado a critérios de observagao fatual, ultrapassa e
transgride para constituir outra mediagdo de sentidos entre o sujeito e o
mundo, entre a imagem e o objeto, mediagdo que autoriza a ficgéo e a
reinterpretagdo do mundo atual e dos mundos possiveis. O tratamento do
texto literario oral ou escrito envolve o exercicio de reconhecimento de
singularidades e propriedades que matizam um tipo particular de uso da
linguagem. P. 54

Espacos de
leitura

N&o apresenta orientagcdes nesta categoria.

Mediadores de
leitura

O professor, portanto, independentemente da area, ensinar, também, os
procedimentos de que o aluno precisa dispor para acessar os conteudos
da disciplina que estuda. Produzir esquemas, resumos que orientem o
processo de compreensao dos textos, bem como apresentar roteiros que
indiquem os objetivos e expectativas que cercam o texto que se espera
ver analisado ou produzido ndo pode ser tarefa delegada a outro
professor que ndo o da propria area. (p. 32)

Concepgao de
livro

N&o apresenta orientacbes nesta categoria.

PNBE (Por uma politica de formacéo de leitores)

Categorias

Orientagoes

Concepgao de

Leitura bem cultural privilegiado. P. 09
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leitura

A leitura, como pratica sociocultural, deve estar inserida em um conjunto
de agdes sociais e culturais e nao exclusivamente escolarizadas,
entendida como pratica restrita ao ambiente escolar. P. 23

Outro aspecto a relevar quando se trata de politica de formacdo de
leitores, € estabelecer um bindmio entre leitura e escrita, em que esta
ultima ndo pode — e nem deve -, ser considerada menor do que a
primeira. O destaque nesse momento dado a leitura deve-se ao fato de os
suportes dos quais se vale ndao serem facilmente acessiveis a toda a
populagdo, o que implica n&o-leitura, mesmo para aqueles que
aprenderam a ler. P. 23-24.

Concepgao de
leitor

Nesse aspecto, cabe destacar que, embora a literatura para as faixas
etarias correspondentes ao Ensino Fundamental dirija-se a criangas,
adolescentes e jovens - categorias que definem gostos, interesses,
escolhas, sonhos, modos de perceber a realidade e com ela interagir,
mediados por construgées simbdlicas e proprias da imaginagdo — na
pratica escolar essas marcas se apagam. Resta, apenas, a categoria
aluno, que mantém suposta homogeneidade entre os sujeitos, sem
respeitar a riqueza das experiéncias que vivenciam e ressignificam,
mediadas pelos textos literarios. (p. 21-22)

Cabe ainda destacar que a questdo da leitura ndo pode ser tratada
apenas para os que vao a escola, se ndo para todos que circulam em seu
entorno. A responsabilidade social da escola - e do poder publico - ndo se
restringe aos usuarios diretos, mas a rede da qual esses usuarios
participam e com a qual interagem. (p. 24-25).

Praticas de
leitura

Qual pode ser, entdo, a op¢do para que se consiga equilibrar o custo
social de longo prazo com as necessidades imediatas de investimento na
area, pensando-se uma rede de bibliotecas escolares adequadas, com
mediadores de leitura capazes de propiciar praticas e eventos de leitura
no sentido de produzir novos leitores, favorecendo o acesso a cultura
letrada e, consequentemente, evitando novas formas de excluséo social?
O presente documento expressa o compromisso do MEC com a formagao
de leitores e com o debate sobre a leitura e sua mediagdo. Esse debate
esta focado, essencialmente, na qualificagdo dos recursos humanos e na
ampliagdo das oportunidades de acesso da comunidade escolar a
diferentes materiais de leitura. (p. 27)

considerando-se que praticas de leitura contemporaneas sao marcadas
pela abundancia da oferta de textos e pela diversidade de suas formas de
reproducao, suportes e organizacao textual, grafica e visual. Desse modo,
a composicdo do acervo de bibliotecas escolares, considerando-se a
fungdo mais ampla que deve exercer em sua comunidade, deve garantir o
acesso a obras diversificadas, voltadas tanto para criangas, adolescentes
e jovens, quanto para professores e demais profissionais das escolas,
como para adultos e pessoas das comunidades. P. 32.

Géneros
discursivos e/ou
suportes de
textos

a leitura deve - e pode - ser feita em variados suportes, assim como a
partir de variados codigos, o que significa dizer que o acesso de alunos a
praticas culturais e sociais como cinema, musica, teatro, danga, pintura,
fotografia, além da literatura, é, ndo somente desejavel, mas
indispensavel para o dominio da complexidade de linguagens que
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privilegiados

circulam na sociedade contemporanea. P. 23

O destaque nesse momento dado a leitura deve-se ao fato de os suportes
dos quais se vale ndo serem facilmente acessiveis a toda a populagao, o
que implica nao-leitura, mesmo para aqueles que aprenderam a ler. E
entende-se ser esta uma tarefa de Estado: possibilitar o acesso a todos,
democratizando os meios que podem contribuir para a redugado da
desigualdade. (p. 23 — 24)

O destaque nesse momento dado a leitura deve-se ao fato de os suportes
dos quais se vale ndo serem facilmente acessiveis a toda a populagao, o
que implica nao-leitura, mesmo para aqueles que aprenderam a ler. P. 23-
24

Entende-se uma composi¢do de acervo adequada e que disponha de: .
obras de referéncia - enciclopédias, dicionarios, atlas, gramaticas;

» obras de ficgdo - contos, fabulas, poesias, romances (de aventuras,
policiais etc.), biografias e autobiografias, teatro;

» documentarios - ensaios, relatos de viagem, livros de arte, culinaria,
variedades, paradidaticos, livros técnicos (leituras tedricas para o
professor), documentos oficiais e curriculares, manuais;

* periodicos - jornais e revistas (de informacdo geral, técnicas, historias
em quadrinhos, especializadas, de divulgagédo cientifica); e ¢ outras
colegbes - colegdes especiais voltadas para interesses regionais (sobre o
estado, o municipio etc.), para o atendimento a projetos pedagdgicos das
escolas, ou de natureza diferenciada, como fotografias, mapas,
reprodugdes de obras de arte, cartdes postais etc. p. 32 — 33

Leitura literaria

valorizar o ludico, a fantasia, a imaginacéo, para enformar a fruicdo do
género literario. Nesse aspecto, cabe destacar que, embora a literatura
para as faixas etarias correspondentes ao Ensino Fundamental dirija-se a
criangas, adolescentes e jovens - categorias que definem gostos,
interesses, escolhas, sonhos, modos de perceber a realidade e com ela
interagir, mediados por construgdes simbdlicas e préprias da imaginagao
— na pratica escolar essas marcas se apagam. p. 21-22.

Espacos de
leitura

biblioteca como espago proprio de organizagdo e disponibilizagdo de
materiais diversificados - de obras de referéncia a periddicos; de livros de
literatura a obras de nao-ficgdo; de mapas a novas tecnologias - lugar em
que se promove a sociabilidade, mas principalmente a democratizacao do
conhecimento. (p. 12)

distribuicdo de acervos coletivos as bibliotecas/salas de leitura das
escolas. P. 12

uma rede de bibliotecas escolares adequadas, com mediadores de leitura
capazes de propiciar praticas e eventos de leitura no sentido de produzir

novos leitores, favorecendo o0 acesso a cultura letrada e,
conseqlentemente, evitando novas formas de exclusao social. p. 27

o papel das bibliotecas devera ser revisto pelos sistemas de ensino e
pelas escolas, transformando-as em um espago de convivéncia, de
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debate, de reflexdo e de fomento a leitura. A agenda escolar e o projeto
politicopedagdégico da escola, tomando leitura e biblioteca como uma de
suas prioridades, podem contribuir para alterar esse quadro e definir
novos objetivos para a educagédo.(p. 33)

Mediadores de
leitura

Formagcdo continuada de profissionais da escola e da biblioteca —
professores, gestores e demais agentes responsaveis pela area da leitura.
A formacao do professor é condigdo basica para que se efetive uma
politica de formacéao de leitores no ambito da escola. Nao se trata de um
professor que apenas “leia”, mas de um professor que leia com
competéncia e autonomia, capaz nao apenas de incentivar seus alunos,
mas de mostrar-lhes as sutilezas e entrelinhas dos textos, em especial
dos textos escritos. (p. 28)

A formagéo do profissional como leitor e escritor, portanto, € concomitante
a reflexdo sobre suas praticas pedagdégicas, que devem ser o campo fértil
sobre o qual se problematizam as questdes relacionadas a leitura e a
escrita de seus alunos. Assim, os programas de formagao precisam tratar
os professores como leitores, sem o que ndo se conseguira desprendé-los
da condigéo unica de docente que ensina a ler. (p. 28)

Concepgao de
livro

O acesso a livro como bem cultural privilegiado. P. 09

PNBE - Biblioteca na escola

Categorias

Orientagées

Concepgéao de
leitura

apoiar os alunos para que transformem suas leituras em instrumento de
formacao, de construgao de conhecimentos e participagdo na sociedade
letrada. p. 7

A formacao de leitores autdbnomos envolve uma série de habilidades e
competéncias que devem ser desenvolvidas ao longo dos anos na e pela
escola. Ler & apreciar, inferir, antecipar, concluir, concordar, discordar,
perceber as diferentes possibilidades de uma mesma leitura, é
estabelecer relagbes entre diferentes experiéncias — inclusive de leitura.
Por tudo isso, ler &, antes de tudo, um direito.. p. 7

Chamamos leitura expressiva aquela em que o texto é lido de forma
enfatica, teatralizada, mas com o olhar sobre o texto. Essa atividade pode
ser feita, inclusive, com varios leitores, cada um responsavel por uma
parte do poema. p. 34

Leitura dramatizada. P. 35

o conceito de leitura esta diretamente ligado a outros como intervengao,
apropriacao, ressignificagéo, participacao, cidadania. P. 46

Concepgéao de
leitor

Desde os primeiros contatos com a leitura, é preciso “descobrir” caminhos
que levem a apropriagdo do texto, para que o leitor possa dar sentido,
forma, consisténcia aquele conteiudo. O leitor proficiente e autbénomo
antecipa o texto, infere informagdes ou agbes que nao estdo ditas,
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percebe e valida — ou ndo - a posicdo do(s) autor(es) com base em
informacgdes colhidas em outros textos ou outras fontes de informacgéo e,
muitas vezes, reformula suas préprias concepgdes a partir das leituras.
Para chegar a todas essas habilidades, este leitor testou hipoteses,
comparou e juntou informagdes, refletiu sobre o que leu, descartou muitos
textos, buscou outros, ouviu opinides de outras pessoas, resgatou suas
memodrias e suas experiéncias de leitura e de vida. E esse, entdo, o papel
do professor: buscar muitas formas de levar a leitura para além texto e de
induzir a reflexao e o debate para além da superficie do texto. p. 24.

Praticas
leitura

de

. E papel da escola e do professor proporcionar aos alunos todas as
oportunidades de acesso as praticas sociais que se realizam,
principalmente, por meio do texto escrito.. p. 7.

ja percebeu a quantidade de informagbes disponiveis em um jornal? A
cada dia sao veiculadas noticias, reportagens, entrevistas, sem falar dos
editoriais, crbnicas, contos, poesias, receitas, palavras cruzadas,
horéscopo, anuncios classificados. Da mesma forma, as revistas
periddicas trazem informacgdes diversificadas, receitas de diferentes tipos
e para todas as finalidades, passatempos, entrevistas com astros do
momento. Outras publicagdes periddicas aproximam o leitor do universo
cientifico, trazem informagdes sobre culturas distantes, sobre musica e
tantas outras coisas... E ja pensou em como é gostoso ler uma histéria em
quadrinhos, sem compromisso, s6 pelo prazer de estar ali, envolvido com
uma historinha agradavel? Esses suportes de texto, ou seja, materiais em
que os textos sdo transmitidos, que muitas vezes trazem apenas
informacgdes ligeiras, passageiras, ou histérias curtas, divertidas, sao
muito importantes quando se pretende inserir o aluno na sociedade
leitora. P. 19-20.

O professor que pretende levar seus alunos a proficiéncia leitora precisa
empenhar-se em fornecer variadas oportunidades, quer dizer, provocar
situagdes diversas, em que a leitura se faga necessaria por diferentes — e
reais - motivos. Para cada tipo de leitura — por prazer, para estudar, para
buscar uma informagéo rapida ou para saber o que ocorre no mundo —
utilizamos determinadas estratégias. Sao estratégias que variam de um
leitor para outro ou mesmo de um objetivo para outro: para obtermos o
sinbnimo em um dicionario ou para ler um poema utilizamos estratégias
diferentes. Também dois leitores podem buscar a mesma informagdo em
um mesmo texto e, para isso, utilizarem estratégias bastante distintas. A
habilidade para transitar com competéncia entre os inUmeros tipos de
textos e para buscar as informagdes de que se necessita € adquirida com
a pratica e com a orientagdo do professor. E preciso auxiliar os alunos a
perceber que ha varios tipos de leitura, cada um com seus objetivos e
suas estratégias especificas. Para isso, o professor deve estar atento,
promovendo o constante questionamento e propondo desafios que
estimulem o reconhecimento e desenvolvimento dessas estratégias. (p.
21)

Outro ponto que tentamos enfatizar € que, quando se trata de leitura, nao
cabe falar em “ensinar’ ou “aprender”, mas em “mediar”, “apresentar”,
“auxiliar” e “dar a conhecer”, porque é isso que se espera da escola:
proporcionar situagdes reais de leitura; ajudar no estabelecimento de
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relagdes entre a leitura que se realiza na escola e a que se realiza na
sociedade; oferecer ao aluno as condigdes materiais e imateriais
necessarias para o pleno desenvolvimento de suas capacidades,
habilidades e aptidées. Para isso, a escola ird utilizar instrumentos de
informacao que circulam socialmente e propor atividades elaboradas com
0 objetivo de ajudar o aluno a explorar e estabelecer suas proprias
estratégias de leitura, que vao depender, entre outros aspectos, do tipo de
texto e da finalidade dessa leitura. P. 46

Géneros
discursivos e/ou
suportes de
textos
privilegiados

a biografia de uma personalidade histérica importante. Alguns temas s&o
particularmente interessantes para motivar uma busca em enciclopédias,
dicionarios, almanaques, mapas e/ou atlas: acontecimentos atuais, fatos
curiosos do cotidiano, filmes em cartaz, futebol, artistas ou bandas de
musica do momento. P. 29.

ja percebeu a quantidade de informagbes disponiveis em um jornal? A
cada dia sdo veiculadas noticias, reportagens, entrevistas, sem falar dos
editoriais, crbnicas, contos, poesias, receitas, palavras cruzadas,
horéscopo, anuncios classificados. Da mesma forma, as revistas
periddicas trazem informacgdes diversificadas, receitas de diferentes tipos
e para todas as finalidades, passatempos, entrevistas com astros do
momento. Outras publicagdes periddicas aproximam o leitor do universo
cientifico, trazem informagbes sobre culturas distantes, sobre musica e
tantas outras coisas... E ja pensou em como é gostoso ler uma histéria em
quadrinhos, sem compromisso, s6 pelo prazer de estar ali, envolvido com
uma historinha agradavel? Esses suportes de texto, ou seja, materiais em
que os textos sao transmitidos, que muitas vezes trazem apenas
informacdes ligeiras, passageiras, ou histérias curtas, divertidas, séo
muito importantes quando se pretende inserir o aluno na sociedade
leitora. P. 19-20.

enciclopédias, os dicionarios, as gramaticas. O acesso a esse tipo de obra
€ importante e necessario; afinal, € a esses materiais que recorremos
sempre que precisamos de alguma informacdo complementar como o
significado ou a regéncia de determinada palavra, o perfil de uma
personalidade histérica, entre outras. Embora a fungéo desses textos seja
diferente, é preciso ter intimidade para aproveitar melhor as informagdes
que nos séao disponibilizadas. p. 20.

documentarios, relatos de viagem, jornais, revistas, histérias em
quadrinhos, mapas da cidade, folhetos turisticos, informagdes gerais
sobre servigos, entre outros. fotos, gravuras, pinturas, esculturas,
Fotografias, reproducdes de obras de arte, cartdes postais, gravuras,
proporcionam a ampliagdo das referéncias estéticas dos alunos. p. 32.

Poemas, parlendas, quadras, trava-linguas, adivinhas, cantigas, sao
textos poéticos por exceléncia: neles, a linguagem é soberana. Contos,
cronicas, tradigdo popular , novela, romance, texto teatral p. 34.

Leitura literaria

Ja a leitura de textos literarios envolve ainda mais elementos, como o
trabalho ou a brincadeira com a linguagem — tanto na prosa como na
poesia -, o estilo, as infinitas tematicas. O texto aqui, ja ndo é so
informativo, ndo tem como objetivo apenas a busca pela informagédo, mas
a busca por diferentes leituras, em fungao das experiéncias estéticas e da
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visdo de mundo do leitor. A leitura de ficcdo é subjetiva. S&o inversoes,
metaforas, ambigiidades, ritmos, rimas, associagdes de idéias, narrativas
envolventes, enfim, estratégias que tém como objetivo instigar, provocar,
maravilhar, enredar - e por ai vai - o leitor (vale lembrar dos estudos sobre
a relagéo entre literatura infantil e a formagao da crianga). A literatura é o
lugar da arte, da criagéo, da inventividade; é um trabalho artistico com a
linguagem e com as idéias.Algumas obras foram produzidas para serem
contempladas visualmente, para proporcionar a contemplagcdo estética
visual: é o caso das fotografias e das reproducdes de obras de arte. Com
elas vocé podera explorar a percepgao visual, a relagcdo entre texto e
imagem ou podera simplesmente, agradar o olhar. p. 19 — 20.

Espacos
leitura

de

ideal € que a escola tenha um local destinado ao armazenamento de
livros e de outros suportes impressos que permita aos alunos vivenciar a
experiéncia da leitura em um espaco privilegiado como a biblioteca ou a
sala de leitura. E importante prever esse espaco no momento da
construca ou reforma dos estabelecimentos de ensino. P. 9

o0 papel da biblioteca como um espacgo privilegiado, em que se da o
encontro do leitor com as diversas formas de registro do
conhecimento[...]JQuanto maiores as oportunidades de leitura, maiores
serdo, também, as possibilidades de se formar leitores autbnomos. p. 45.

Mediadores
leitura

de

O professor que pretende levar seus alunos a proficiéncia leitora precisa
empenhar-se em fornecer variadas oportunidades, quer dizer, provocar
situacdes diversas, em que a leitura se faga necessaria por diferentes — e
reais - motivos. Para cada tipo de leitura — por prazer, para estudar, para
buscar uma informagao rapida ou para saber o que ocorre no mundo —
utilizamos determinadas estratégias. Sdo estratégias que variam de um
leitor para outro ou mesmo de um objetivo para outro: para obtermos o
sinbnimo em um dicionario ou para ler um poema utilizamos estratégias
diferentes. Também dois leitores podem buscar a mesma informagao em
um mesmo texto e, para isso, utilizarem estratégias bastante distintas. A
habilidade para transitar com competéncia entre os iniUmeros tipos de
textos e para buscar as informagdes de que se necessita € adquirida com
a pratica e com a orientagdo do professor. E preciso auxiliar os alunos a
perceber que ha varios tipos de leitura, cada um com seus objetivos e
suas estratégias especificas. Para isso, o professor deve estar atento,
promovendo o constante questionamento e propondo desafios que
estimulem o reconhecimento e desenvolvimento dessas estratégias. p. 21.

se a proposta € inserir 0 aluno na cultura letrada, é indispensavel dar a ele
condi¢des de buscar na leitura aquilo de que necessita - seja por fruigao,
seja por necessidade ou por um interesse pontual. Para lidar com
desenvoltura com todos os géneros de texto € preciso evitar preconceitos:
todo texto pode abrir um leque de opgdes, e €, de alguma forma, um
instrumento que podera contribuir para a construgdo do conhecimento do
leitor. E muito importante que o aluno confie na pessoa que esta
orientando sua leitura ou conduzindo sua escolha por um texto. Por isso,
busque o dialogo, instigue, pergunte, questione e, acima de tudo, valorize
as escolhas e leituras dos alunos. Procure descobrir e conhecer quais sdo
as opgbes de leitura das pessoas da comunidade. Quanto mais
informagdes vocé tiver sobre as praticas leitoras do meio em que seus
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alunos estao inseridos, maiores serdo as chances de proporcionar a
ampliacdo dos referenciais estéticos e éticos desses leitores. Vale repetir
que o mais importante é a leitura acrescentar novas visdes de mundo,
novas experiéncias e informagbes a bagagem do leitor. O objetivo da
leitura na escola é fazer com que os alunos compreendam um texto
escrito e possam optar, de forma consciente, por um ou outro texto, em

fungao de seus proprios interesses. p. 21 — 22.

E preciso planejar, buscar novas e diferentes estratégias para aproximar o
leitor do texto e, dessa forma, auxiliar os alunos no desenvolvimento de
competéncias e habilidades de leitura. P. 24.

o0 mediador deve ser, antes de tudo, um leitor cujo papel é o de colocar-se
como “ponte” entre o texto e o aluno. Para tanto, o mediador deve
construir uma relacdo em que o respeito, a autonomia, o dialogo, o
questionamento entre os sujeitos sejam condi¢des indispensaveis para a
convivéncia. p. 46.

Concepgdo  de | Nao apresenta orientagdo nesta categoria.
livro
PNLL
Categorias Orientagées
Concepgao de | a leitura é fundamental para a plena realizagdo da nossa condigcao
leitura humana e da nossa capacidade de entender o mundo. E também

condicionante para a promogao de valores democraticos, porque & base
para uma cultura do discernimento e do didlogo, tanto individual como
coletivo. (p. 9)

a leitura ndo s6 qualifica a relagdo com as outras areas da cultura como
também qualifica a relagao do individuo com a saude, com o mundo do
trabalho, com o transito e a cidade, com o ambiente natural e social,
possibilitando a superagao de limitagdes fisicas e simbolicas. nosso
grande desafio é fazer com que a experiéncia da leitura, ainda pouco
vivenciada no cotidiano, seja um momento de prazer e fruigdo. P. 9

as palavras livro, leitura e literatura referem-se, respectivamente, as trés
dimensdes de nossas politicas culturais — a econdmica, a do direito da
cidadania e a do valor simbdlico. essas dimensdes precisam ser
desenvolvidas articuladamente. P. 10

leitura para a plena realizagdo da nossa humanidade. P. 10

o direito ao livro e a leitura como direitos basicos de cidadania e de
formacgao. P. 11

a leitura tem papel central em todas as dimensdes: pela leitura
desenvolvem-se habilidades que favorecem o aprendizado em todas as
areas do conhecimento; pela leitura motiva-se o estudante a seguir
aprendendo, permanecendo na escola e nela alcangando melhores
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resultados; e, ndo menos importante, a leitura nos conduz a compreender
melhor a diversidade da sociedade brasileira e a nos tornamos, desse
modo, mais capazes de admirar, valorizar e promover nossa riqueza
cultural. p.13.

a leitura como item imprescindivel para o desenvolvimento de todas as
manifestagbes culturais. p. 17.

politicas voltadas a leitura e ao livro no brasil (e, em particular, a biblioteca
e a formagao de mediadores), apresentadas neste Plano, levam em conta
o papel de destaque que essas instancias assumem no desenvolvimento
social e da cidadania e nas transformagdes necessarias da sociedade
para na construgdo de um projeto de nagdo com uma organizagao social
mais justa. P. 21

A leitura configura um ato criativo de construgdo de sentidos, realizado
pelos leitores a partir de um texto criado por outro(s) sujeito(s). p. 32.

Concepgao de
leitor

cidadaos leitores capazes de compreender seus problemas, desafios,
solugdes e alternativas para a construgdo de uma nagao justa, sustentavel
e democrdtica. p. 11.

capacidade de o jovem compreender e utilizar textos de varias naturezas
para alcangar seus objetivos, desenvolvendo conhecimentos e
participando ativamente da sociedade. P. 27.

bens culturais produzidos em diferentes linguagens e suportes, sobre
temas diversificados diversificados , gerados em contextos culturais
variados, para leitores de diversas modalidades e faixas etarias; ndo s6
estudantes, mas também professores, bibliotecarios e demais membros
da comunidade escolar. p. 34.

Praticas de
leitura

Praticas sociais * A leitura e a escrita sdo percebidas aqui como praticas
essencialmente sociais e culturais, expressdao da multiplicidade de visdes
de mundo, esforgo de interpretagdo que se reporta a amplos contextos;
assim, a leitura e a escrita sdo duas faces diferentes, mas inseparaveis,
de um mesmo fenémeno. P. 32

No contexto atual, € imperativo que a leitura seja tratada no dialogo com
as diversas tecnologias de gravacéo, entre os quais o livro se encontra. P.
33

ndo apenas a pratica leitora deve passar pelo uso das tecnologias de
informagdo e comunicagdo, mas o usuario dessas tecnologias deve
desenvolver, por intermédio da familia, da escola e de uma sociedade
leitora, a pratica de leitura. P. 33

Géneros
discursivos e/ou
suportes de
textos
privilegiados

bens culturais produzidos em diferentes linguagens e suportes, sobre
temas diversificados diversificados , gerados em contextos culturais
variados, para leitores de diversas modalidades e faixas etarias; nao sé
estudantes, mas também professores, bibliotecarios e demais membros
da comunidade escolar. p. 34.

O verbal e 0 ndo verbal. Ao reafirmar a centralidade da palavra escrita,
ndo se desconsidera a validade de outros cédigos e linguagens, as
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tradi¢cdes orais e as novas textualidades que surgem com as tecnologias
digitais. P. 32

Leitura literaria

as palavras livro, leitura e literatura referem-se, respectivamente, as trés
dimensdes de nossas politicas culturais — a econdmica, a do direito da
cidadania e a do valor simbdlico. essas dimensdes precisam ser
desenvolvidas articuladamente. P. 10.

Entre as muitas possibilidades de textos que podem ser adotados no
trabalho com a leitura, a literatura merece atengéo especial no contexto
do Plano, dada a enorme contribuigdo que pode trazer para uma
formacao vertical do leitor, consideradas suas trés fungbes essenciais, a)
a capacidade que a literatura tem de atender a nossa imensa necessidade
de ficgdo e fantasia; b) sua natureza essencialmente formativa, que afeta
o consciente e o inconsciente dos leitores de maneira bastante complexa
e dialética, como a propria vida, em oposi¢cao ao carater pedagdgico e
doutrinador de outros textos; c) seu potencial de oferecer ao leitor um
conhecimento profundo do mundo, tal como faz, por outro caminho, a
ciéncia. p. 33.

Espacgos de
leitura

a biblioteca, um suporte acessivel para ampliar o acesso aos livros. P. 10

politicas voltadas a leitura e ao livro no brasil (e, em particular, a biblioteca
e a formagao de mediadores), apresentadas neste Plano, levam em conta
o papel de destaque que essas instancias assumem no desenvolvimento
social e da cidadania e nas transformacdes necessarias da sociedade
para na construgdo de um projeto de nagdo com uma organizagao social
mais justa. P. 21

da compreensao da biblioteca como um equipamento cultural que reuna
elementos de acessibilidade do espago fisico; a ampliagdo e a
qualificagdo do acervo; a contratagdo de mediadores de leitura
capacitados; a incorporagao a biblioteca de diferentes suportes de texto e
novas tecnologias. p. 23.

Biblioteca enquanto dinamo cultural. P. 33

Mediadores de
leitura

Bons professores para o mundo encantado da leitura e desenvolvam o
habito da leitura entre seus alunos, despertando a curiosidade intelectual
desde as mais tenras idades e valorizando o livro como um tesouro. P. 11

Deve haver escolas que saibam formar leitores, valendo-se de
mediadores bem formados (professores, bibliotecarios, mediadores de
leitura) e de multiplas estratégias e recursos para alcangar essa
finalidade. p. 31.

Fomento a leitura e a formacdo de mediadores 2.1. Formagado de
mediadores de leitura Programas de capacitagdo de educadores,
bibliotecarios e outros mediadores da leitura. Projetos especiais com
universidades e centros de formacgao de professores. Cursos de formagéao
de educadores com estratégia de fomento a leitura e de estudantes que
se preparam para o0 magistério em literatura infantojuvenil. Ampla
utilizagdo dos meios de educagdo a distancia para formagédo de
promotores de leitura em escolas, bibliotecas e comunidades. p. 40.
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Concepgéao de
livro

as palavras livro, leitura e literatura referem-se, respectivamente, as trés
dimensdes de nossas politicas culturais — a econémica, a do direito da
cidadania e a do valor simbdlico. essas dimensdes precisam ser
desenvolvidas articuladamente. P. 10

livro como tesouro. P. 11

o direito ao livro e a leitura como direitos basicos de cidadania e de
formacgao. P. 11

o valor do livro como instrumento de promogao de uma vida melhor para
todos e para cada um. p. 13.

a fruicdo dos livros em todos os seus suportes técnicos, do prazer da
literatura e da democratizacdo do acesso a leitura. talvez tudo isso possa
ser sintetizado no Direito a leitura, de toda leitura, de toda literatura, sem
censuras. P. 17

politicas voltadas a leitura e ao livro no brasil (e, em particular, a biblioteca
e a formagao de mediadores), apresentadas neste Plano, levam em conta
o papel de destaque que essas instancias assumem no desenvolvimento
social e da cidadania e nas transformagdes necessarias da sociedade
para na construgdo de um projeto de nagdo com uma organizagao social
mais justa. P. 21

Guia (PELL e PMLL)

Categorias

Orientacgoes

Concepgao de
leitura

A dimensao cultural da leitura consiste na compreensao da cultura como
expressodes simbdlica, cidada e econdmica. P. 9

Leitura e escrita sdo um direito da civilizagdo que construimos e
saberemos conquista-lo. p. 8.

A leitura é uma ferramenta fundamental para a educagao e, sobretudo,
um instrumento de transformacgao social e de constru¢ao de cidadania. P.
9

a democratizacdo do acesso ao livio e o fomento a leitura, enquanto
condicdo para a inclusao social e o exercicio pleno da cidadania, podera
propiciar a melhoria nos indicadores de desenvolvimento humano e
socioecondmicos. p. 12.

A leitura e a escrita s&o praticas sociais e culturais e devem expressar as
varias visdes de mundo existentes. P. 17

A leitura e a escrita sao direitos de todos e constituem condigcao
necessaria para que as pessoas possam exercer seus direitos
fundamentais. + Diversidade cultural — A leitura e a escrita séo
fundamentais para fortalecer a capacidade de se expressar, bem como a
liberdade para fazé-lo, respeitando acima de tudo a diversidade cultural
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dos diferentes grupos e individuos. ¢ Construgdo de sentidos — A
concepgao de leitura vai muito além dos codigos da escrita e da
capacidade de decifrar caracteres. E, na verdade, um processo complexo
de compreender e produzir sentidos, sujeito a variaveis de ordem social,
psicoldgica, fisiologica e linguistica, entre outras. p. 18 — 19.

A leitura e a escrita devem estar na base nas politicas publicas de
educacgao e cultura em todos os seus niveis de administracdo e pensadas
a curto, médio e longo prazos, de forma permanente. p. 19.

Concepgao de
leitor

fundamental, portanto, que os municipios instituam politicas publicas
capazes de garantir acesso e propiciar melhor formagao para que seus
moradores adquiram a capacidade de decodificar textos escritos,
apreendam seus significados e apliquem o conhecimento adquirido em
outras situagdes do cotidiano. E, afinal, no municipio que o sujeito
desenvolve plenamente sua cidadania, estabelecendo lagcos de
pertencimento e partilhando objetivamente do processo de construgao da
sociedade. E na sua cidade, portanto, que ele ira perceber e se apropriar
dos pontos focais de promogao da pratica da leitura, principalmente se os
governos locais adotarem redes de programas e projetos de estimulo a
leitura combinadas com a institucionalizagao de politicas e marcos legais
que garantam a continuidade dessas agdes. P. 12.

Praticas de
leitura

pratica da leitura, principalmente se os governos locais adotarem redes
de programas e projetos de estimulo a leitura combinadas com a
institucionalizagdo de politicas e marcos legais que garantam a
continuidade dessas agdes. P. 12

levantamento das praticas e habitos de leitura dos frequentadores de
bibliotecas, pontos de difusdo da leitura, escolas, livrarias etc.; -
levantamento sobre os modos de ler nas diferentes regides e nos diversos
espacos existentes e considerando os variados suportes, desde livros,
jornais, revistas e HQs até os livros digitais, em braille, audiolivros e a
leitura de textos na internet. p. 17.

A pratica leitora deve passar, no mundo de hoje, pela garantia de uso e
dominio das tecnologias de informagéo e comunicagao. P. 19.

fomentar a producéo de livros, periédicos e outros materiais de leitura e
escrita nos blogs, sites e revistas, entre outros, de forma a assegurar o
acesso a bens culturais produzidos em diferentes linguagens e suportes e
sobre os mais variados temas ou contextos culturais, para todas as
categorias e idades dos leitores (e ndo s6 estudantes, mas também
professores, bibliotecarios e toda a comunidade escolar). p. 19.

As politicas locais devem apoiar a criagdo literaria e o desenvolvimento
dos autores, além de estimular sua produgéo e distribuigdo nos mercados
local, regional e nacional. Também devem apoiar a produgéo de livros e
outros suportes em quantidades e pregos compativeis com a capacidade
de consumo da populagao, buscando permanentemente o equilibrio entre
o0 econdmico, o direito de cidadania e a dimensao simbdlica do livro. p. 19.

Géneros
discursivos e/ou

formacao de educadores, bibliotecarios e outros agentes mediadores da
leitura, assim como um maior apoio a criagdo e a difusdo dos diversos
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suportes de
textos
privilegiados

suportes existentes. P. 12.

levantamento das praticas e habitos de leitura dos frequentadores de
bibliotecas, pontos de difusdo da leitura, escolas, livrarias etc.; -
levantamento sobre os modos de ler nas diferentes regides e nos diversos
espagos existentes e considerando os variados suportes, desde livros,
jornais, revistas e HQs até os livros digitais, em braille, audiolivros e a
leitura de textos na internet. p. 17.

livros em varios suportes. P. 8

Leitura literaria

E preciso considerar as funcdes essenciais da literatura, como o
atendimento as necessidades de ficgdo e fantasia das pessoas e sua
natureza essencialmente formativa, que afeta o consciente e o
inconsciente dos leitores de maneira complexa e dialética, em oposigao
ao carater pedagédgico e doutrinador de outros textos. E, ainda, seu
potencial de oferecer aos leitores um conhecimento profundo do mundo,
tal como faz a ciéncia. p. 19.

Espagos de
leitura

na valorizagdo da biblioteca dentro e fora do ambiente escolar e na
promogdo de projetos pedagogicos que incentivem o gosto e a
experiéncia da leitura entre professores e alunos. P. 6

Biblioteca como dinamo cultural — A biblioteca ndo pode ser encarada
como mero deposito de livros: ela é, na verdade, um dindmico polo difusor
de informagdes e cultura. Também funciona como centro de educagéo
continuada e nucleo de lazer e entretenimento, estimulando a criagéo € a
fruicdo de diversos bens artistico-culturais. P. 19

Mediadores de
leitura

formacgao de educadores, bibliotecarios e outros agentes mediadores da
leitura, assim como um maior apoio a criagdo e a difusdo dos diversos
suportes existentes. P. 12

Concepgéao de
livro

0 acesso ao livro e a formagado de leitores como agdes de cidadania,
inclusdo social e desenvolvimento humano. p. 5.

o livro, mais do que um objeto fisico, torna-se um objeto simbdlico da
diversidade cultural; mais do que uma ferramenta didatica, torna-se um
instrumento feito de palavras na formagao subjetiva das pessoas; mais do
que uma mercadoria na prateleira de uma livraria, torna-se um meio de
fomentar a economia criativa e produtiva do livro e da leitura no pais. p. 6.

a democratizagdo do acesso ao livro e o fomento a leitura, enquanto
condigao para a inclus&o social e o exercicio pleno da cidadania, podera
propiciar a melhoria nos indicadores de desenvolvimento humano e
socioecondmicos. p. 12.

Pré-letramento — Alfabetizacdo e linguagem

Categorias

Orientacgoes
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Concepgéao de
leitura

A abordagem dada a leitura, aqui, abrange, portanto, desde capacidades
necessarias ao processo de alfabetizacdo até aquelas que habilitam o
aluno a participagao ativa nas praticas sociais letradas, ou seja, aquelas
que contribuem para o seu letramento. p 39.

A leitura é uma pratica social que envolve atitudes, gestos e habilidades
que sdo mobilizados pelo leitor, tanto no ato de leitura propriamente dito,
como no que antecede a leitura e no que decorre dela. p. 40.

€ uma pratica social que envolve atitudes, gestos e habilidades que sao
mobilizados pelo leitor, tanto no ato de leitura propriamente dito, como no
que antecede a leitura e no que decorre dela. P. 40.

Concepgéao de
leitor

Quatro principios gerais podem auxiliar na selecdo e na elaboracdo de
atividades para o desenvolvimento da fluéncia em leitura: diminuir a
quantidade de informacdo visual para apoio do leitor, trabalho com o
vocabulario e com estruturas sintaticas freqlientemente utilizadas em
textos escritos (fazer atividades em que os alunos, a partir de um conjunto
pré-definido de palavras, possam formar frases; ampliar sentengas por
meio do acréscimo de novas unidades e palavras); conhecimento prévio
para formular hipoteses sobre o que lera ou estara lendo, buscando,
também confirma-las; Trata-se da leitura em voz alta, em situagdes mais
formais, apds uma preparacao prévia. Para que a leitura em voz alta seja
fluente, a crianga precisara, progressivamente, fazer previsdes, utilizar
seus conhecimentos linglisticos com maior intensidade. p 43.

Identificar finalidades e fungdes da leitura, em fungdo do reconhecimento
do suporte, do género e da contextualizacdo do texto. P. 44

propor as criangas perguntas como: o texto que vamos ler vem num
jornal? num livro? Num folheto? numa caixa de brinquedo? que espécie
(género) de texto sera esse? para que ele serve? quem é que conhece
outros textos parecidos com esse? onde? P. 44

Levantar e confirmar hipoteses relativas ao contelido do texto que esta
sendo lido. Um dos componentes da capacidade de ler com compreensao
€ a estratégia de ler com envolvimento, prevendo o que o texto ainda vai
dizer e verificando se as previsdes se confirmam ou nao. P. 45.

inter-relacées que ele (leitor) estabelece entre esse texto e outros que
conhece, ou entre esse texto e situagcbes que ja vivenciou. p 45.

Buscar pistas textuais, intertextuais e contextuais para ler nas entrelinhas
(fazer inferéncias), ampliando a compreensdo a) sua estrutura
composicional, isto é, sua organizacdo em partes; b) os recursos
linguisticos que emprega (por exemplo: se usa o discurso direto ou
discurso indireto; se usa muitos diminutivos; em que tempo estdo os
verbos que utiliza; se usa giria, ou uma linguagem coloquial, ou linguagem
muito culta; se tem mais frases curtas ou mais frases longas); c) os
recursos expressivos e literarios. p 45.

Pode-se, por exemplo, recomendar-lhes buscar pistas auxiliares, como
palavras em destaque, formatos graficos e ilustragdes; outras vezes
podera fazer uma leitura expressiva e completa do texto, com o objetivo
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de dirigir o foco para alguns elementos-chave para a compreensao. p 45.

troca de idéias e informacbes entre leitores pode ser feito dentro da
prépria escola, formando uma rede de leitura: leitores escrevem
recomendagdes de leitura e assim entram em contato com outros leitores,
de hoje ou de amanha. p.159.

Praticas de
leitura

ensinar e aprender as habilidades de codificacdo e decodificagdo, mas
também o dominio dos conhecimentos que permitem o uso dessas
habilidades nas praticas sociais de leitura e escrita. P.10.

As praticas fundamentadas no ideario construtivista, ao longo das ultimas
décadas, trazem como ponto positivo a introdugdo ou o resgate de
importantes dimensdes da aprendizagem significativa e das interagdes,
bem como dos usos sociais da escrita e da leitura, articulados a uma
concepgao mais ampla de letramento. P. 12.

as praticas de leitura e escrita estdo presentes em todos os espagos, a
todo momento, cumprindo diferentes fungdes. P.20.

O contato com esses diferentes textos podera proporcionar aos alunos
vivéncia e conhecimento: * dos espaos de circulagado dos textos (no meio
doméstico, urbano e escolar, entre outros); * dos espacos institucionais de
manutengao, preservagao, distribuicdo e venda de material escrito
(bibliotecas, livrarias, bancas, etc.); * das formas de aquisicdo e acesso
aos textos (compra, empréstimo e troca de livros, revistas, cadernos de
receita, etc.); p.20.

Trabalhar conhecimentos, capacidades e atitudes envolvidas na
compreensao dos usos e fungdes sociais da escrita implica, em primeiro
lugar, trazer para a sala de aula e disponibilizar, para observacdo e
manuseio pelos alunos, muitos textos, pertencentes a géneros
diversificados, presentes em diferentes suportes. Mas implica também, ao
lado disso, orientar a exploragdo desses materiais, valorizando os
conhecimentos prévios do aluno, possibilitando a ele dedugbes e
descobertas, explicitando informagdes desconhecidas. P. 20.

compreender as regras que orientam a leitura e a escrita no sistema
alfabético (p 24)... Esse tipo de conhecimento pode ser abordado, por
exemplo, através da exploragdo, em livros, revistas e outros impressos,
das diferengas gréficas entre o texto escrito e o desenho, entre a escrita
alfabética e os icones e sinais, muito usados atualmente, mas que nao
representam a pauta sonora. P. 25.

Os diversos formatos desses textos sugerem diferentes maneiras de se
ler: de baixo para cima, de um lado qualquer para o outro. Ou seja,
excepcionalmente, a direcdo da escrita pode variar, dependendo do
género do texto e do suporte em que ele circula. Os alunos precisam,
entdo, perceber e aprender a lidar com essas diferentes formas de ler em
suas praticas cotidianas de leitura, o que constitui um item importante do
seu conhecimento da cultura escrita. Para aprender a ler, os alunos
devem saber, logo no inicio de sua aprendizagem, em que diregdo a
escrita se orienta. E bom que eles comecem por perceber e aprender a
diregdo convencional e que, aos poucos, possam analisar outras
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disposicbes da escrita, em diferentes materiais. Num momento posterior
do processo, um objetivo a alcangar sera, por exemplo, ensinar aos
alunos os principios direcionais da leitura de graficos e tabela. p. 26.

Depois de lidos os livros, eles escreveriam recomendagdes de leitura,
espécies de resenhas ou cartas a novos leitores. P. 159.

Se entendemos a biblioteca como um Centro Cultural, precisamos cuidar
de fazer junto com toda a equipe escolar uma programagdo com diversas
atividades para o ano letivo: contagcédo de historias, debates, entrevistas,
depoimentos, histérias de leituras narradas pela comunidade escolar,
recital de poesia, concursos, dramatizagao, jogos, hora do conto, teatro de
fantoches, coral, etc p. 163

incluir a divulgagao dos recursos da biblioteca, tais como: livros, revistas,
discos infantis ou fitas cassetes com cangdes e historias infantis, gibis,
informacgdes, filmes, fotografias, jogos, brinquedos, etc. Essas atividades
precisam ser muito bem planejadas e variadas para que a biblioteca se
torne um lugar atraente e significativo para as criangas. P. 163.

Para fazer do aluno um leitor, a escola deve oportunizar-lhe condigdes de
vivenciar, desde a alfabetizacdo, a funcionalidade de cada género e da
prépria linguagem escrita. P. 319

subsidios tedricos e praticos para suas produgdes e disporao de materiais
de consulta: jornais, revistas, enciclopédias, dicionarios, textos de
diferentes géneros; a reflexao/analise linglistica a partir de problemas em
textos produzidos por alunos, p. 334

Géneros
discursivos e/ou
suportes de
textos
privilegiados

mediagdo do professor ou da professora, proporcione aos alunos o
contato com diferentes géneros e suportes de textos escritos. P.19.

géneros textuais diversos (historias, poemas, trovas, can¢des, parlendas,
listas, agendas, propagandas, noticias, cartazes, receitas culinarias,
instrugbes de jogos, regulamentos), lendo para eles em voz alta ou
pedindo-lhes leitura auténoma. P. 44.

Professor (a), apresentar a crianga diferentes suportes (livros, revistas,
jornais, folhetos, cartdes e outros) para que, folheando esses suportes,
ela possa apontar aspectos que distingam o sistema de escrita de outros
sistemas de representagéo. p. 94.

elaborar a leitura e a escrita em suas muitas fungbes, géneros e estilos,
conhecer e explorar seus suportes diversos — como o livro de literatura, o
jornal, as revistas, os textos cientificos, as enciclopédias e livros didaticos,
os Atlas, os dicionarios, etc.literarios em prosa e verso (incluindo-se ai os
textos folcléricos, lendas, parlendas, quadrinhas, adivinhas), p. 334

Leitura literaria

Lemos textos literarios (dentre outros motivos) para nos deleitarmos, para
viajarmos! Essa é uma das estratégias que podemos adotar para que os
alunos descubram a magia dos livros. Muitas, muitas, muitas histdrias
para imaginar, muita poesia para sonhar! p.199.

Os textos usados para essa finalidade exigem capacidades diferenciadas
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em relagao a outros géneros textuais em que a leitura € mais linear,p. 199

Espacos de
leitura

utilizar livrarias e bancas como locais de acesso a livros, jornais, revistas;
« utilizar bibliotecas para manuseio, leitura e empréstimo de livros, jornais,
revistas; * dispor-se a ler os escritos que organizam o cotidiano da escola
(cartazes, avisos, circulares, murais); ¢ engajar-se na produgdo e
organizagédo de espacos para realizagdo de leituras, tais como cantode
leitura, biblioteca de classe, jornais escolares, murais, realizando leituras
para outros colegas, para outras classes, para grupos de amigos, para a
escola como um todo. p 41.

Essa familiaridade que as criangas demonstram em relagao a leitura nos
mostra como o acesso a biblioteca e a participagdo em momentos
coletivos de leitura favorecem e as levam a se aperceberem de que estéo

se apropriando dessa pratica e de suas fungdes sociais. p. 121.

a roda de leitura, como um momento de contato com a literatura, integra-
se a momentos de leitura e compreensao de textos do livro didatico, de
produgdo e reescrita de textos, de elaboragdo de comentarios sobre
noticias lidas ou ouvidas e de realizagdo de exercicios de decodificacao,
analise e reconhecimento da palavra, entre outros. na organizagdo e no
uso da biblioteca escolar, das salas de leitura. Afinal, grande parte das
criangas brasileiras ndo tem como comprar livros e, como passa
consideravel tempo de sua vida na escola, esses espagos ganham
importancia duplamente. p. 144.

a biblioteca é por exceléncia o lugar de acesso a livros, colegoes,
periédicos, jornais, gibis. Enfim, aos mais variados tipos e alternativas de
material impresso. Além disso, espago com lapis e papel, para que um
leitor inspirado tenha a chance de fazer os seus registros, copiar um
poema que o fascinou, um titulo de romance para recomendar a um
colega, ou simplesmente para escrever algo de seu interesse. ao acesso
a cultura, aos bens simbdlicos e materiais criados pelos mais distintos
grupos sociais ao longo da histéria da humanidade. A biblioteca pode ser,
portanto, um lugar em que se possa respirar cultura e também produzi-la
p. 144,

Biblioteca - Centro Cultural, onde a memdria viva das comunidades
deveria ficar registrada. Desse modo, afasta-se da idéia bastante
conservadora, que a reconhece apenas como mero depdsito de livros.
Incentiva-nos, por outro lado, a programarmos momentos coletivos de
leitura, ndo s6 para nos aproximarmos dos textos, mas, sobretudo, para
aprofundarmos a sua compreensao. P. 145.

Organizagcédo da biblioteca: livre acesso aos livros de todas as formas,
tamanhos e cores; ambiente acolhedor, onde todos queiram estar; opgdes
de leitura para todos os gostos e idades; p. 146

a leitura deve fazer parte do projeto pedagdégico da escola, envolver toda
a comunidade escolar, e ser a sua prioridade numero 1. P.166

Outra agdo pedagdgica importante em termos da leitura € a organizacéo
de passeios com os alfabetizandos, os quais, ao se depararem com
informagdes escritas (placas, outdoors, propagandas, nomes de
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estabelecimentos, rétulos, etc.), certamente tentardo decodifica-las. P.

323
Mediadores de mediacdo do professor ou da professora, proporcione aos alunos o
leitura contato com diferentes géneros e suportes de textos escritos p. 19.

Como a capacidade de compreensdo nao vem automaticamente nem
plenamente desenvolvida, precisa ser exercitada e ampliada, em diversas
atividades com os alunos, durante toda a trajetéria escolar p. 43.

Leitura e escrita precisam ser planejadas, como atividades cotidianas, ndo
s6 entre os alunos, mas também entre nds, professores e professoras.
Vocé, como leitor ou leitora experiente, pode ler com seus alunos e pode
ler para os seus alunos. Pode também contar histérias.. p. 159

O mediador mais importante é vocé, professor(a), figura fundamental na
histéria de cada um dos alunos. A leitura é ferramenta essencial para a
pratica de seu oficio, por isso vocé precisa revelar-se um(a) leitor(a)
dedicado e uma forte referéncia para seus aprendizes. P. 162

A formacao de leitores depende muito da relagdo que o(a) professor(a)
estabelece com os livros, de um trabalho integrado com toda a equipe
escolar, com objetivos claros. Assim, antes de iniciarmos as atividades
com os alunos, vamos nos familiarizar com o acervo da escola p. 162

ao professor mediar essa construcdo, seja apontando aos alunos pistas
contidas no texto, seja fazendo perguntas que os levem a refletir mais
sobre o0 assunto enfocado, ou orientando-os nas relagbes que podem
estabelecer entre o texto e o contexto histérico-social de produgao e de
leitura. Um texto, especialmente o poético, desdobra-se em multiplas
leituras. Logo, ha diversas maneiras de ser lido, que precisam ser
experienciadas por professores e alunos. P. 321

Concepgéao de N&o apresenta orientagdes nesta categoria.
livro

LEI N° 8.029, DE 12 DE ABRIL DE 1990 Dispde sobre a extingao e dissolugao de entidades
da administragéo publica federal, e da outras providéncias.

Categorias Orientacées
Concepgao de Art. 1° E o Poder Executivo autorizado a extinguir ou a transformar as
leitura seguintes

entidades da administragao publica federal:
Il — Fundagdes:
a) Fundacao Nacional de Artes (Funarte);

b) Fundacéo Nacional de Artes Cénicas (Fundacen);
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c) Fundagédo do Cinema Brasileiro (FCB);

d) Fundagao Nacional Pr6-Memoria (Pro-Memoria);

e) Fundacao Nacional Pro-Leitura (Pro-Leitura);

f) Fundagao Nacional para Educacao de Jovens e Adultos (Educar);

g) Fundagao Museu do Café;

Concepgao de
leitor

Nao apresenta orientagdo nesta categoria.

Praticas de
leitura

E o Poder Executivo autorizado a constituir:

| — o Instituto Brasileiro da Arte e Cultura (Ibac), sob regime juridico de
fundacdo, ao qual serdo transferidos o acervo, as receitas e dotacdes
orcamentarias, bem assim os direitos e obrigacdes das fundacdes a que
se referem as alineas a, b e ¢ do inciso Il do artigo anterior, com as
seguintes competéncias: a) formular, coordenar e executar programas de
apoio aos produtores e criadores culturais, isolada ou coletivamente, e
demais manifestagbes artisticas e tradicionais representativas do povo
brasileiro; b) promogédo de ag¢des voltadas para difusdo do produto e da
produgéao cultural; c) orientagdo normativa, consulta e assisténcia no que
diz respeito aos direitos de autor e direitos que lhe sdo conexos; d)
orientagdo normativa, referente a produgcédo e exibicdo cinematogréfica,
videografica e fonografica em todo o territério nacional;

Il — o Instituto Brasileiro do Patriménio Cultural (IBPC), ao qual serédo
transferidos as competéncias, o acervo e as receitas e dotagdes
orcamentariasda Secretaria do Patrimdnio Histérico e Artistico Nacional
(Sphan), bem como o acervo, as receitas e dotacdo orcamentéria da
fundacéo a que se refere a alinea d do inciso Il do artigo anterior, tem por
finalidade a promocgédo e protegdo do patrimdnio cultural brasileiro nos
termos da Constituicido Federal especialmente em seu art. 216;

Il — A Biblioteca Nacional, a qual serdo transferidos as atribuicbes, o
acervo, as receitas e dotagcbées orgamentarias da Fundagao Pro-Leitura, a
que se refere a alinea e do inciso Il do artigo anterior.

§ 1° O Instituto Brasileiro do Patriménio Cultural sucede a Secretaria do
Patrimdnio Historico e Artistico Nacional

Géneros
discursivos e/ou
suportes de
textos
privilegiados

N&o apresenta orientacdo nesta categoria.

Leitura literaria

N&o apresenta orientacdo nesta categoria.

Espacos de
leitura

N&o apresenta orientacdo nesta categoria.

Mediadores de

N&o apresenta orientacdo nesta categoria.
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leitura

Concepgao de
livro

Nao apresenta orientagdo nesta categoria.

LEI N°9.610, DE 19 DE FEVEREIRO DE 1998 Altera, atualiza e consolida a legislagao sobre

direitos autorais e da outras providéncias.

Categorias

Orientagdes

Concepgao de
leitura

VIII — a utilizagéo, direta ou indireta, da obra literaria, artistica ou cientifica,
mediante:

a) representagao, recitagdo ou declamagao;

b) execugao musical;

c) emprego de alto-falante ou de sistemas analogos;
d) radiodifusdo sonora ou televisiva;

e) captagdo de transmissdo de radiodifusdo em locais de frequéncia
coletiva;

f) sonorizagdo ambiental;

g) a exibicdo audiovisual, cinematografica ou por processo assemelhado;
h) emprego de satélites artificiais;

i) emprego de sistemas 6ticos, fios telefénicos ou ndo, cabos de qualquer
tipo e meios de comunicag&o similares que venham a ser adotados;

j) exposicdo de obras de artes plasticas e figurativas; Legislagdo sobre
Livro e Leitura

IX — a inclusdo em base de dados, o armazenamento em computador, a
microfilmagem e as demais formas de arquivamento do género;

X — quaisquer outras modalidades de utilizagdo existentes ou que venham
a ser inventadas.

Concepgao de
leitor

N&o apresenta orientacdo nesta categoria.

Praticas de
leitura

N&o apresenta orientagdo nesta categoria.

Géneros
discursivos e/ou
suportes de
textos
privilegiados

Nao apresenta orientagdo nesta categoria.

Leitura literaria
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Nao apresenta orientagdo nesta categoria.

Espacos de
leitura

Nao apresenta orientagao nesta categoria.

Mediadores de
leitura

Nao apresenta orientagdo nesta categoria.

Concepgao de
livro

Art. 5° Para os efeitos desta lei, considera-se:

| — publicagéo: o oferecimento de obra literaria, artistica ou cientifica ao
conhecimento do publico, com o consentimento do autor, ou de qualquer
outro titular de direito de autor, por qualquer forma ou processo;

IV — distribuicdo: a colocagéo a disposigao do publico do original ou copia
de obras literarias, artisticas ou cientificas, interpretagdes ou execugodes
fixadas e fonogramas, mediante a venda, locag&o ou qualquer outra forma
de transferéncia de propriedade ou posse; Sdo obras intelectuais
protegidas as criagbes do espirito, expressas por qualquer meio ou
fixadas em qualquer suporte, tangivel ou intangivel, conhecido ou que se
invente no futuro, tais como:

| — os textos de obras literarias, artisticas ou cientificas;

Il — as conferéncias, alocugdes, sermdes e outras obras da mesma
natureza;

Ill — as obras dramaticas e dramatico-musicais;

IV — as obras coreograficas e pantomimicas, cuja execugao cénica se fixe
por escrito ou por outra qualquer forma;

V — as composi¢cdes musicais, tenham ou néo letra;

VI — as obras audiovisuais, sonorizadas ou nao, inclusive as
cinematograficas;

VII — as obras fotograficas e as produzidas por qualquer processo analogo
ao da fotografia;

VIII — as obras de desenho, pintura, gravura, escultura, litografia e arte
cinética;
IX — as ilustragbes, cartas geograficas e outras obras da mesma natureza;

X — os projetos, esbogcos e obras plasticas concernentes a geografia,
engenharia, topografia, arquitetura, paisagismo, cenografia e ciéncia;

XI — as adaptagdes, traducdes e outras transformacgdes de obras originais,
apresentadas como criagao intelectual nova;
Xll — os programas de computador;

Xl — as coletdneas ou compilagées, antologias, enciclopédias,
dicionarios, bases de dados e outras obras, que, por sua selecao,
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organizagao ou disposigao

de seu conteudo, constituam uma criagdo intelectual.

Art. 10. A protegéo a obra intelectual abrange o seu titulo, se original e
inconfundivel com o de obra do mesmo género, divulgada anteriormente
por outro autor.

Paragrafo unico. O titulo de publicagdes periddicas, inclusive jornais, é
protegido até um ano apds a saida do seu ultimo nimero, salvo se forem
anuais, caso em que esse prazo se elevara a dois anos.

Art. 22. Pertencem ao autor os direitos morais e patrimoniais sobre a obra
que criou.
Art. 23. Os coautores da obra intelectual exercerao, de comum acordo, os

seus direitos, salvo convengdao em contrario. No exercicio do direito de
reprodugao, o titular dos direitos autorais podera colocar a disposi¢ao do
publico a obra, na forma, local e pelo tempo que desejar, a titulo oneroso
ou gratuito.

§ 1° O direito de exclusividade de reproducdo nao sera aplicavel quando
ela for temporaria e apenas tiver o propoésito de tornar a obra, fonograma
ou interpretacao perceptivel em meio eletrbnico ou quando for de
natureza transitéria e incidental, desde que ocorra no curso do uso
devidamente autorizado da obra, pelo titular.

§ 2° Em qualquer modalidade de reproduc¢éo, a quantidade de exemplares

sera informada e controlada, cabendo a quem reproduzir a obra a
responsabilidade de manter os registros que permitam, ao autor, a
fiscalizagdo do aproveitamento econémico da exploragao.

Art. 31. As diversas modalidades de utilizagdo de obras literarias,
artisticas ou cientificas ou de fonogramas sao independentes entre si, e a
autorizagao concedida pelo autor, ou pelo produtor, respectivamente, nao
se estende a quaisquer das demais.

Art. 33. Ninguém pode reproduzir obra que nao perten¢ca ao dominio
publico, a pretexto de anota-la, comenta-la ou melhora-la, sem permissao
do autor.

Paragrafo unico. Os comentarios ou anotagdes poderdo ser publicados
separadamente.

Art. 44. O prazo de protegdo aos direitos patrimoniais sobre obras
audiovisuais e fotograficas sera de setenta anos, a contar de 1° de janeiro
do ano subsequente ao de sua divulgacao.

Art. 28. Cabe ao autor o direito exclusivo de utilizar, fruir e dispor da obra
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literaria, artistica ou cientifica.

Paragrafo unico. A protecao desta lei aos direitos previstos neste artigo
deixa intactas e ndo afeta as garantias asseguradas aos autores das
obras literarias, artisticas ou cientificas.

LEI N° 10.402, DE 8 DE JANEIRO DE 2002 Institui o Dia Nacional do Livro Infantil.

Categorias

Orientagées

Concepgao de
leitura

Nao apresenta orientagdo nesta categoria.

Concepgao de
leitor

Nao apresenta orientagdo nesta categoria.

Praticas de
leitura

Nao apresenta orientacao nesta categoria.

Géneros
discursivos e/ou
suportes de
textos
privilegiados

Nao apresenta orientacdo nesta categoria.

Leitura literaria

N&o apresenta orientagcdo nesta categoria.

Espacos de
leitura

N&o apresenta orientagcdo nesta categoria.

Mediadores de
leitura

N&o apresenta orientagcdo nesta categoria.

Concepgéao de
livro

Art. 1° Fica instituido o Dia Nacional do Livro Infantil, a ser comemorado,

anualmente, no dia 18 de abril, data natalicia do escritor Monteiro Lobato.

LEI N° 10.753, DE 30 DE OUTUBRO DE 2003 Institui a Politica Nacional do Livro.

Categorias

Orientacoes

Concepgéao de
leitura

Nao apresenta orientagdo nesta categoria.

Concepgao de

N&o apresenta orientacdo nesta categoria.
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leitor
Praticas de Il — estimular a criagao e execugao de projetos voltados para o estimulo e
leitura a consolidagao do habito de leitura, mediante:
a) revisao e ampliagédo do processo de alfabetizagao e leitura de textos de
literatura nas escolas;
b) introducao da hora de leitura didria nas escolas;
c) exigéncia pelos sistemas de ensino, para efeito de autorizagao de
escolas, de acervo minimo de livros para as bibliotecas escolares;
Géneros
discursivos e/ou
suportes de Nao apresenta orientagdo nesta categoria.
textos
privilegiados

Leitura literaria

Il — estimular a criagdo e execugéao de projetos voltados para o estimulo e
a consolidagao do habito de leitura, mediante:

a) revisao e ampliagédo do processo de alfabetizagao e leitura de textos de
literatura nas escolas;

Espacos de
leitura

c) exigéncia pelos sistemas de ensino, para efeito de autorizacdo de
escolas, de acervo minimo de livros para as bibliotecas escolares;

Cabe, ainda, ao Poder Executivo implementar programas anuais para
manutengdo e atualizagdo do acervo de bibliotecas publicas,
universitarias e escolares, incluidas obras em sistema braile.

Mediadores de
leitura

N&o apresenta orientacdo nesta categoria.

Concepgéao de
livro

o livro é o meio principal e insubstituivel da difusdo da cultura e
transmissao do conhecimento, do fomento a pesquisa social e cientifica,
da conservagdo do patriménio nacional, da transformacdo e
aperfeigoamento social e da melhoria da qualidade de vida.

Art. 2° Considera-se livro, para efeitos desta lei, a publicacdo de textos
escritos em fichas ou folhas, ndo periddica, grampeada, colada ou
costurada, em volume cartonado, encadernado ou em brochura, em
capas avulsas, em qualquer formato e acabamento.

Paragrafo unico. Sdo equiparados a livro:

| — fasciculos, publicagbes de qualquer natureza que representem parte
de livro;

Il — materiais avulsos relacionados com o livro, impressos em papel ou em
material similar;
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Il — roteiros de leitura para controle e estudo de literatura ou de obras
didaticas;

IV — albuns para colorir, pintar, recortar ou armar;
V — atlas geogréaficos, histéricos, anatémicos, mapas e cartogramas;

VI — textos derivados de livro ou originais, produzidos por editores,
mediante contrato de edicdo celebrado com o autor, com a utilizacdo de
qualquer suporte;

VIl — livros em meio digital, magnético e otico, para uso exclusivo de
pessoas com deficiéncia visual,

VIII — livros impressos no sistema braile.
Art. 3° E livro brasileiro o publicado por editora.

Art. 18. Com a finalidade de controlar os bens patrimoniais das bibliotecas
publicas, o livro ndo é considerado material permanente. capacitar a
populacdo para o uso do livro como fator fundamental para seu progresso
econdmico, politico, social e promover a justa distribuigdo do saber e da
renda;

LEI N° 10.865, DE 30 DE ABRIL DE 2004 Dispde sobre a contribuicdo para os Programas de
Integragao Social e de Formag&o do Patriménio do Servidor Publico e a Contribuigido para o
Financiamento da Seguridade Social incidentes sobre a importagao de bens e servigos e da

outras providéncias.

Categorias

Orientagées

Concepgao de
leitura

N&o apresenta orientacdo nesta categoria.

Concepgéao de
leitor

N&o apresenta orientacdo nesta categoria.

Praticas de
leitura

N&o apresenta orientagcdo nesta categoria.

Géneros
discursivos e/ou
suportes de
textos
privilegiados

N&o apresenta orientagédo nesta categoria.

Leitura literaria

Nao apresenta orientagdo nesta categoria.

Espacos de
leitura

Nao apresenta orientagdo nesta categoria.

Mediadores de
leitura

N&o apresenta orientagdo nesta categoria.
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Concepgéao de
livro

Ficam reduzidas a zero as aliquotas das contribuicbes, nas hipoteses de
importagao de:

[.]

109XIl — livros, conforme definido no art. 2° da Lei n® 10.753, de 30 de
outubro de 2003.

Art. 28. Ficam reduzidas a zero as aliquotas da contribuicdo para o PIS/
Pasep e da Cofins incidentes sobre a receita bruta decorrente da venda,
no mercado interno, de:

VI — livros, conforme definido no art. 2° da Lei n°® 10.753, de 30 de outubro
de 2003.

LEI N° 10.994, DE 14 DE DEZEMBRO DE 2004 Disp6e sobre o depdésito legal de publicagdes,

na Biblioteca Nacional, e da outras providéncias.

Categorias

Orientagées

Concepgéao de
leitura

Nao apresenta orientacdo nesta categoria.

Concepgéao de
leitor

N&o apresenta orientagcdo nesta categoria.

Praticas de
leitura

N&o apresenta orientagc&do nesta categoria.

Géneros
discursivos e/ou
suportes de
textos
privilegiados

N&o apresenta orientagcdo nesta categoria.

Leitura literaria

N&o apresenta orientagdo nesta categoria.

Espacos de
leitura

Nao apresenta orientagdo nesta categoria.

Mediadores de
leitura

Nao apresenta orientagdo nesta categoria.

Concepgéao de

Art. 1° Esta lei regulamenta o depésito legal de publicagbes, na Biblioteca
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livro

Nacional, objetivando assegurar o registro e a guarda da produgao
intelectual nacional, além de possibilitar o controle, a elaboracéo e a
divulgacdo da bibliografia brasileira corrente, bem como a defesa e a
preservagéo da lingua e cultura nacionais.

LEI N° 11.264, DE 2 DE JANEIRO DE 2006 Confere ao municipio de Passo Fundo o titulo de

Capital Nacional da Literatura.

Categorias

Orientagdes

Concepgao de
leitura

Nao apresenta orientagdo nesta categoria.

Concepgéao de
leitor

Nao apresenta orientacdo nesta categoria.

Praticas de
leitura

Nao apresenta orientacdo nesta categoria.

Géneros
discursivos e/ou
suportes de
textos
privilegiados

Nao apresenta orientacdo nesta categoria.

Leitura literaria

Art. 1° O municipio de Passo Fundo, no Rio Grande do Sul, sede da
Jornada Nacional de Literatura, fica declarado Capital Nacional da
Literatura.

Espacos de
leitura

N&o apresenta orientag&do nesta categoria.

Mediadores de
leitura

N&o apresenta orientagcdo nesta categoria.

Concepgéao de
livro

Art. 1° O municipio de Passo Fundo, no Rio Grande do Sul, sede da
Jornada Nacional de Literatura, fica declarado Capital Nacional da
Literatura.

LEI N° 11.899, DE 8 DE JANEIRO DE 2009 Institui o Dia Nacional da Leitura e a Semana

Nacional da Leitura e da Literatura.

Categorias

Orientagoes

Concepgao de
leitura

N&o apresenta orientacdo nesta categoria.
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Concepgéao de
leitor

Nao apresenta orientagao nesta categoria.

Praticas de
leitura

Nao apresenta orientagdo nesta categoria.

Géneros
discursivos e/ou
suportes de
textos
privilegiados

Nao apresenta orientagdo nesta categoria.

Leitura literaria

Art. 1° S3o instituidos o Dia Nacional da Leitura e a Semana Nacional da
Leitura e da Literatura, a serem anualmente celebrados, em todo o
territério nacional.

§ 1° O Dia Nacional da Leitura sera comemorado em 12 de outubro.

§ 2° A Semana Nacional da Leitura e da Literatura sera aquela em que
recair o Dia Nacional da Leitura, nos termos do § 1° deste artigo.

Espacos de
leitura

Nao apresenta orientagdo nesta categoria.

Mediadores de
leitura

Nao apresenta orientacdo nesta categoria.

Concepgéao de
livro

N&o apresentagéo nesta categoria.

LEI N°12.192, DE 14 DE JANEIRO DE 2010 Dispde sobre o depésito legal de obras musicais

na Biblioteca Nacional.

Categorias

Orientagées

Concepgao de
leitura

Art. 1° Esta lei regulamenta o depdsito legal de obras musicais na
Biblioteca Nacional, com o intuito de assegurar o registro, a guarda e a
divulgacdo da producdo musical brasileira, bem como a preservacao da
memoria fonografica nacional.

Art. 2° Para os efeitos desta lei, consideram-se obras musicais partituras,
fonogramas e videogramas musicais, produzidos por qualquer meio ou
processo, para distribuicdo gratuita ou venda.

Art. 3° Ficam os impressores e gravadoras fonograficas e
videofonograficas obrigados a remeter a Biblioteca Nacional, no minimo,
dois exemplares de cada obra editada ou gravada, bem como sua verséo
em arquivo digital, no prazo maximo de trinta dias apds a publicagédo da
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obra, cabendo a editora, ao produtor fonografico e ao produtor
videografico a efetivacdo desta medida.

Concepgéao de
leitor

Nao apresenta orientagdo nesta categoria.

Praticas de
leitura

Nao apresenta orientagdo nesta categoria.

Géneros
discursivos e/ou
suportes de
textos
privilegiados

Nao apresenta orientagdo nesta categoria.

Leitura literaria

Nao apresenta orientagdo nesta categoria.

Espacos de
leitura

Nao apresenta orientagao nesta categoria.

Mediadores de
leitura

Nao apresenta orientagdo nesta categoria.

Concepgao de
livro

Nao apresenta orientagdo nesta categoria.

LEI N° 12.244, DE 24 DE MAIO DE 2010 Dispde sobre a universalizagéo das bibliotecas nas

instituicdes de ensino do pais

Categorias

Orientacgoes

Concepgéao de
leitura

N&o apresenta orientacdo nesta categoria.

Concepgéao de
leitor

N&o apresenta orientagcdo nesta categoria.

Praticas de
leitura

N&o apresenta orientacdo nesta categoria.

Géneros
discursivos e/ou
suportes de
textos
privilegiados

N&o apresenta orientacdo nesta categoria.

Leitura literaria

Nao apresenta orientagdo nesta categoria.

Espacos de
leitura

considera-se biblioteca escolar a cole¢do de livros, materiais videograficos
e documentos registrados em qualquer suporte destinados a consulta,
pesquisa, estudo ou leitura. Paragrafo unico. Sera obrigatério um acervo
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de livros na biblioteca de, no minimo, um titulo para cada aluno
matriculado, cabendo ao respectivo sistema de ensino determinar a
ampliacdo deste acervo conforme sua realidade, bem como divulgar
orientagdes de guarda, preservagdo, organizagdo e funcionamento das
bibliotecas escolares.

Mediadores de
leitura

Nao apresenta orientagdo nesta categoria.

Concepgéao de
livro

Nao apresenta orientagdo nesta categoria.

LEI N° 12.388, DE 3 DE MARCO DE 2011 Confere ao municipio de Taubaté, no estado de

Sao Paulo, o titulo de Capital Nacional da Literatura Infantil.

Categorias

Orientagées

Concepgéao de
leitura

Nao apresenta orientagao nesta categoria.

Concepgéao de
leitor

N&o apresenta orientagcdo nesta categoria.

Praticas de
leitura

N&o apresenta orientacdo nesta categoria.

Géneros
discursivos e/ou
suportes de
textos
privilegiados

N&o apresenta orientagc&do nesta categoria.

Leitura literaria

Art. 1° O municipio de Taubaté, no estado de S&o Paulo, fica declarado
Capital Nacional da Literatura Infantil.

Espacos de
leitura

Nao apresenta orientagdo nesta categoria.

Mediadores de
leitura

Nao apresenta orientagdo nesta categoria.

Concepgéao de
livro

Nao apresenta orientagdo nesta categoria.
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LEI N° 12.853, DE 14 DE AGOSTO DE 2013 Altera os arts. 5°, 68, 97, 98, 99 e 100,
acrescenta arts. 98-A, 98-B, 98-C, 99-A, 99-B, 100-A, 100-B e 109-A e revoga o art. 94 da Lei
n®9.610, de 19 de fevereiro de 1998, para dispor sobre a gestao coletiva de direitos autorais,

e da outras providéncias.

Categorias

Orientagées

Concepgao de
leitura

Nao apresenta orientagdo nesta categoria.

Concepgao de
leitor

Nao apresenta orientagdo nesta categoria.

Praticas de
leitura

Nao apresenta orientagdo nesta categoria.

Géneros
discursivos e/ou
suportes de
textos
privilegiados

Nao apresenta orientagdo nesta categoria.

Leitura literaria

Nao apresenta orientagdo nesta categoria.

Espacos de
leitura

Nao apresenta orientagdo nesta categoria.

Mediadores de
leitura

Nao apresenta orientagdo nesta categoria.

Concepgao de
livro

Art. 4° As associagcbes de gestdo coletiva de direitos autorais que, antes
da vigéncia da presente Lei, estejam legalmente constituidas e
arrecadando e distribuindo os direitos autorais de obras e fonogramas
considerar-se-ao habilitadas para exercerem a atividade econdmica de
cobranga pelo prazo definido em regulamento, devendo obedecer as
disposigcbes constantes do art. 98-A da Lei n® 9.610, de 1998.

DECRETO N° 519, DE 13 DE MAIO DE 1992 Institui o Programa Nacional de Incentivo a

Leitura (Proler) e da outras providéncias.

Categorias

Orientacoes

Concepgao de
leitura

promover o interesse nacional pelo habito da leitura estruturar uma rede

de projetos capaz de consolidar, em carater permanente, praticas leitoras;
promogéo e divulgacdo de medidas incentivadoras do habito da leitura; VI
— utilizagado dos meios de comunicagao de massa, para incentivo a leitura.

Concepgéao de
leitor

promover o interesse nacional pelo habito da leitura estruturar uma rede

de projetos capaz de consolidar, em carater permanente, praticas leitoras;
promogéo e divulgacdo de medidas incentivadoras do habito da leitura; VI
— utilizagado dos meios de comunicagao de massa, para incentivo a leitura.




Praticas de promover o interesse nacional pelo habito da leitura estruturar uma rede

leitura de projetos capaz de consolidar, em carater permanente, praticas leitoras;
promogao e divulgagcdo de medidas incentivadoras do habito da leitura; VI
— utilizagao dos meios de comunicagao de massa, para incentivo a leitura.

Géneros Nao apresenta orientagdo nesta categoria.

discursivos e/ou

suportes de

textos

privilegiados

Leitura literaria

Nao apresenta orientagédo nesta categoria.

Espacgos de
leitura

— instalagdo de centros de estudos de leitura, para capacitar e formar
educadores por meio de familiarizagdo com o livro e a biblioteca;

Il — dinamizagéao de salas de leitura, mediante supervisdo de atividades e
distribuicao de materiais com sugestdes de promogdes;

Il — consolidagdo da lideranga das bibliotecas publicas, visando a
integracao de acdes que incentivem o gosto pela leitura;

IV — provisdo de espacos de leitura, abertos regularmente ao publico;

Mediadores de
leitura

Nao apresenta orientacao nesta categoria.

Concepgéao de
livro

criar condi¢des de acesso ao livro.

DECRETO N° 520, DE 13 DE MAIO DE 1992 Institui o Sistema Nacional de Bibliotecas

Publicas e da outras providéncias.

Categorias

Orientacgoes

Concepgéao de
leitura

N&o apresenta orientacdo nesta categoria.

Concepgao de
leitor

N&o apresenta orientacdo nesta categoria.

Praticas de
leitura

N&o apresenta orientacdo nesta categoria.

Géneros
discursivos e/ou
suportes de
textos
privilegiados

N&o apresenta orientagdo nesta categoria.

Leitura literaria

N&o apresenta orientagdo nesta categoria.
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Espacos de
leitura

Fica instituido, junto a Fundagéo Biblioteca Nacional, o Sistema Nacional
de Bibliotecas Publicas, com vistas a proporcionar a populagao bibliotecas
publicas racionalmente estruturadas, de modo a favorecer a formagéo do
habito de leitura, estimulando a comunidade ao acompanhamento do
desenvolvimento sociocultural do pais O Sistema Nacional de Bibliotecas
Publicas tem os seguintes objetivos:

| — incentivar a implantagao de servigos bibliotecarios em todo o territério
nacional;

Il — promover a melhoria do funcionamento da atual rede de bibliotecas,
para que atuem como centros de agdo cultural e educacional
permanentes;

Il — desenvolver atividades de treinamento e qualificagdo de recursos
humanos, para o funcionamento adequado das bibliotecas brasileiras;

IV — manter atualizado o cadastramento de todas as bibliotecas
brasileiras;

V — incentivar a criagcdo de bibliotecas em municipios desprovidos de
bibliotecas publicas;

VI — proporcionar, obedecida a legislagéo vigente, a criagao e atualizagéo
de acervos, mediante repasse de recursos financeiros aos sistemas
estaduais e municipais;

VIl — favorecer a acdo dos coordenadores dos sistemas estaduais e
municipais, para que atuem como agentes culturais, em favor do livro e de
uma politica de leitura no pais;

VIIl — assessorar tecnicamente as bibliotecas e coordenadorias dos
sistemas estaduais e municipais, bem assim fornecer material informativo
e orientador de suas atividades;

firmar convénios com entidades culturais, visando a promogéo de livros e
de bibliotecas.

Para consecugdo dos objetivos do Sistema Nacional de Bibliotecas
Publicas, poderdo ser celebrados convénios e contratos de prestacdo de
servigos que visem:

| — a especializagdo do quadro de recursos humanos;

Il — a orientagéo técnica, dentro dos padrdes biblioteconémicos e normas
comuns ou para casos localizados;

Il — ao incremento da circulagédo de bens culturais;

IV — ao apoio a programas de atualizacdo profissional, com a
colaboracédodas universidades, especialmente mediante seus cursos de
biblioteconomia e de agao cultural;

V — a colaboragdo em projetos que envolvam entidades nacionais e
internacionais.
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Mediadores de
leitura

Nao apresenta orientagdo nesta categoria.

Concepgéao de
livro

Nao apresenta orientagdo nesta categoria.

DECRETO N° 7.084, DE 27 DE JANEIRO DE 2010 Dispde sobre os programas de material

didatico e da outras providéncias.

Categorias

Orientagées

Concepgao de
leitura

Art. 1° Os programas de material didatico executados no ambito do
Ministério da Educagao sado destinados a prover as escolas de educagao
basica publica das redes federal, estaduais, municipais e do Distrito
Federal de obras didaticas, pedagogicas e literarias, bem como de outros
materiais de apoio a pratica educativa, de forma sistematica, regular e
gratuita.

Paragrafo unico. As agdes dos programas de material didatico destinam-
se aos alunos e professores das instituicdes citadas no caput, devendo as
escolas participantes garantir o acesso e a utilizagdo das obras
distribuidas, inclusive fora do ambiente escolar no caso dos materiais
designados como de uso individual pelo Ministério da Educagéo, na forma
deste decreto.

Art. 2° S0 objetivos dos programas de material didatico:

I — melhoria do processo de ensino e aprendizagem nas escolas publicas,
com a consequente melhoria da qualidade da educacao;

Il — garantia de padrdo de qualidade do material de apoio a pratica
educativa utilizado nas escolas publicas;

Il — democratizagédo do acesso as fontes de informacao e cultura;

IV — fomento a leitura e o estimulo a atitude investigativa dos alunos; e
V — apoio a atualizagéo e ao desenvolvimento profissional do professor.
Art. 3° S&o diretrizes dos programas de material didatico:

| — respeito ao pluralismo de ideias e concepc¢des pedagdgicas;

Il — respeito as diversidades sociais, culturais e regionais;

133 Publicado no Diario Oficial da Unido, Secdo 1 (Edicdo Extra), de 27
de janeiro de 2010, p. 3.

IIl — respeito a autonomia pedagdgica dos estabelecimentos de ensino;
IV — respeito a liberdade e o aprego a tolerancia; e

V — garantia de isonomia, transparéncia e publicidade nos processos de
avaliagao, selegéo e aquisicdo das obras.

Concepgao de

N&o apresenta orientacdo nesta categoria.

190



leitor

Praticas de
leitura

Nao apresenta orientagdo nesta categoria.

Géneros
discursivos e/ou
suportes de
textos
privilegiados

Nao apresenta orientagdo nesta categoria.

Leitura literaria

Nao apresenta orientagdo nesta categoria.

Espacos de
leitura

Nao apresenta orientagdo nesta categoria.

Mediadores de
leitura

Nao apresenta orientagdo nesta categoria.

Concepgao de
livro

Nao apresenta orientagdo nesta categoria.

DECRETO N° 7.559, DE 1° DE SETEMBRO DE 2011 Dispde sobre o Plano Nacional do Livro

e Leitura (PNLL) e da outras providéncias.

Categorias

Orientagées

Concepgao de
leitura

a valorizagdo institucional da leitura e o incremento de seu valor
simbdlico; disponibilizacdo e uso de tecnologias de informacédo e
comunicagao, contemplando os requisitos de acessibilidade; valorizagao
institucional da leitura e de seu valor simbdlico: fomento a distribuigao,
circulagao e consumo de bens de leitura.

Concepgao de
leitor

fomento as agdes de produgéo, distribuicdo e circulagao de livros e outros
materiais de leitura, contemplando as especificidades dos neoleitores
jovens e adultos e os diversos formatos acessiveis.

Praticas de
leitura

promogado de atividades de reconhecimento de agbes de incentivo e
fomento a leitura; prémios e reconhecimento as agdes de incentivo e
fomento as praticas sociais de leitura; projetos sociais de leitura; estudos
e fomento a pesquisa nas areas do livro e da leitura; agdes para converter
o fomento as praticas sociais da leitura em politica de Estado ag¢des para
criar consciéncia sobre o valor social do livro e da leitura maior presencga
da produgéao nacional literaria, cientifica e cultural no exterior.

Géneros
discursivos e/ou
suportes de
textos
privilegiados

Nao apresenta orientagdo nesta categoria.
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Leitura literaria

apoio a cadeia criativa do livro e incentivo a leitura literaria

Espacos de
leitura

fortalecimento da rede atual de bibliotecas de acesso publico integradas a
comunidade, contemplando os requisitos de acessibilidade implantagéo
de novas bibliotecas contemplando os requisitos de acessibilidade;

Mediadores de
leitura

formacdo de mediadores para o incentivo a leitura; formacdo de
mediadores de leitura e de educadores leitores;

Concepgao de
livro

desenvolvimento da economia do liviro como estimulo a produgao
intelectual e ao desenvolvimento da economia nacional. a democratizagao
do acesso ao livro; distribuicdo de livros gratuitos que contemplem as
especificidades dos neoleitores jovens e adultos, em diversos formatos
acessiveis; melhoria do acesso ao livro e a outras formas de expressao
da leitura; desenvolvimento da cadeia produtiva do livro.

DECRETO N° 7.748, DE 6 DE JUNHO DE 2012 Aprova o estatuto e o quadro demonstrativo
dos cargos em comisséo e das fungdes gratificadas da Fundag&o Biblioteca Nacional.

Categorias

Orientagées

Concepgéao de
leitura

Nao apresenta orientacdo nesta categoria.

Concepgéao de
leitor

Nao apresenta orientacdo nesta categoria.

Praticas de
leitura

N&o apresenta orientacdo nesta categoria.

Géneros
discursivos e/ou
suportes de
textos
privilegiados

N&o apresenta orientagcdo nesta categoria.

Leitura literaria

N&o apresenta orientacdo nesta categoria.

Espacgos de
leitura

N&o apresenta orientacdo nesta categoria.

Mediadores de
leitura

N&o apresenta orientacdo nesta categoria.

Concepgao de
livro

Ministério da Cultura devera adotar as providéncias necessarias a efetiva
transferéncia a Fundagao Biblioteca Nacional dos acervos técnico e
patrimonial da Diretoria do Livro, Leitura e Literatura, constituido pelos
bens moéveis e imoveis.
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ANEXO IV

Coleta de dados: primeiro produto
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ORIENTACOES SOBRE LEITURA

GLD de Lingua Portuguesa 2013 do Ensino Fundamental

As atividades de leitura e compreensao, de produgdo escrita e de producdo e compreensao oral, em
situagbes contextualizadas de uso, devem ser prioritarias. Para observar adequadamente esses principios,
as colegbes destinadas a qualquer das etapas dos anos iniciais do EF devem constituir-se como uma unica
proposta para a formagéo: a) do leitor e do produtor de textos; b) do cidadao proficiente em géneros orais
publicos diretamente relacionados a vida cotidiana e as demandas escolares os livros destinados aos trés
primeiros anos sejam voltados para o letramento e a alfabetizacdo iniciais, focalizando e articulando num sé
processo: a) as praticas de leitura e escrita necessarias tanto ao (re)conhecimento da cultura letrada quanto
a compreenséo e ao exercicio introdutério das fung¢des sociais da escrita; (p.13)

As atividades de exploragdo do texto tém como objetivo geral a formagédo do leitor; e como objetivo
especifico, o desenvolvimento da proficiéncia em leitura. Portanto, sé se constituem como tais na medida em
que: encarem a leitura como uma situacao efetiva de interlocugao leitor/autor, situando a pratica de leitura
em seu universo de uso social; * colaborem para a reconstrucdo dos sentidos do texto pelo leitor,
especialmente no que diz respeito a compreensao global; « explorem as propriedades discursivas e textuais
em jogo, subsidiando esse trabalho com os instrumentos metodoldgicos apropriados; * desenvolvam
estratégias e capacidades, tanto as envolvidas nos géneros propostos quanto as inerentes a proficiéncia que
se pretende levar o aluno a atingir. (p.15-16)

O conjunto de textos que uma colegao apresenta deve constituir-se como um instrumento eficaz de acesso
do aluno ao mundo da escrita. Portanto, € imprescindivel que, respeitado o nivel de ensino em jogo, a
coletdnea oferega ao aprendiz uma amostra 0 mais possivel representativa desse universo. os géneros
discursivos presentes na colegdo devem ser representativos da heterogeneidade do mundo da escrita,
inclusive no que diz respeito a registros, estilos e variedades (sociais e regionais) do Portugués; ¢ os textos
da tradigao literaria de lingua portuguesa sado imprescindiveis, especialmente os da literatura brasileira;os
autores devem ser representativos de diferentes tendéncias, estilos e/ou movimentos; ¢« no caso dos
volumes que compdem a colecdo de Letramento e Alfabetizacédo, a presenca de textos da tradigdo e da
literatura oral é imprescindivel; « também ¢é imprescindivel a presenca de textos pertencentes a esferas
socialmente mais significativas de uso da linguagem (como a jornalistica, a cientifica etc.).; « entre os textos
selecionados, os integrais devem comparecer em quantidade significativa; no caso dos fragmentos, é de
fundamental importancia que a unidade esteja preservada e que os cortes sejam adequadamente
assinalados; < as fontes completas de cada texto ou fragmento precisam vir claramente indicadas; ¢« a
colecéo deve incentivar professores e alunos a buscarem textos e informacdes fora dos limites do proprio
livro didatico.(p.14-15)

PCN de Lingua Portuguesa (1% a 4* séries)

Cabe, portanto, a escola viabilizar o acesso do aluno ao universo dos textos que circulam socialmente,
ensinar a produzi-los e a interpreta-los. (p. 26)

compreender os textos orais e escritos com os quais se defrontam em diferentes situagdes de participacao
social, interpretando-os corretamente e inferindo as intengdes de quem os produz; « valorizar a leitura como
fonte de informacgao, via de acesso aos mundos criados pela literatura e possibilidade de fruigcdo estética,
sendo capazes de recorrer aos materiais escritos em fungéo de diferentes objetivos. (p33)

E importante que o trabalho com o texto literario esteja incorporado as praticas cotidianas da sala de aula,
visto tratar-se de uma forma especifica de conhecimento. Essa variavel de constituicdo da experiéncia
humana possui propriedades compositivas que devem ser mostradas, discutidas e consideradas quando se
trata de ler as diferentes manifestacdes colocadas sob a rubrica geral de texto literario. (p. 29)

atividades de producédo e interpretagdo de uma ampla variedade de textos orais, de observacdo de
diferentes usos, de reflexdo sobre os recursos que a lingua oferece para alcangar diferentes finalidades
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comunicativas. Para isso, € necessario diversificar as situagdes propostas tanto em relacdo ao tipo de
assunto como em relagdo aos aspectos formais e ao tipo de atividade que demandam — fala, escuta e/ou
reflexdo sobre a lingua. (p. 39)

Nas atividades de “leitura” o aluno precisa analisar todos os indicadores disponiveis para descobrir 0
significado do escrito e poder realizar a “leitura” de duas formas: — pelo ajuste da “leitura” do texto, que
conhece de cor, aos segmentos escritos; e — pela combinagao de estratégias de antecipagao (a partir de
informacgdes obtidas no contexto, por meio de pistas) com indices providos pelo préprio texto, em especial
os relacionados a correspondéncia fonografica. Mas nao é qualquer texto que, além de permitir este tipo de
“leitura”, garante que o esforgo de atribuir significado as partes escritas coloque problemas que ajudem o
aluno a refletir e a aprender. No primeiro caso, os textos mais adequados sédo as quadrinhas, parlendas e
cangdes que, em geral, se sabe de cor; e, no segundo, as embalagens comerciais, 0s anuncios, os folhetos
de propaganda e demais portadores de texto que possibilitem suposi¢cdes de sentido a partir do conteudo,
da imagem ou foto, do conhecimento da marca ou do logotipo, isto &, de qualquer elemento do texto ou do
seu entorno que permita ao aluno imaginar o que poderia estar ai escrito. (p. 56)

O trabalho com leitura tem como finalidade a formacao de leitores competentes e, conseqiientemente, a
formacao de escritores, pois a possibilidade de produzir textos eficazes tem sua origem na pratica de leitura,
espaco de construgao da intertextualidade e fonte de referéncias modelizadoras. A leitura, por um lado, nos
fornece a matéria-prima para a escrita: o que escrever. Por outro, contribui para a constituicido de modelos:
como escrever. (p. 40)

Como se trata de uma pratica social complexa, se a escola pretende converter a leitura em objeto de
aprendizagem deve preservar sua natureza e sua complexidade, sem descaracteriza-la. Isso significa
trabalhar com a diversidade de textos e de combinagdes entre eles. Significa trabalhar com a diversidade de
objetivos e modalidades que caracterizam a leitura, ou seja, os diferentes “para qués” — resolver um
problema pratico, informar-se, divertir-se, estudar, escrever ou revisar o préprio texto — e com as diferentes
formas de leitura em fungao de diferentes objetivos e géneros: ler buscando as informagdes relevantes, ou o
significado implicito nas entrelinhas, ou dados para a solugdo de um problema. Se o objetivo é formar
cidadaos capazes de compreender os diferentes textos com os quais se defrontam, é preciso organizar o
trabalho educativo para que experimentem e aprendam isso na escola [...] Eis a primeira e talvez a mais
importante estratégia didatica para a pratica de leitura: o trabalho com a diversidade textual. Sem ela pode-
se até ensinar a ler, mas certamente ndo se formaréo leitores competentes. (p41-42)

A leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de constru¢do do significado do texto, a
partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
lingua: caracteristicas do género, do portador, do sistema de escrita, etc. Ndo se trata simplesmente de
extrair informagao da escrita, decodificando-a letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade
que implica, necessariamente, compreensdo na qual os sentidos comegam a ser constituidos antes da
leitura propriamente dita. Qualquer leitor experiente que conseguir analisar sua prépria leitura constatara
que a decodificacdo € apenas um dos procedimentos que utiliza quando Ié: a leitura fluente envolve uma
série de outras estratégias como selegdo, antecipacao, inferéncia e verificagdo, sem as quais néo € possivel
rapidez e proficiéncia. E o uso desses procedimentos que permite controlar o que vai sendo lido, tomar
decisdes diante de dificuldades de compreensdo, arriscar-se diante do desconhecido, buscar no texto a
comprovacgao das suposicoes feitas, etc. (p.40-41)

Na biblioteca escolar é necessario que sejam colocados a disposigdo dos alunos textos dos mais variados
géneros, respeitados os seus portadores: livros de contos, romances, poesia,enciclopédias, dicionarios,
jornais, revistas (infantis, em quadrinhos, de palavras cruzadas e outros jogos), livros de consulta das
diversas areas do conhecimento, almanaques, revistas de literatura de cordel, textos gravados em audio e
em video, entre outros. Além dos materiais impressos que se pode adquirir no mercado, também aqueles
que sdo produzidos pelos alunos — produtos dos mais variados projetos de estudo — podem compor o
acervo da biblioteca escolar: coletdneas de contos, trava-linguas, piadas, brincadeiras e jogos infantis, livros
de narrativas ficcionais, dossiés sobre assuntos especificos, didrios de viagens, revistas, jornais, etc. (p. 61)

Um leitor competente é alguém que, por iniciativa prépria, € capaz de selecionar, dentre os trechos que
circulam socialmente, aqueles que podem atender a uma necessidade sua. Que consegue utilizar
estratégias de leitura adequada para aborda-los de forma a atender a essa necessidade. Formar um leitor
competente supde formar alguém que compreenda o que |&; que possa aprender a ler também o que nao
esta escrito, identificando elementos implicitos; que estabelega relagbes entre o texto que Ié e outros textos
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ja lidos; que saiba que varios sentidos podem ser atribuidos a um texto; que consiga justificar e validar a sua
leitura a partir da localizacdo de elementos discursivos. Um leitor competente sé pode constituir-se mediante
uma pratica constante de leitura de textos de fato, a partir de um trabalho que deve se organizar em torno
da diversidade de textos que circulam socialmente. Esse trabalho pode envolver todos os alunos, inclusive
aqueles que ainda nao sabem ler convencionalmente. (p.41)

No que se refere as atividades de leitura, o trabalho de reflexao sobre a lingua é importante por possibilitar a
discussdo sobre diferentes sentidos atribuidos aos textos e sobre os elementos discursivos que validam ou
nao essas atribuigdes de sentido. Propicia ainda a construgdo de um repertério de recursos linglisticos a
ser utilizado na producéo de textos. (p.54)

PCN de Lingua Portuguesa (5% a 82 séries)

[...] é preciso priorizar os géneros que merecerdao abordagem mais aprofundada. Sem negar a importancia
dos textos que respondem a exigéncias das situagdes privadas de interlocugdo, em fungcédo dos
compromissos de assegurar ao aluno o exercicio pleno da cidadania, € preciso que as situagdes escolares
de ensino de Lingua Portuguesa priorizem os textos que caracterizam os usos publicos da linguagem. Os
textos a serem selecionados sdo aqueles que, por suas caracteristicas e usos, podem favorecer a reflexao
critica, o exercicio de formas de pensamento mais elaboradas e abstratas, bem como a fruigcdo estética dos
usos artisticos da linguagem, ou seja, os mais vitais para a plena participagdo numa sociedade letrada.(p.
24)

a selegéo de textos deve privilegiar textos de géneros que aparecem com maior freqiéncia na realidade
social e no universo escolar, tais como noticias, editoriais, cartas argumentativas, artigos de divulgagao
cientifica, verbetes enciclopédicos, contos, romances, entre outros. (p. 26)

TEXTO LITERARIO Como representacdo — um modo particular de dar forma as experiéncias humanas , o
texto literario nao esta limitado a critérios de observagéo fatual (ao que ocorre e ao que se testemunha),
nem as categorias e relagdes que constituem os padroes dos modos de ver a realidade e, menos ainda, as
familias de nogbes/conceitos com que se pretende descrever e explicar diferentes planos da realidade (o
discurso cientifico). Ele os ultrapassa e transgride para constituir outra mediagao de sentidos entre o sujeito
e o0 mundo, entre a imagem e o objeto, mediagao que autoriza a ficgéo e a reinterpretacdo do mundo atual e
dos mundos possiveis. Nesse processo construtivo original, o texto literario esta livre para romper os limites
fonoldgicos, lexicais, sintaticos e semanticos tragados pela lingua: esta se torna matéria-prima (mais que
instrumento de comunicagdo e expressao) de outro plano semiotico — na exploragdo da sonoridade e do
ritmo, na criagdo e recomposicdo das palavras, na reinvengao e descoberta de estruturas sintaticas
singulares, na abertura intencional a multiplas leituras pela ambiglidade, pela indeterminagao e pelo jogo de
imagens e figuras. Tudo pode tornar-se fonte virtual de sentidos, mesmo espaco grafico e signos nao-
verbais, como em algumas manifesta¢des da poesia contemporanea.O tratamento do texto literario oral ou
escrito envolve o exercicio de reconhecimento de singularidades e propriedades que matizam um tipo
particular de uso da linguagem. E possivel afastar uma série de equivocos que costumam estar presentes
na escola em relacédo aos textos literarios, ou seja, toma-los como pretexto para o tratamento de questdes
outras (valores morais, topicos gramaticais) que ndo aquelas que contribuem para a formagéo de leitores
capazes de reconhecer as sutilezas, as particularidades, os sentidos, a extensdo e a profundidade das
construgoes literarias. (P. 26-27)

A selegéo de textos para leitura ou escuta oferece modelos para o aluno construir representagdes cada vez
mais sofisticadas sobre o funcionamento da linguagem (modos de garantir a continuidade tematica nos
diferentes géneros, operadores especificos para estabelecer a progresséao légica), articulando-se a pratica
de producéo de textos e a de andlise linguistica. (p. 36)

No processo de leitura de textos escritos, espera-se que o aluno:saiba selecionar textos segundo seu
interesse e necessidade; leia, de maneira autbnoma, textos de géneros e temas com os quais tenha
construido familiaridade: * selecionando procedimentos de leitura adequados a diferentes objetivos e
interesses, e a caracteristicas do género e suporte; * desenvolvendo sua capacidade de construir um
conjunto de expectativas (pressuposi¢cées antecipadoras dos sentidos, da forma e da funcdo do texto),
apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre género, suporte e universo tematico, bem como sobre
saliéncias textuais — recursos graficos, imagens, dados da propria obra (indice, prefacio etc.); * confirmando
antecipagdes e inferéncias realizadas antes e durante a leitura; * articulando o maior numero possivel de
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indices textuais e contextuais na construgdo do sentido do texto, de modo a: a) utilizar inferéncias
pragmaticas para dar sentido a expressdes que n&o pertengcam a seu repertorio linguistico ou estejam
empregadas de forma n&o usual em sua linguagem; b) extrair informagdes n&o explicitadas, apoiando-se
em deducgdes; c) estabelecer a progressado tematica; d) integrar e sintetizar informacdes, expressando-as
em linguagem propria, oralmente ou por escrito; €) interpretar recursos figurativos tais como: metaforas,
metonimias, eufemismos, hipérboles etc.;delimitando um problema levantado durante a leitura e localizando
as fontes de informacgao pertinentes para resolvé- lo; * seja receptivo a textos que rompam com seu universo
de expectativas, por meio de leituras desafiadoras para sua condi¢cdo atual, apoiando-se em marcas formais
do préprio texto ou em orientagbes oferecidas pelo professor; troque impressdes com outros leitores a
respeito dos textos lidos, posicionando-se diante da critica, tanto a partir do proprio texto como de sua
pratica enquanto leitor; compreenda a leitura em suas diferentes dimensbes — o dever de ler, a necessidade
de ler e o prazer de ler; « seja capaz de aderir ou recusar as posigdes ideolégicas que reconheca nos textos
que lé. (p. 49-50-51)

Nao é possivel esperar que os textos que subsidiam o trabalho das diversas disciplinas sejam auto-
explicativos. Sua compreensdo depende necessariamente do conhecimento prévio que o leitor tiver sobre o
tema e da familiaridade que tiver construido com a leitura de textos do género. E tarefa de todo professor,
portanto, independentemente da area, ensinar, também, os procedimentos de que o aluno precisa dispor
para acessar os conteudos da disciplina que estuda. Produzir esquemas, resumos que orientem o processo
de compreensao dos textos, bem como apresentar roteiros que indiquem os objetivos e expectativas que
cercam o texto que se espera ver analisado ou produzido ndo pode ser tarefa delegada a outro professor
que ndo o da prépria area. (p. 32)

Compreender um texto é buscar as marcas do enunciador projetadas nesse texto, & reconhecer a maneira
singular de como se constréi uma representacao a respeito do mundo e da histéria, € relacionar o texto a
outros textos que traduzem outras vozes, outros lugares. (p. 40-41)

No processo de escuta de textos orais, espera-se que o aluno: *« amplie, progressivamente, o conjunto de
conhecimentos discursivos, semanticos e gramaticais envolvidos na construgdo dos sentidos do texto;
reconhega a contribuicdo complementar dos elementos néo- verbais (gestos, expressdes faciais, postura
corporal) (p. 49)

GENEROS PRIVILEGIADOS PARA A PRATICA DE ESCUTA E LEITURA DE TEXTOS LINGUAGEM
ORAL LINGUAGEM ESCRITA

cordel, causos e similares; texto dramatico; cancdo; comentario radiofénico; entrevista; debate;
depoimento; exposigdo; seminario; debate; palestra; propaganda; conto; novela; romance; crénica;
poema; texto dramatico; noticia; editorial; artigo; reportagem; carta do leitor; entrevista; » charge e tira;
verbete. Enciclopédico (nota/artigo); relatério de experiéncias; didatico (textos, enunciados de questdes);
artigo; propaganda (p. 54)

No caso do ensino de Lingua Portuguesa, considerar a condi¢ao afetiva, cognitiva e social do adolescente
implica colocar a possibilidade de um fazer reflexivo, em que n&o apenas se opera concretamente com a
linguagem, mas também se busca construir um saber sobre a lingua e a linguagem e sobre os modos como
as opinides, valores e saberes sdo veiculados nos discursos orais e escritos. Tal possibilidade ganha
particular importancia na medida em que o acesso a textos escritos mais complexos, com padrbes
linguisticos mais distanciados daqueles da oralidade e com sistemas de referéncia mais distantes do senso
comum e das atividades da vida diaria, impde a necessidade de percepgdo da diversidade do fenbmeno
linguistico e dos valores constituidos em torno das formas de expresséao. (p. 47)

PNBE - Por uma politica de formacgao de leitores

A instituicdo de uma politica de formacao de leitores é condi¢cdo basica para que o poder publico
possa atuar sobre a democratizagdo das fontes de informagéo, sobre o fomento a leitura e a
formagéo de alunos e professores leitores. Além disso, ela se constitui, no contexto da sociedade
brasileira, uma forma de reverter a tendéncia histérica de restricdo do acesso aos livros e a leitura,
como bem cultural privilegiado, a limitadas parcelas da populagdo. E importante considerar também
que uma politica de formagao de leitores oferece outra dimensio a atuagédo tanto ministerial como
dos outros entes federados, com vista a superagcdo de agdes centradas apenas na distribuicdo de
livros a bibliotecas e alunos das escolas publicas do Ensino Fundamental. (p. 9)
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No periodo de 2001 a 2003 foi definido um novo modelo de atendimento, denominado Programa
Nacional Biblioteca da Escola - Literatura em Minha Casa e Palavra da Gente, focado na distribuicao
de colegbes de literatura diretamente aos alunos de algumas séries, para uso pessoal. Pretendia-se
com esse modelo possibilitar o acesso desses alunos e seus familiares a obras de qualidade,
representativas da literatura [...] As bibliotecas das escolas que ofereciam essas séries também
receberam os acervos distribuidos aos alunos. (p. 11 — 12)

Ao optar por uma agado dessa natureza, deixou-se, como consequéncia, de investir no acervo
coletivo, debilitando a biblioteca como espacgo proprio de organizagao e disponibilizagdo de materiais
diversificados - de obras de referéncia a periddicos; de livros de literatura a obras de nao-ficcao; de
mapas a novas tecnologias - lugar em que se promove a sociabilidade, mas principalmente a
democratizacao do conhecimento. (p. 12)

Considerando a importancia de universalizar o atendimento a todas as instituicdes publicas de Ensino
Fundamental, independentemente do numero de alunos matriculados, bem como ao coletivo da
escola e de permitir o acesso de alunos e professores as obras em seus formatos e projetos originais,
o MEC retomou a distribuicao de acervos coletivos as bibliotecas/salas de leitura das escolas. Dessa
forma, foram distribuidos, em 2005, a todas as escolas que atendem ao primeiro segmento do Ensino
Fundamental, acervos formados por obras de literatura disponiveis no mercado, de diferentes
géneros. Para 2006, foram selecionados acervos literarios que serdo distribuidos, no inicio do ano
letivo de 2007, as bibliotecas de todas as escolas publicas que atendem ao segundo segmento desse
nivel de ensino. (p 12 — 13)

Resultado da pesquisa feita em 196 escola

Concepcao de material bibliografico e de biblioteca No que diz respeito ao material bibliografico
disponivel na escola, a pesquisa revelou que o livro, como objeto, ainda parece ter o sentido do
tombamento que lhe deva garantir perenidade, ndo admitindo, por isso, a intimidade com o leitor, que
se apropria dele com sentimento de posse e de pertenga. Com relagdo a biblioteca, a pesquisa
detectou, em geral, uma énfase nas questdes da estrutura fisica e uma separagéo entre essa e os
projetos de incentivo a leitura. As pessoas entrevistadas, especialmente aquelas que trabalham
diretamente com as salas de leitura encontradas, nao fizeram referéncias ao papel da biblioteca como
promotora de agdes voltadas para o incentivo a leitura e a escrita, mas apenas como espaco fisico
depositario de materiais para que tais agdes acontegam, sob orientacdo de professores e
coordenadores, nunca dos responsaveis pelo espago ou como base de um projeto de incentivo a
leitura.(p.19 — 20)

O espaco da biblioteca

Em grande parte das escolas, o espaco da biblioteca ndo existe como tal, sendo substituido por salas
de leitura, cantinhos etc. Compondo o conjunto arquiteténico de prédios escolares é bastante rara,
mesmo porque, quando se fez presente desde a planta de construgdo acabou, com a dindmica
escolar, sendo “aproveitada” como sala de aula, por ser esta, muitas vezes, tomada como mais
importante do que uma biblioteca. De modo geral, as chamadas bibliotecas tratam-se apenas de
salas ou espagos mal adaptados, mal pintados e mal iluminados, que nada tém de atrativo, além de
afirmar a idéia de impossibilidade da livre escolha de obras da preferéncia do aluno, tanto porque os
responsaveis nao trabalham por essa concepgéo de interesse, quanto porque nas prateleiras, muitas
de dificil visualizagdo do acervo, ha acumulo de livros didaticos e de obras sem atrativo para o publico
das escolas de Ensino Fundamental.(p.20)

O profissional da biblioteca escolar

Do ponto de vista do profissional que opera as bibliotecas, a inexisténcia quase total de bibliotecarios
com formagao é um dos grandes problemas. Essa questao se torna ainda mais grave com a auséncia
de concursos para o cargo, que em muitas redes sequer existe. A figura mais comum encontrada

nesse espago € a de professores readaptados, ou seja, desviados de fungdo por problemas de
saude. (p. 21)

As praticas pedagégicas
A pesquisa revelou que a auséncia de uma politica de formacéo de leitores e de esclarecimentos
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suficientes aos professores sobre a utilizagdo de acervos literarios do PNBE em sua pratica
pedagégica gerou uma nao-diferenciagdo das especificidades do livro didatico, paradidatico, obra de
referéncia e livro de literatura. A logica - que se percebeu - de tratamento das obras literarias, por
exemplo, deixou de valorizar o ludico, a fantasia, a imaginagéo, para enformar a fruicdo do género
literario nos moldes escolares. Nesse aspecto, cabe destacar que, embora a literatura para as faixas
etarias correspondentes ao Ensino Fundamental dirija-se a criangas, adolescentes e jovens -
categorias que definem gostos, interesses, escolhas, sonhos, modos de perceber a realidade e com
ela interagir, mediados por construgdes simbdlicas e proprias da imaginagao — na pratica escolar
essas marcas se apagam. Resta, apenas, a categoria aluno, que mantém suposta homogeneidade
entre os sujeitos, sem respeitar a riqueza das experiéncias que vivenciam e ressignificam, mediadas
pelos textos literarios. Justamente o que a leitura literaria pode oferecer de possibilidade para a
producao e atribuicdo de sentidos, pelos leitores, € o que se “policia”, delimitando, pelas praticas
pedagégicas, de forte teor escolarizado, os alcances dos vOos possiveis. Textos e autores de
qualidade, de geragdes de escritores que se vém produzindo na cultura brasileira, de ilustradores que
inventaramtécnica e esteticamente modos de tracar com a imagem um outro codigo que também
narra a historia, quase se invisibilizam nas propostas de uso sugeridas por muitos professores. (21 —
22)

A leitura, como pratica sociocultural, deve estar inserida em um conjunto de agdes sociais e culturais
€ nao exclusivamente escolarizadas, entendida como pratica restrita ao ambiente escolar. Portanto,
pensar politicas de leitura extrapola o ambito da escola - como locus e como fungédo -, mas sem
duvida ndo pode prescindir dela, inclusive por ser a instituicdo publica das mais democratizadas -
pela qual quase todos recentemente conseguem chegar e passar- ainda que, em muitos casos,
descontinuamente e sem sucesso. Basicamente a leitura engloba duas dimensbes distintas,
complementares e decisivas para a formagao do pensamento auténomo: a fruitiva e a informativa. No
sentido lato, a leitura deve - e pode - ser feita em variados suportes, assim como a partir de variados
cédigos, o que significa dizer que o acesso de alunos a praticas culturais e sociais como cinema,
musica, teatro, dancga, pintura, fotografia, além da literatura, €, ndo somente desejavel, mas
indispensavel para o dominio da complexidade de linguagens que circulam na sociedade
contemporanea. Para isso, ha que incentivar e respeitar a opgao do aluno por determinada forma de
manifestagdo artistica, sem impor aquelas que, equivocadamente, sdo consideradas de maior
prestigio. contemporénea. Para isso, ha que incentivar e respeitar a opgéo do aluno por determinada
forma de manifestacao artistica, sem impor aquelas que, equivocadamente, sdo consideradas de
maior prestigio. Outro aspecto a relevar quando se trata de politica de formagéo de leitores, é
estabelecer um bindmio entre leitura e escrita, em que esta ultima ndo pode — e nem deve -, ser
considerada menor do que a primeira. O destaque nesse momento dado a leitura deve-se ao fato de
os suportes dos quais se vale ndo serem facilmente acessiveis a toda a populagédo, o que implica
nao-leitura, mesmo para aqueles que aprenderam a ler. E entende-se ser esta uma tarefa de Estado:
possibilitar o acesso a todos, democratizando os meios que podem contribuir para a redugédo da
desigualdade. (p. 23 — 24)

O caso da escrita encerra outra ordem de complexidade, e também deve ser problematizado,
buscando extrapolar seus usos escolares, para admitir praticas sociais e culturais que exigem dos
leitores competéncias especificas. Tal como a leitura, a escrita sofre do mal da “escolarizagdo”, quase
sempre restrita a copia e a reprodugao de formas previamente modelares, ndo estimulando os
processos de autoria, que fazem dos sujeitos “escritores”, no justo sentido de ser autor autbnomo e
competente para escrever o seu texto, para dizer sua palavra e registrar sua histéria, transformando
sua passagem pelo mundo, nas sociedades grafocéntricas. Nesse sentido, e entendendo que ao se
tratar de uma politica deformacao de leitores ndo se esta desconsiderando o papel da escrita, nem
atribuindo a esta menos valor, recorda-se Paul Taylor (2003, p. 60), quando adverte que “ninguém
liberta pela leitura [...] Para ser governavel, é preciso que se saiba ler. Mas sé quando se sabe
escrever é que se |1é o que ha para dizer. Quando nos tornamos autor, escritor, € que comegamos a
escrever o mundo”. O que significa dizer que é preciso estimular e instigar o aluno de forma que ele
seja ndo s6 consumidor, mas também produtor de cultura, percebendo-se comotal. Cabe ainda
destacar que a questao da leitura ndo pode ser tratada apenas para os que vao a escola, se nao para
todos que circulam em seu entorno. A responsabilidade social da escola - e do poder publico - ndo se
restringe aos usuarios diretos, mas a rede da qual esses usuarios participam e com a qual interagem.
Assim, o incentivo e a promog¢ao de momentos de interagdo e debate sobre assuntos de interesse da
comunidade, por meio de diversas iniciativas em torno da leitura, podem funcionar para instigar a
curiosidade, estimular a pesquisa, 0 estudo e a busca por respostas em diferentes meios de
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informacao, acessiveis até entdo, ou alcangaveis, a partir da intervengdo pedagdgica realizada na
escola. (p. 24 — 25)

Qual pode ser, entdo, a opgao para que se consiga equilibrar o custo social de longo prazo com as
necessidades imediatas de investimento na area, pensando-se uma rede de bibliotecas escolares
adequadas, com mediadores de leitura capazes de propiciar praticas e eventos de leitura no sentido
de produzir novos leitores, favorecendo o acesso a cultura letrada e, conseqlientemente, evitando
novas formas de exclusdo social? O presente documento expressa o compromisso do MEC com a
formacao de leitores e com o debate sobre a leitura e sua mediagdo. Esse debate esta focado,
essencialmente, na qualificagdo dos recursos humanos e na ampliagdo das oportunidades de acesso
da comunidade escolar a diferentes materiais de leitura. (p. 27)

Qualificagao dos recursos humanos

» Formagao continuada de profissionais da escola e da biblioteca — professores, gestores e
demais agentes responsaveis pela area da leitura

A formacgao do professor é condigdo basica para que se efetive uma politica de formacgao de leitores
no ambito da escola. Nao se trata de um professor que apenas “leia”, mas de um professor que leia
com competéncia e autonomia, capaz nao apenas de incentivar seus alunos, mas de mostrar-lhes as
sutilezas e entrelinhas dos textos, em especial dos textos escritos. (p. 28)

Quando o tema é leitura e escrita, uma outra complexidade se impde: a participagao dos profissionais
também como leitores e escritores de seus textos. O universo em que operam muitos docentes no
pais & muito préoximo do de seus alunos, ambos distantes de espagos em que a cultura escrita circula,
de bibliotecas, de acesso a livros etc. A formagao do profissional como leitor e escritor, portanto, &
concomitante a reflexdo sobre suas praticas pedagdgicas, que devem ser o campo fértil sobre o qual
se problematizam as questdes relacionadas a leitura e a escrita de seus alunos. Assim, os programas
de formacao precisam tratar os professores como leitores, sem o que ndo se conseguira desprendé-
los da condig&o Unica de docente que ensina a ler. (p. 28)

Publicagéo e distribuicdo de periédico

Se 0 que se pretende é incentivar o professor e demais profissionais envolvidos com a questao da
leitura a serem formadores de leitores, € preciso fomentar a discussdo permanente sobre a leitura e
fornecer instrumentos para que essa discussédo se efetive e se propague. Com esse objetivo, 0
Ministério da Educacgao, por meio da Secretaria de Educagéo Basica, iniciara, em novembro de 2006,
a distribuicdo as escolas publicas do Ensino Fundamental da Revista LeituraS, cujo objetivo é
provocar esse debate, levando aos professores, dirigentes, bibliotecarios e outros profissionais
experiéncias, propostas de ftrabalho, entrevistas e opinides que possam contribuir para o
desenvolvimento de sua pratica leitora e para o exercicio de sua fungdo como mediador de leitura. O
periodico trara, além de reflexdes tedricas, “formas de fazer’, das quais os professores e demais
interessados possam se apropriar, até que se sintam estimulados a partilhar com os demais leitores
suas proprias experiéncias na area. (p. 29)

Ampliagao das oportunidades de acesso de alunos, professores e comunidade a diferentes
materiais de leitura

* Parcerias e redes de leitura: Centros de Leitura Multimidia Na primeira parte desse documento,
€ assinalada a importancia do estabelecimento de uma parceria entre os entes federados para a
efetiva consecugao de uma politica de formagéao de leitores. Essa parceria pressupde a autonomia de
estados e municipios de integrar outras agbes aquelas implementadas pelo Ministério da Educagéo,
ampliando quantitativa em qualitativamente o universo de atendimento e mantendo sua agéo
pedagégica, segundo concepgdes de formacgdo de leitor, leitura e biblioteca. Como indutor desse
processo de parceria, o MEC apoiara a implantagdo e implementacdo de Centros de Leitura
Multimidia em municipios interessados em desenvolver uma politica de formacgao de leitores. Esses
Centros servirao de referéncia ndo s6 para as escolas publicas dos municipios selecionados como
para os municipios circunvizinhos, apoiando atividades de leitura e cursos de formacgao continuada na
area de leitura e de bibliotecas escolares. Essa agao tera inicio com a selegdo dos municipios por
meio de edital especifico. O apoio do Ministério se dara por meio da realizagdao de cursos de
formacao continuada para professores e mediadores na area da leitura, e da dotagao, a cada Centro,
de equipamentos eletrénicos e de informatica, de acervo bibliografico, de filmes, de midias do DVD
Escola, entre outros materiais. (p. 30 - 31)
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Ampliacao e implementacao de bibliotecas escolares e dotagdo de acervos - Programa
Nacional

Biblioteca da Escola/PNBE Qualquer que seja a alternativa possivel dos sistemas e escolas, alguns
cuidados devem cercar a dotagao de acervos, por parte dos sistemas, considerando-se que praticas
de leitura contemporaneas sdo marcadas pela abundancia da oferta de textos e pela diversidade de
suas formas de reprodugcdo, suportes e organizacdo textual, grafica e visual. Desse modo, a
composicado do acervo de bibliotecas escolares, considerando-se a fungdo mais ampla que deve
exercer em sua comunidade, deve garantir o acesso a obras diversificadas, voltadas tanto para
criangas, adolescentes e jovens, quanto para professores e demais profissionais das escolas, como
para adultos e pessoas das comunidades. Entende-se uma composicdo de acervo adequada e que
disponha de: . obras de referéncia - enciclopédias, dicionarios, atlas, gramaticas;

» obras de ficgdo - contos, fabulas, poesias, romances (de aventuras, policiais etc.), biografias e
autobiografias, teatro;

» documentarios - ensaios, relatos de viagem, livros de arte, culinaria, variedades, paradidaticos,
livros técnicos (leituras tedricas para o professor), documentos oficiais e curriculares, manuais;

» periddicos - jornais e revistas (de informagdo geral, técnicas, histérias em quadrinhos,
especializadas, de divulgagao cientifica); e * outras colegcdes - colegbes especiais voltadas para
interesses regionais (sobre o estado, o municipio etc.),

para o atendimento a projetos pedagogicos das escolas, ou de natureza diferenciada, como
fotografias, mapas, reprodugdes de obras de arte, cartdes postais etc.(p. 32 — 33)

Tendo em vista que nem sempre leitura e biblioteca escolar sdo valores definidos como prioritarios, o
papel das bibliotecas devera ser revisto pelos sistemas de ensino e pelas escolas, transformando-as
em um espago de convivéncia, de debate, de reflexdo e de fomento a leitura. A agenda escolar e o
projeto politicopedagdgico da escola, tomando leitura e biblioteca como uma de suas prioridades,
podem contribuir para alterar esse quadro e definir novos objetivos para a educacéo.(p. 33)

PNBE - Biblioteca na escolar

Este documento tem por objetivo discutir com professores e mediadores de leitura o papel da escola
na formagado de leitores competentes. Nele, apontamos questdes como a formagdo da biblioteca
escolar, a leitura de diferentes géneros de texto, as diferentes formas de leitura, entre outras.
Apresentamos algumas sugestdes de trabalho e também de obras que poderao auxilid-los na tarefa
de apoiar os alunos para que transformem suas leituras em instrumento de formagao, de construgao
de conhecimentos e participagao na sociedade letrada. A formagéo de leitores autbnomos envolve
uma série de habilidades e competéncias que devem ser desenvolvidas ao longo dos anos na e pela
escola. Ler é apreciar, inferir, antecipar, concluir, concordar, discordar, perceber as diferentes
possibilidades de uma mesma leitura, é estabelecer relagbes entre diferentes experiéncias — inclusive
de leitura. Por tudo isso, ler é, antes de tudo, um direito. E papel da escola e do professor
proporcionar aos alunos todas as oportunidades de acesso as praticas sociais que se realizam,
principalmente, por meio do texto escrito. Por isso estamos fazendo chegar a escola este texto, e
esperamos que ele seja um passo para o desenvolvimento de acdes efetivas de leitura no ambiente

escolar. (p. 7)

ideal é que a escola tenha um local destinado ao armazenamento de livros e de outros suportes
impressos que permita aos alunos vivenciar a experiéncia da leitura em um espaco privilegiado como
a biblioteca ou a sala de leitura. E importante prever esse espaco no momento da construgéd ou
reforma dos estabelecimentos de ensino... ideal é que a escola tenha um local destinado ao
armazenamento de livros e de outros suportes impressos que permita aos alunos vivenciar a
experiéncia da leitura em um espaco privilegiado como a biblioteca ou a sala de leitura. E importante
prever esse espago no momento da construgédo ou reforma dos estabelecimentos de ensino.(p. 9)

As varias possibilidades da leitura Vocé ja percebeu a quantidade de informagbes disponiveis em
um jornal? A cada dia sdo veiculadas noticias, reportagens, entrevistas, sem falar dos editoriais,
crbnicas, contos, poesias, receitas, palavras cruzadas, horéscopo, anuncios classificados. Da mesma
forma, as revistas periddicas trazem informagdes diversificadas, receitas de diferentes tipos e para
todas as finalidades, passatempos, entrevistas com astros do momento. Outras publicagbes
peridédicas aproximam o leitor do universo cientifico, trazem informagdes sobre culturas distantes,
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sobre musica e tantas outras coisas... E ja pensou em como é gostoso ler uma histéria em
quadrinhos, sem compromisso, s6 pelo prazer de estar ali, envolvido com uma historinha agradavel?
Esses suportes de texto, ou seja, materiais em que os textos sdo transmitidos, que muitas vezes
trazem apenas informagdes ligeiras, passageiras, ou histérias curtas, divertidas, sdo muito
importantes quando se pretende inserir o aluno na sociedade leitora. Afinal, esses veiculos sio
aqueles que circulam com maior freqiiéncia entre todas as camadas da populagdao e devem ser
considerados como objetos de leitura por exceléncia. Ja a leitura de textos literarios envolve ainda
mais elementos, como o trabalho ou a brincadeira com a linguagem — tanto na prosa como na poesia
-, 0 estilo, as infinitas tematicas. O texto aqui, ja ndo é s6 informativo, ndo tem como objetivo apenas
a busca pela informacao, mas a busca por diferentes leituras, em funcéo das experiéncias estéticas e
da visdo de mundo do leitor. A leitura de ficgdo é subjetiva. Sao inversdes, metaforas, ambiguidades,
ritmos, rimas, associagcdes de idéias, narrativas envolventes, enfim, estratégias que tém como
objetivo instigar, provocar, maravilhar, enredar - e por ai vai - o leitor (vale lembrar dos estudos sobre
a relagao entre literatura infantil e a formagéao da crianga). A literatura é o lugar da arte, da criagéo, da
inventividade; € um trabalho artistico com a linguagem e com as idéias.Algumas obras foram
produzidas para serem contempladas visualmente, para proporcionar a contemplagao estética visual:
é o caso das fotografias e das reproducbes de obras de arte. Com elas vocé podera explorar a
percepgao visual, a relagdo entre texto e imagem ou podera simplesmente, agradar o olhar. (p. 19 —
20)

E preciso lembrar também daquelas obras que nos socorrem nos momentos de duvida: sdo as
enciclopédias, os dicionarios, as gramaticas. O acesso a esse tipo de obra é importante e necessario;
afinal, € a esses materiais que recorremos sempre que precisamos de alguma informagao
complementar como o significado ou a regéncia de determinada palavra, o perfil de uma
personalidade histérica, entre outras. Embora a fungcado desses textos seja diferente, é preciso ter

intimidade para aproveitar melhor as informagbes que nos s&o disponibilizadas. (p. 20)

O professor que pretende levar seus alunos a proficiéncia leitora precisa empenhar-se em fornecer
variadas oportunidades, quer dizer, provocar situagdes diversas, em que a leitura se faga necessaria
por diferentes — e reais - motivos. Para cada tipo de leitura — por prazer, para estudar, para buscar
uma informacgao rapida ou para saber o que ocorre no mundo — utilizamos determinadas estratégias.
Sao estratégias que variam de um leitor para outro ou mesmo de um objetivo para outro: para
obtermos o sinbnimo em um dicionario ou para ler um poema utilizamos estratégias diferentes.
Também dois leitores podem buscar a mesma informagdo em um mesmo texto e, para isso,
utilizarem estratégias bastante distintas. A habilidade para transitar com competéncia entre os
inumeros tipos de textos e para buscar as informagdes de que se necessita é adquirida com a pratica
e com a orientacdo do professor. E preciso auxiliar os alunos a perceber que ha varios tipos de
leitura, cada um com seus objetivos e suas estratégias especificas. Para isso, o professor deve estar
atento, promovendo o constante questionamento e propondo desafios que estimulem o
reconhecimento e desenvolvimento dessas estratégias. (p. 21)

Mas atencdo: se a proposta € inserir 0 aluno na cultura letrada, € indispensavel dar a ele condigdes
de buscar na leitura aquilo de que necessita - seja por fruicdo, seja por necessidade ou por um
interesse pontual. Para lidar com desenvoltura com todos os géneros de texto é preciso evitar
preconceitos: todo texto pode abrir um leque de opgdes, e é, de alguma forma, um instrumento que
podera contribuir para a construgdo do conhecimento do leitor. E muito importante que o aluno confie
na pessoa que esta orientando sua leitura ou conduzindo sua escolha por um texto. Por isso, busque
o dialogo, instigue, pergunte, questione e, acima de tudo, valorize as escolhas e leituras dos alunos.
Procure descobrir e conhecer quais sao as opgbes de leitura das pessoas da comunidade. Quanto
mais informagdes vocé tiver sobre as praticas leitoras do meio em que seus alunos estao inseridos,
maiores serdo as chances de proporcionar a ampliagao dos referenciais estéticos e éticos desses
leitores. Vale repetir que o mais importante é a leitura acrescentar novas visbes de mundo, novas
experiéncias e informagdes a bagagem do leitor. O objetivo da leitura na escola é fazer com que os
alunos compreendam um texto escrito e possam optar, de forma consciente, por um ou outro texto,
em funcdo de seus proprios interesses. (p. 21 — 22)

E o préprio texto, ndo sera ele um mediador entre o leitor e o conhecimento que se apresenta? (p. 23)
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E preciso planejar, buscar novas e diferentes estratégias para aproximar o leitor do texto e, dessa
forma, auxiliar os alunos no desenvolvimento de competéncias e habilidades de leitura. Desde os
primeiros contatos com a leitura, é preciso “descobrir” caminhos que levem a apropriacdo do texto,
para que o leitor possa dar sentido, forma, consisténcia aquele conteudo. O leitor proficiente e
autdbnomo antecipa o texto, infere informacgdes ou agdes que nao estdo ditas, percebe e valida — ou
nao - a posi¢ao do(s) autor(es) com base em informagdes colhidas em outros textos ou outras fontes
de informacgao e, muitas vezes, reformula suas proprias concepgdes a partir das leituras. Para chegar
a todas essas habilidades, este leitor testou hipéteses, comparou e juntou informacgdes, refletiu sobre
0 que leu, descartou muitos textos, buscou outros, ouviu opinides de outras pessoas, resgatou suas
memorias e suas experiéncias de leitura e de vida. E esse, entdo, o papel do professor: buscar
muitas formas de levar a leitura para além texto e de induzir a reflexdo e o debate para além da
superficie do texto. (p. 24)

Em suma, todas essas habilidades sao construidas com base na leitura, na reflexdo, no debate, na
mediagao, na re-elaboragdo. Assim como sdo muitas as possibilidades da leitura, também sao
inUmeras as possibilidades de trabalho com/para a leitura em sala de aula e fora dela. (p. 24)

Ampliando as leituras algumas possibilidades

Obras de referéncia A partir de uma noticia retirada de jornal, revista ou na internet sobre um estado
ou pais distante é possivel explorar diferentes obras. Vocé pode, por exemplo, pedir que os alunos: (i)
descubram onde ficam esses lugares; (ii) pesquisem informagdes como moeda do pais, lingua oficial,
numero de habitantes, nome da capital e seu

significado; (iii) apresentem a biografia de uma personalidade histérica importante. Alguns temas séo
particularmente interessantes para motivar uma busca em enciclopédias, dicionarios, almanaques,
mapas e/ou atlas: acontecimentos atuais, fatos curiosos do cotidiano, filmes em cartaz, futebol,
artistas ou bandas de musica do momento. Como se pode ver, todos os temas pelos quais os alunos
estejam interessados podem ser enriquecidos com a consulta a uma ou mais obras de referéncia.
Documentarios Relatos de viagem, Biografias, Ja a biografia € uma forma de conhecer mais
detalhadamente a vida de personalidades que fizeram ou fazem parte de nossa histéria. Atualmente,
ha biografias bastante acessiveis ao publico mais jovem. Uma boa forma de introduzir os alunos
nesse género é escolher alguém conhecido e comecar a “contar a historia” oralmente. Depois,
quando a curiosidade aumentar, apresente a obra e provoque a leitura. (p. 29)

Periédicos

Revistas e jornais sdo um 6timo auxilio quando se pretende instalar o debate entre os alunos. Se for
possivel, procure ter exemplares de diversos jornais e revistas, proponha um confronto entre os
pontos de vista e veja como uma mesma noticia pode ser veiculada de formas diferentes, levando o
leitor a diferentes interpretagdes. A analise do tratamento diferenciado de noticias € um bom comeco
para conduzir os alunos a uma leitura critica. Diferentemente da literatura, o texto informativo deve ter
compromisso com a verdade e, por isso, & preciso refletir com cuidado sobre as informacdes
veiculadas. Provoque seus alunos, leve-os a tirar conclusbes, a debater, a refletir e criticar as
informacgdes que estao recebendo. Procure, também, leva-los a conhecer melhor a estrutura de um
jornal ou revista. Para isso, proponha um levantamento dos aspectos fisicos - qual o formato, quantas
secodes, quais sado elas, qual o nome da publicagdo, quantas

paginas, periodicidade etc. - e editoriais - qual o objetivo, para quem esta dirigido, qual a linha
editorial, quais as manchetes ou noticias em destaque, entre outros aspectos. Se for possivel,
agende um passeio em alguma editora da cidade. Essas visitam costumam render bons frutos.
Quanto as histérias em quadrinhos... Nem é preciso falar! Além de divertir, elas podem ser um 6étimo
instrumento em sala de aula. Por ser um material de facil acesso e aceitagao pelos jovens e criangas,
os quadrinhos costumam ser bastante utilizados como fonte de leitura e até como incentivo a
produgdo de histérias pelos proprios alunos. E possivel ampliar as experiéncias dos alunos iniciando
pelas histérias em quadrinhos. Explore-as como narrativa ficcional, com personagens, enredo,
cenarios etc. Apenas tome cuidado para nao transformar essa fonte de diversdo em um pretexto para
o estudo de conteudos, o que é muito comum. (p. 30 - 31)

Também nesse conjunto podemos incluir obras produzidas pela prépria comunidade, como mapas
da cidade, folhetos turisticos, informacdes gerais sobre servigos, entre outros. Aproveite esse material
para aprofundar os conhecimentos dos leitores sobre o lugar em que vivem ou para propor um
passeio pelos pontos turisticos retratados. Que tal aproveitar e fazer uma pesquisa com os alunos em
busca de materiais desse tipo? A exploragdo das artes visuais € uma forma de exercicio do olhar, um
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jeito divertido de experimentar outras leituras e modos de ver. Fotografias, reprodugcbes de obras de
arte, cartbes postais, gravuras, proporcionam a ampliacdo das referéncias estéticas dos alunos. (p.
32)

Procure apresentar aos alunos diferentes estimulos visuais — fotos, gravuras, pinturas, esculturas - e
peca a eles que apontem semelhancas ou diferengas. Exercite, com eles, a verbalizagdo das
imagens, proponha questdes sobre suas percepg¢des: o que véem, 0 que sentem, 0 que sera que
motivou a produgdo dessa obra, qual a idéia do artista? Que tipos de materiais ou recursos foram
utilizados para que o artista obtivesse o efeito desejado? Por meio dessa conversa, leve-os a
perceber que muitas imagens podem comportar um texto. Essa percepgédo estética permite o
exercicio da sintese, da analise e da critica, condi¢gbes indispensaveis para a formacgao intelectual e
pessoal. (p. 32)

Outra idéia é fazer dos alunos interventores da obra de arte: desafie-os a, a partir de uma obra — lida
ou contemplada -, criar uma nova obra. Assim, vocé podera oferecer uma gravura e solicitar aos
alunos que produzam um texto ou podera fazer o contrario: pega que os alunos escolham uma obra
literaria e, a partir da leitura, expressem suas impressdes de leitura por meio de uma outra linguagem:
pode ser foto, gravura, pintura, desenho, escultura etc. Além da apropriacdo do conhecimento
cultural, essa proposta ira ampliar as possibilidades de desenvolvimento do potencial artistico e
criativo dos alunos. (p. 32 — 33)

Obras de ficgdo Uma boa histéria incita o imaginario e amplia as possibilidadesde interpretacdo do
mundo, de pensar o outro € a si mesmo. A boa literatura ndo tem como finalidade trazer um
ensinamento, um comportamento, um contetdo ou um preceito moral. Antes de tudo, sua funcao é
estética. (p. 33)

Poemas, parlendas, quadras, trava-linguas, adivinhas, cantigas, sédo textos poéticos por exceléncia:
neles, a linguagem é soberana. E por meio dela que s estabelecem os didlogos entre o autor e o
leitor, que se evocam imagens e se criam sentidos. Uma das caracteristicas mais marcantes dos
textos poéticos € a sonoridade. Vale lembrar que as primeiras experiéncias das criangas com a
poesia sdo as cantigas de ninar, sucedidas pelas cantigas de roda. E essa familiaridade com o ritmo
e com as rimas facilita a aproximacgéo entre o leitor e o texto. Para aproximar os leitores da poesia,
procure resgatar essas brincadeiras de repeticao ou rimas tdo ao gosto dos mais jovens. Sugira, por
exemplo, a percepgao do ritmo presente em poemas ja conhecidos. Essa atividade pode ser feita
com palmas ou sons provocados por batidas em diferentes partes do corpo ou com objetos que
produzam sons interessantes: latas, garrafas d’agua, copos plasticos, pedagos de madeira. (p. 34)

Chamamos leitura expressiva aquela em que o texto € lido de forma enfatica, teatralizada, mas com o
olhar sobre o texto. Essa atividade pode ser feita, inclusive, com varios leitores, cada um responsavel
por uma parte do poema. (p. 34)

Contos, crbnicas, tradigao popular: Tipo de conto: Diferentes tipos de contos: ¢ tradicional: a narrativa
se encaminha para um desfecho surpreendente, que provoca impacto no leitor; ¢ psicolégico: o clima
€ mais sultil, revelando aspectos psicoldgicos que sdo mais importantes que a conclusao inesperada;
* social: busca apontar e denunciar os valores corrompidos da sociedade; * alegérico: nos quais os
acontecimentos sugerem a realidade simbolicamente, fazendo com que o leitor penetre em um
universo fantastico ou surreal. (p. 36)

cronica Crobnica lirica ou poética: retrata aspectos sentimentais, nostalgicos, melancélicos do
cotidiano. As vezes, é a contemplagéo de uma paisagem ou de um momento, as vezes lembranga de
fatos, locais ou pessoas; * Crbnica de humor: procura provocar o riso nos leitores por meio do
tratamento dado a linguagem ou pela prépria situagcéo retratada. Muitas vezes, esta é uma critica
irbnica e bem-humorada de comportamentos sociais; * Crbnica-ensaio: busca, por meio do texto,
apontar ao leitor uma visao critica da realidade sob o ponto de vista de uma determinada ideologia.
Normalmente tem uma linha de argumentagao, como em um ensaio. (p. 39)

Romance e novela: Sao narrativas que precisam ser lidas em partes, ou em capitulos, pois sédo obras
de maior félego, quer dizer, sdo mais longos, tém enredos mais complexos, mais personagens,
tramas mais elaboradas. Uma boa maneira de inserir os leitores nesse tipo de obra é a leitura em voz
alta por parte do professor. Leia pequenos trechos por dia, em diferentes momentos, ou entdo,
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comece a aula pela leitura. Suspenda-a em um momento de tensao - isso ira despertar a expectativa
para a continuidade - e retome no dia seguinte. Mas muito cuidado, certifique-se de que a narrativa
estd agradando. Lembre-se de que a intengdo é promover — e ndo impor — o acesso do aluno ao
circuito cultural. (p. 40)

Ler um texto teatral em sala € uma 6tima oportunidade de inserir os alunos no universo dramatico.
Proponha uma leitura dramatizada ou com recursos teatrais como fantoches e bonecos de vara,
fantasias e aderegos. A encenagido € o objetivo do texto. Sua leitura pressupde, portanto, que se
busquem com os alunos maneiras de viabilizar a dramatizagéo, seja improvisando, adaptando ou de
forma mais elaborada. Dessa atividade principal, inUmeras possibilidades de mobilizagdes certamente
acontecerao quando os alunos se depararem com os desafios da distribuicdo de papéis, da definicao
da marcacgao cénica (a movimentagcdo que os atores devem fazer), da definigdo de uma sonoplastia
basica etc. (p. 42)

Livro de imagem: Chamamos livios de imagens aqueles em que a narrativa esta centrada em
ilustragbes, fotografias ou outra forma de representacdo pictérica - por meio de imagem.
Diferentemente do texto escrito, em que a elaboragdo da linguagem é que da margem as multiplas
possibilidades de interpretagao, em um livro de imagem sao os tragos, as nuances, as sutilezas que o
fazem. E um tipo de texto que oferece varias possibilidades de interpretagéo. (p. 42)

a educagéao do olhar é também importante para o despertar da analise critica. Ndo se pode esquecer
que toda leitura, inclusive de imagem, é diretamente influenciada pela experiéncia de vida do leitor.

(p- 43)

deve leva-los a interpretar a relagao que se estabelece entre as imagens e o texto escrito, de forma a
favorecer a construgé@o de sentidos por parte desses alunos. (p. 44)

o0 papel da biblioteca como um espacgo privilegiado, em que se da o encontro do leitor com as
diversas formas de registro do conhecimentol[...]Quanto maiores as oportunidades de leitura, maiores
serao, também, as possibilidades de se formar leitores auténomos. (p. 45)

Falamos, também, sobre o que consideramos leitura. Vimos que ler é levantar hipdteses, testa-las,
confirma-las ou ndo, resgatar informacdes e experiéncias anteriores, associa-las as novas
informacdes. Ler é também, debater, confrontar idéias, agregar informagdes. Concluimos que o
conceito de leitura esta diretamente ligado a outros como intervengao, apropriagéo, ressignificagao,
participagéo, cidadania. Outro ponto que tentamos enfatizar € que, quando se trata de leitura, nao
cabe falar em “ensinar” ou “aprender”’, mas em “mediar”, “apresentar”, “auxiliar’” e “dar a conhecer”,
porque é isso que se espera da escola: proporcionar situacbes reais de leitura; ajudar no
estabelecimento de relagdes entre a leitura que se realiza na escola e a que se realiza na sociedade;
oferecer ao aluno as condigbes materiais e imateriais necessarias para o pleno desenvolvimento de
suas capacidades, habilidades e aptiddes. Para isso, a escola ira utilizar instrumentos de informagéao
que circulam socialmente e propor atividades elaboradas com o objetivo de ajudar o aluno a explorar
e estabelecer suas préprias estratégias de leitura, que vao depender, entre outros aspectos, do tipo
de texto e da finalidade dessa leitura. Nao poderiamos encerrar esse documento sem enfatizar que o
mediador deve ser, antes de tudo, um leitor cujo papel € o de colocar-se como “ponte” entre o texto e
o aluno. Para tanto, o mediador deve construir uma relagdo em que o respeito, a autonomia, o
dialogo, o questionamento entre os sujeitos sejam condigbes indispensaveis para a convivéncia. (p.
46)

Conhecendo um pouco mais Ha, no mercado e em boas bibliotecas, obras que se dedicam a
reflexdo sobre a cultura letrada, a promogéao da leitura e a pesquisa nessa area. Na relagao abaixo,
apresentamos algumas dessas obras. Ha titulos recentes, outros mais antigos - que se tornaram
classicos -, outros recentemente reeditados e ampliados, mas, sem duvida, todos importantes para
auxiliar professores e mediadores de leitura na tarefa de promover o debate sobre a formagéo de
leitores autbnomos. Lembramos que essas sdo apenas algumas poucas indicagdes; as opgdes nao
se esgotam aqui e sempre € possivel encontrar boas obras quando se entra no mundo dos livros.
Nao ha, entre os titulos, uma categorizagdo, embora isso fosse possivel, uma vez que ha obras que
abordam a leitura, outras tratam da competéncia leitora, outras sédo obras voltadas para a histéria da
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leitura ou da formacdo do leitor e ha aquelas cujo foco é o leitor literario ou o texto literario para
criangas e jovens. (p. 47)

PNBE - Dicionarios em sala de aula

Nesse sentido, o uso consciente e critico de um dicionario acaba desenvolvendo uma proficiéncia
especifica para a busca, o processamento e a compreensdo das informagdes lexicograficas.
Conhecimento esse que, por sua vez, sera uma excelente ferramenta para o desenvolvimento da
competéncia leitora e dominio do mundo da escrita. E exatamente por esse motivo que o surgimento
dos dicionarios, numa lingua determinada, assim como o seu uso efetivo nas mais diferentes
situagdes sociais, indiciam um alto grau de letramento, seja da sociedade, seja do usuario proficiente.

(p. 24)

or seu projeto lexicografico, um dicionario pode ser um instrumento bastante valioso para a aquisicéo
de vocabulario e para o ensinoaprendizagem da leitura e da escrita; e isso, para todas as areas e
para todas as horas, ja que ler e escrever, dentro e fora da escola, fazem parte de muitas outras
atividades. (p. 27)

Podem ser, portanto, um auxiliar importante no desenvolvimento da proficiéncia em leitura e escrita.
(p. 33 —34)

Programa Nacional do Livro e Leitura — Estado e Sociedade atuando pelo desenvolvimento da
Leitura no Brasil- 2010

sabemos que a leitura é fundamental para a plena realizagdo da nossa condigdo humana e da nossa
capacidade de entender o mundo. E também condicionante para a promocdo de valores
democraticos, porque é base para uma cultura do discernimento e do dialogo, tanto individual como
coletivo. (p. 9)

um governo preocupado com o empoderamento de seus cidaddos, com a autonomia dos sujeitos
individuais e coletivos da nagéao, investe em livros, em leitura. isso porque entende que a leitura nao
s0 qualifica a relagdo com as outras areas da cultura como também qualifica a relagéo do individuo
com a saude, com o mundo do trabalho, com o transito e a cidade, com o ambiente natural e social,
possibilitando a superacao de limitacdes fisicas e simbdlicas. nosso grande desafio é fazer com que a
experiéncia da leitura, ainda pouco vivenciada no cotidiano, seja um momento de prazer e fruicdo. No
Brasil 1é-se, em grande medida, por obrigacéo. (p. 9)

viagem imaginativa proveniente da leitura. (p. 10)

Para o minc, as palavras livro, leitura e literatura referem-se, respectivamente, as trés dimensdes de
nossas politicas culturais — a econdmica, a do direito da cidadania e a do valor simbdlico. essas
dimensées precisam ser desenvolvidas articuladamente. E, portanto, dever do estado ndo apenas
propiciar o aprendizado da escrita e da leitura, mas também disponibilizar os instrumentos que faltam
para a pratica social de uma leitura em sentido mais pleno. Para o minc, as palavras livro, leitura e
literatura referem-se, respectivamente, as trés dimensbes de nossas politicas culturais — a
econdmica, a do direito da cidadania e a do valor simbdlico. essas dimensdes precisam ser
desenvolvidas

articuladamente. E, portanto, dever do estado ndo apenas propiciar o aprendizado da escrita e da
leitura, mas também disponibilizar os instrumentos que faltam para a pratica social de uma leitura em
sentido mais pleno. (p. 10)

Quem nasce em uma familia de pais leitores, quem é apresentado ao livro por bons professores,
quem experimenta o prazer de um livro bem lido, o prazer e o deleite estético de um belo texto, sabe
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da importancia da leitura para a plena realizagdo da nossa humanidade. sabemos que a familia €, de
fato, o lugar por exceléncia para a formagao de novos leitores. Depois da familia, vem a escola, a
necessidade de bons professores para o mundo encantado da leitura e desenvolvam o habito da
leitura entre seus alunos, despertando a curiosidade intelectual desde as mais tenras idades e
valorizando o livro como um tesouro. O terceiro ambiente é a biblioteca, um suporte acessivel para
ampliar o acesso aos livros. Por isso, os principios norteadores do PNLL levam em conta a
necessidade de desenvolver a leitura nas casas e nos nucleos familiares. (p. 10 - 11)

Nao podemos pensar em desenvolvimento sem trabalharmos a dimensao estratégica da cultura e o
direito ao livro e a leitura como direitos basicos de cidadania e de formagao. Podemos dizer com isso
que um pais se faz com cidadaos leitores capazes de compreender seus problemas, desafios,
solugdes e alternativas para a construgdo de uma nacgao justa, sustentavel e democratica. (p. 11)

a leitura tem papel central em todas as dimensdes: pela leitura desenvolvem-se habilidades que
favorecem o aprendizado em todas as areas do conhecimento; pela leitura motiva-se o estudante a
seguir aprendendo, permanecendo na escola e nela alcangando melhores resultados; €, ndo menos
importante, a leitura nos conduz a compreender melhor a diversidade da sociedade brasileira e a nos
tornamos, desse modo, mais capazes de admirar, valorizar e promover nossa riqueza cultural. (p.13)

o desafio de tornar a leitura literaria um patrimdnio de todos os brasileiros exige agdes como as que o
mec vem promovendo e precisa ir além. este € um dos sentidos do Pnll: agregar todos os esforgos
disponiveis para superar histéricas desigualdades no acesso ao livro e a leitura, formar mediadores,
estimular a produgéo editorial e fortalecer, na sociedade, o valor do livro como instrumento de
promogao de uma vida melhor para todos e para cada um. (p. 13)

0 objetivo maior é alcangar em longo prazo e com agao continua e estrategicamente coerente, a
fruicdo dos livros em todos os seus suportes técnicos, do prazer da literatura e da democratizagédo do
acesso a leitura. talvez tudo isso possa ser sintetizado no Direito a leitura, de toda leitura, de toda
literatura, sem censuras e peias, num pais de homens e mulheres alfabetizados, cidadados plenos em
seus direitos democraticos. estes objetivos s&o permanentes, valores intrinsecos a democracia, aos
direitos fundamentais da pessoa, a liberdade. Ha que se superar desentendimentos paroquiais e
mesquinhos que atrasam o avango do setor para o lugar que merece no escopo cultural do pais: a
leitura como item imprescindivel para o desenvolvimento de todas as manifesta¢des culturais. (p. 17)

Enfrentaria também os desafios de crescimento de leitores no pais, aonde a importancia da leitura
nas estratégias governamentais faria parte da busca pela plena cidadania dos brasileiros na
sociedade da informacé&o e do conhecimento. (p. 19)

as diretrizes para uma politica publica voltada a leitura e ao livro no brasil (e, em particular, a
biblioteca e a formacado de mediadores), apresentadas neste Plano, levam em conta o papel de
destaque que essas instdncias assumem no desenvolvimento social e da cidadania e nas
transformagdes necessarias da sociedade para na construgdo de um projeto de nagdo com uma
organizagao social mais justa. elas tém por base a necessidade de formar uma sociedade leitora
como condigdo essencial e decisiva para promover a inclusdo social de milhées de brasileiros no que
diz respeito a bens, servigos e cultura, garantindo-lhes uma vida digna e a estruturagdo de um pais
economicamente viavel. (p. 21)

na verdade, sdo sugestdes que reforgcam principios ja defendidos pelo Pnll, como o da compreensao
da biblioteca como um equipamento cultural que retina elementos de acessibilidade do espago fisico;
a ampliagdo e a qualificagdo do acervo; a contratagcdo de mediadores de leitura capacitados; a
incorporacdo a biblioteca de diferentes suportes de texto e novas tecnologias. (p. 23)

E importante observar que, embora nas sociedades atuais a leitura seja imprescindivel para o
ingresso no mercado de trabalho e para o exercicio da cidadania, no Brasil as pesquisas e as
avaliagbes educacionais apontam para a precaria formagdo de um publico leitor e revelam as
imensas dificuldades para o sucesso das ag¢des envolvidas na solugdo do problema. (p. 27)

Nessa pesquisa, 0 conceito de leitura em pauta ndo se resume a nogdo muito frequente de mera
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decodificagdo e compreenséo literal de textos escritos, mas a capacidade de o jovem compreender e
utilizar textos de varias naturezas para alcangar seus objetivos, desenvolvendo conhecimentos e
participando ativamente da sociedade. Dai porque a expressao letramento foi escolhida para refletir a
complexidade das variaveis em jogo, a amplitude de conhecimentos, habilidades e competéncias em
causa, procurando-se verificar a operacionalizagdo de esquemas cognitivos em termos de: conteudos
ou estruturas do conhecimento que os alunos precisam adquirir em cada dominio; processos a serem
executados e contextos em que esses conhecimentos e habilidades séo aplicados. (p. 27 — 28)

O tortuoso acesso a livros em escolas e bibliotecas somado ao baixo poder aquisitivo da absoluta
maioria dos leitores propicia efetivamente alternativas escassas para que se concretize a leitura. (p
29)

e quanto mais acesso aos livros, mais os jovens se mostram abertos a vivenciar uma experiéncia
positiva com a leitura em suas multiplas plataformas e possibilidades. Dai que, para fortalecer
qualquer politica ou acédo ligada ao livro, é preciso uma valorizagdo da esfera da cultura como um
todo, franqueando o acesso a uma variada gama de objetos culturais que hoje estabelecem vinculos
estreitos com os livros. Ha de se considerar a diversidade cultural e inumeras instancias — e nao
apenas a escola — que influenciam a cultura, tais como a familia, a midia, as instituicdes voltadas ao
lazer, a religido, a politica etc. (p. 30)

a) o livro deve ocupar destaque no imaginario nacional, sendo dotado de forte poder simbdlico e
valorizado por amplas faixas da populagao; b) Devem existir familias leitoras, cujos integrantes se
interessem vivamente pelos livros e compartilhem praticas de leitura, de modo que as velhas e novas
geragdes se influenciem mutuamente e construam representagdes afetivas em torno da leitura; e c)
Deve haver escolas que saibam formar leitores, valendo-se de mediadores bem formados
(professores, bibliotecarios, mediadores de leitura) e de multiplas estratégias e recursos para
alcancgar essa finalidade. (p. 31)

além disso, é importante frisar que esse destaque a leitura e ao livro esta estreitamente associado a
questado geral da competéncia em informacéo (information literacy) e do aprendizado ao longo da
vida, aspectos que tém merecido especial atengdo por parte da unesco em diretrizes e politicas
mundiais para os préximos anos. sob essa perspectiva, a competéncia em informagéo encontra-se no
cerne do aprendizado ao longo da vida, constituindo direito humano basico em um mundo digital,
necessario para promover o desenvolvimento, a prosperidade e a liberdade — no ambito individual e
coletivo — e para criar condi¢des plenas de inclusao social. (p. 31)

Praticas sociais * A leitura e a escrita sdo percebidas aqui como praticas essencialmente sociais e
culturais, expressao da multiplicidade de visées de mundo, esforgo de interpretagao que se reporta a
amplos contextos; assim, a leitura e a escrita sdo duas faces diferentes, mas inseparaveis, de um
mesmo fendmeno. Cidadania ¢« A leitura e a escrita constituem elementos fundamentais para a
construgcédo de sociedades democraticas, baseadas na diversidade, na pluralidade e no exercicio da
cidadania; sao direitos de todos, constituindo condigdo necessaria para que cada individuo possa
exercer seus direitos fundamentais, viver uma vida digna e contribuir na construcdo de uma
sociedade mais justa. Diversidade cultural « A leitura e a escrita sdo, na contemporaneidade,
instrumentos decisivos para que as pessoas possam desenvolver de maneira plena seu potencial
humano e caracterizam-se como fundamentais para fortalecer a capacidade de expressdo da
diversidade cultural dos povos, favorecendo todo tipo de intercAmbio cultural; sdo requisitos
indispensaveis para alcangar niveis educativos mais altos; apresentam-se como condigdo necessaria
para o desenvolvimento social e econdmico. A leitura e o livro s&o vistos neste plano, ndo apenas em
uma dimensao educacional, mas também, em uma perspectiva cultural, na qual se reconhecem trés
dimensodes trabalhadas pela atual gestdo do Ministério da Cultura. A politica cultural voga no Brasil
parte de uma perspectiva sistémica, que se desdobra em trés dimensdes, as quais sao absorvidas
por este plano para o setor de livro e leitura: a cultura como valor simbdlico, a cultura como direito de
cidadania e a cultura como economia. Nao ha preponderancia de uma dimensao sobre a outra,
embora os focos da acessibilidade e do valor simbdlico contemplem, mais definidamente, as
dimensbes educacionais (direito de cidadania) e culturais da leitura. A dimensdo econdmica deve,
assim, estar equilibrada por essas duas outras,

gerais e geradoras de bens publicos. Construgédo de sentidos ¢ A concepgao de leitura focalizada pelo
Plano é aquela que ultrapassa o coédigo da escrit alfabética e a mera capacidade de decifrar
caracteres, percebendo-a como um processo complexo de compreensao e producdo de sentidos,
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sujeito a variaveis diversas, de ordens social, psicolégica, fisiolégica, linguistica entre outras. Uma
perspectiva mecanicista da leitura, que pretende reduzir o ato de ler a mera reprodugado do que esta
no texto, tem sido um dos mais graves obstdculos para o desenvolvimento da leitura e da escrita. A
leitura configura um ato criativo de construgao de sentidos, realizado pelos leitores a partir de um
texto criado por outro(s) sujeito(s). (p. 32)

Tecnologias e informagdo * No contexto atual, é imperativo que a leitura seja tratada no dialogo com
as diversas tecnologias de gravacao, entre os quais o livro se encontra. Como defende Renato Janine
Ribeiro, a maneira adequada de difundir a leitura no Brasil ndo é a de sua “tradigao”, mas aquela que
considera que o sujeito contemporaneo s6 consegue ser interativo com a midia sendo, ele mesmo,
“multimeios”, necessitando da leitura para sé-lo; no mundo de hoje, ndo apenas a pratica leitora deve
passar pelo uso das tecnologias de informagédo e comunicagdo, mas o usuario dessas tecnologias
deve desenvolver, por intermédio da familia, da escola e de uma sociedade leitora, a pratica de
leitura. Neste sentido, deve-se ter atengao as questdes contemporaneas acerca dos direitos autorais,
fortemente impactados pelas novas possibilidades tecnolégicas e seus avangos em termos de
possibilidade de gravagédo e cépia. O Plano Nacional de Livro e Leitura defende uma perspectiva
contemporanea do livro e da leitura e propde um dialogo fecundo com as novas licengas de
copyrights nao restritivos, no que esses ajudam a equilibrar os direitos de autor com os direitos de
acesso. Além disso, ndo se pode deixar em um plano secundario a questao da inclusao digital,
aspecto ao qual estdo profundamente ligados a leitura e o livro, ainda mais em tempos em que o
suporte papel comega, aos poucos, a competir com o livro eletrbnico, multiplicando- -se a
possibilidade de difusdo da informagao em niveis nunca antes imaginados. (p. 33)

Literatura ¢« Entre as muitas possibilidades de textos que podem ser adotados no trabalho com a
leitura, a literatura merece atengéo especial no contexto do Plano, dada a enorme contribuicdo que
pode trazer para uma formacgao vertical do leitor, consideradas suas trés fungdes essenciais, a) a
capacidade que a literatura tem de atender a nossa imensa necessidade de ficcdo e fantasia; b) sua
natureza essencialmente formativa, que afeta o consciente e o inconsciente dos leitores de maneira
bastante complexa e dialética, como a prépria vida, em oposigao ao carater pedagdgico e doutrinador
de outros textos; c) seu potencial de oferecer ao leitor um conhecimento profundo do mundo, tal como
faz, por outro caminho, a ciéncia. (p. 33)

a fim de assegurar o acesso a bens culturais produzidos em diferentes linguagens e suportes, sobre
temas diversificados diversificados, gerados em contextos culturais variados, para leitores de diversas
modalidades e faixas etarias; ndo s estudantes, mas também professores, bibliotecarios e demais
membros da comunidade escolar. (p. 34)

o objetivo central da Politica de estado aqui delineada é o de assegurar e democratizar o acesso a
leitura e ao livro a toda a sociedade, com base na compreensédo de que a leitura e a escrita sado
instrumentos indispensaveis na época contemporanea para que o ser humano possa desenvolver
plenamente suas capacidades, seja individual ou coletivamente. Ha a convicgdo de que somente
assim é possivel que, na sociedade da informagéo e do conhecimento, o individuo exergca de maneira
integral seus direitos, participe efetivamente dessa sociedade, melhore, em amplo sentido, seu nivel
educativo e cultural, fortalega os valores democraticos, seja criativo, conhega os valores e modos de
pensar de outras pessoas e culturas e tenha acesso as formas mais verticais do conhecimento e a
heranga cultural da humanidade. trata-se de intensa valorizagao dos caminhos abertos ao individuo
pela cultura escrita, (p. 36)

Metas a) Formar leitores, buscando, de maneira continuada, msubstantivo aumento do indice

nacional de leitura (nimero de livros lidos por habitante/ano) em todas as faixas etarias e do nivel

qualitativo das leituras realizadas; b) implantacdo, modernizacdo e qualificagdo de acervos,

equipamentos e instalagbes de bibliotecas de acesso publico

nos municipios brasileiros; ¢) Fomentar a formagao de mediadores e agentes de leitura; Eixo:

Democratizagao do acesso

1.1.Implantacéo de novas bibliotecas 1.2 Fortalecimento darede atual de bibliotecas 1.3. Conquista
de novos espagos de leitura criagao e apoio a salas de leitura, bibliotecas circulantes e “pontos de
leitura” (6nibus, vans, peruas, trens, barcos etc.). atividades de leitura em parques, centros
comerciais, livrarias, aeroportos, estagbes de metrd, trem e 6nibus. Leitura em hospitais, asilos,
penitencidrias, pragas e consultérios pediatricos. leitura com criangas em situagdo de rua.
espacos de leitura nos locai de trabalho. 1.4. Distribuicdo de livros gratuito 1.5. Melhoria do
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acesso ao livro e a outras formas de expressao da leitura circuito nacional de feiras do livro.
coedicdes de livros em braile, livros digitais e audiolivros para atender a pessoas com
deficiéncias, especialmente as de natureza visual. Projetos editoriais com jornais e revistas.
campanhas de doacgdes de livros. (p. 39)

1.6. Incorporacéo e uso de tecnologias de informagéo e comunicagao (p. 39)

Eixo 2 Fomento a leitura e a formagdo de mediadores 2.1. Formacgdo de mediadores de leitura
Programas de capacitagcdo de educadores, bibliotecarios e outros mediadores da leitura. Projetos
especiais com universidades e centros de formacdo de professores. Cursos de formacdo de
educadores com estratégia de fomento a leitura e de estudantes que se preparam para o magistério
em literatura infantojuvenil. Ampla utilizagdo dos meios de educacado a distancia para formagao de
promotores de leitura em escolas, bibliotecas e comunidades. (p. 40)

2.3. Estudos e fomento a pesquisa nas areas do livro e da leitura 2.4. Sistemas de informagéo nas
areas de bibliotecas, da bibliografia e do mercado editorial] 2.5. Prémios e reconhecimento as acgoes
de incentivo e fomento as praticas sociais de leitura Concursos para reconhecer e premiar
experiéncias inovadoras na promogao da leitura e da literatura. Prémios para acbes de fomento a
leitura desenvolvidas em escola, biblioteca, comunidade, empresa etc. Prémios para identificar,
reconhecer e valorizar as diferentes praticas sociais de leitura existentes. (p. 40)

Eixo 3 Valorizagéo institucional da leitura e incremento de seu valor simbdlico 3.1. Ag¢bdes para
converter o fomento as praticas sociais da leitura em Politica de Estado 3.2. Agbes para criar
consciéncia sobre o valor social do livro e da leitura 3.3. Publicagbes impressas e outras midias
dedicadas a valorizagao do livro e da leitura (p. 41)

Guia para elaboragao e implantagido dos Planos estadual e municipal do livro e leitura

A leitura sistematica constréi uma subjetividade complexa, permite o deleite estético e amplia o
repertério de conhecimentos do leitor. A cultura e a educacdo tém um papel estratégico na
formulacdo e execugao das politicas que promovam o acesso ao livro e a formagéao de leitores como
acodes de cidadania, inclusao social e desenvolvimento humano.(p. 5)

Nessa linha de democratizagdo do acesso, projetos e programas de incentivo a leitura da sociedade
civil e do poder publico vém sendo reconhecidos por meio de editais de pontos de leitura e de
bibliotecas comunitarias. A figura dos agentes de leitura, jovens que estardo integrados as bibliotecas
publicas e as escolas, realizardo atividades de agéo cultural em suas proprias comunidades, criando
ambientes favoraveis para a formacao de leitores no seio das familias. (p. 6)

Formar uma geracdo de leitores exige uma atuacdo firme na qualificacdo de educadores, na
valorizagc&o da biblioteca dentro e fora do ambiente escolar e na promog¢éo de projetos pedagdgicos
que incentivem o gosto e a experiéncia da leitura entre professores e alunos, bem como na
divulgacao do livro e da produgédo textual em todos os ambientes de ensino. A dimensao cultural da
leitura consiste na compreensao da cultura como expressdes simbdlica, cidada e econdmica. Nesse
sentido, o livro, mais do que um objeto fisico, torna-se um objeto simbdlico da diversidade cultural;
mais do que uma ferramenta didatica, torna-se um instrumento feito de palavras na formagao
subjetiva das pessoas; mais do que uma mercadoria na prateleira de uma livraria, torna-se um meio
de fomentar a economia criativa e produtiva do livro e da leitura no pais. (p. 6)

Eixo 1 — Democratizacdo do acesso (privilégio as bibliotecas de acesso publico) Eixo 2 — Fomento a
leitura e a formacg&o de mediadores (reconhecimento da necessidade de fomentadores que ajudam a
criar novos leitores) Eixo 3 — Valorizagdo da leitura e da comunicagao (trabalhar o livro como valor
social e cultural e como bem publico a se preservar como direito de cidadania) Eixo 4 —
Desenvolvimento da economia do livro (ndo separar a leitura de sua base material — o livro em seus
varios suportes — e entender essa base como parte de uma economia da cultura que deve ser
apoiada e defendida) (p. 7 — 8)
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ndo podemos separar a EDUCACAO da CULTURA nessa missdo de formar leitores. Somente
unidas, com estratégias que se completam nas escolas, nas familias, nos bairros, nas empresas, nas
comunidades, enfim, em todos os recantos em que haja a possibilidade de se exercer o direito de ler
e escrever, elas poderdao exercer papéis efetivos de suscitar nos brasileiros o gosto e o habito da
leitura... um pais de leitores plenos. (p. 8)

Leitura e escrita sdo um direito da civilizacdo que construimos e saberemos conquista-lo (p. 8)

A leitura € uma ferramenta fundamental para a educacdo e, sobretudo, um instrumento de
transformagao social e de construcdo de cidadania. Mobilizar estados e municipios para que
implementem politicas publicas em defesa do livro e do fomento a leitura sera, certamente, um marco
para transformar o Brasil em um pais de leitores e para a conquista de melhores indices de
desenvolvimento humano e social. (p. 10)

O Pais, no entanto, convive, ao lado desse cenario, com indices de alfabetizacédo, de leitura e de
consumo de livros ainda insuficientes quando comparados com paises que ja estdo em outros
patamares de desenvolvimento social e econémico. (p. 11)

E fundamental, portanto, que os municipios instituam politicas publicas capazes de garantir acesso e
propiciar melhor formacao para que seus moradores adquiram a capacidade de decodificar textos
escritos, apreendam seus significados e apliquem o conhecimento adquirido em outras situagées do
cotidiano. E, afinal, no municipio que o sujeito desenvolve plenamente sua cidadania, estabelecendo
lagos de pertencimento e partilhando objetivamente do processo de construgdo da sociedade. E na
sua cidade, portanto, que ele ira perceber e se apropriar dos pontos focais de promogéo da pratica da
leitura, principalmente se os governos locais adotarem redes de programas e projetos de estimulo a
leitura combinadas com a institucionalizacdo de politicas e marcos legais que garantam a
continuidade dessas acdes. E no municipio que a democratizacdo do acesso ao livro e o fomento a
leitura, enquanto condi¢ao para a inclusado social € o exercicio pleno da cidadania, podera propiciar a
melhoria nos indicadores de desenvolvimento humano e socioecondmicos. (p. 12)

A implementagéo dessa politica pode abranger desde a criagdo de sistemas locais de bibliotecas ou
instalagdo e manutencdo de Pontos de Leitura até as acbes de formagdo de educadores,
bibliotecarios e outros agentes mediadores da leitura, assim como um maior apoio a criagéo e a
difusdo dos diversos suportes existentes. E a articulagdo e a otimizagdo de todas essas acdes, e
outras, que configuram os Planos do Livro e Leitura. (p. 12)

levantamento das praticas e habitos de leitura dos frequentadores de bibliotecas, pontos de difusdo
da leitura, escolas, livrarias etc.; « levantamento sobre os modos de ler nas diferentes regides e nos
diversos espacos existentes e considerando os variados suportes, desde livros, jornais, revistas e
HQs até os livros digitais, em braille, audiolivros e a leitura de textos na internet.(p. 17) Praticas
sociais — A leitura e a escrita sao praticas sociais e culturais e devem expressar as varias visdes de
mundo existentes. ¢« Cidadania — A leitura e a escrita sao direitos de todos e constituem condigcéo
necessaria para que as pessoas possam exercer seus direitos fundamentais. ¢ Diversidade cultural —
A leitura e a escrita sdo fundamentais para fortalecer a capacidade de se expressar, bem como a
liberdade para fazé-lo, respeitando acima de tudo a diversidade cultural dos diferentes grupos e
individuos. * Construgao de sentidos — A concepgao de leitura vai muito além dos codigos da escrita e
da capacidade de decifrar caracteres. E, na verdade, um processo complexo de compreender e
produzir sentidos, sujeito a variaveis de ordem social, psicoldgica, fisiolégica e linguistica, entre
outras. (p. 18 — 19)

O verbal e 0 nao verbal — Ao reafirmar a importancia da palavra escrita, ndo se desconsidera a
validade de outros cddigos e linguagens, das tradi¢cdes orais e das novas textualidades que surgem
com as tecnologias digitais. * Tecnologias e informagéo — A pratica leitora deve passar, no mundo de
hoje, pela garantia de uso e dominio das tecnologias de informagéo e comunicagéo. * Biblioteca como
dinamo cultural — A biblioteca ndo pode ser encarada como mero depdsito de livros: ela é, na
verdade, um dinamico polo difusor de informagdes e cultura. Também funciona

como centro de educagao continuada e nucleo de lazer e entretenimento, estimulando a criagdo e a
fruicdo de diversos bens artistico-culturais. « Literatura — E preciso considerar as fungdes essenciais
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da literatura, como o atendimento as

necessidades de ficcdo e fantasia das pessoas e sua natureza essencialmente formativa, que afeta o
consciente e o inconsciente dos leitores de maneira complexa e dialética, em oposi¢cao ao carater
pedagoégico e doutrinador de outros textos. E, ainda, seu potencial de oferecer aos leitores um
conhecimento profundo do mundo, tal como faz a ciéncia. (p. 19)

Meios educativos — Deve-se fomentar a produgéo de livros, periddicos e outros materiais de leitura e
escrita nos blogs, sites e revistas, entre outros, de forma a assegurar o acesso a bens culturais
produzidos em diferentes linguagens e suportes e sobre os mais variados temas ou contextos
culturais, para todas as categorias e idades dos leitores (e ndo sé estudantes, mas também
professores, bibliotecarios e toda a comunidade escolar). (p. 19)

Integracao — Integrar o Plano aos demais setores da administragdo (Cultura, Educagéo, Social, Meio
Ambiente etc.) e buscar sempre incluir em documentos oficiais a questédo da leitura entre as diretrizes
para outras politicas publicas, que versam sobre questdes como direitos humanos, saude, criangas e
adolescentes, politicas afirmativas, trabalho infantil etc.

* Politicas publicas — A leitura e a escrita devem estar na base nas politicas publicas de educagao e
cultura em todos os seus niveis de administracdo e pensadas a curto, médio e longo prazos, de forma
permanente. (p. 19)

Autores locais e o mercado — As politicas locais devem apoiar a criagao literaria e o desenvolvimento
dos autores, além de estimular sua produgéo e distribuicao nos mercados local, regional e nacional.
Também devem apoiar a produgéo de livros e outros suportes em quantidades e pregos compativeis
com a capacidade de consumo da populagdo, buscando permanentemente o equilibrio entre o
econdmico, o direito de cidadania e a dimensao simbdlica do livro. (p. 19)

a leitura e a escrita sao instrumentos indispensaveis para que o ser humano possa desenvolver
plenamente suas capacidades no nivel individual ou coletivo e exercer sua cidadania. (p. 20)

Tao importante quanto a qualidade das acgbes previstas no Plano é o fato de que todos os atores
sociais, em particular, e a sociedade como um todo, sejam suficientemente informados a respeito.
Isso tanto contribuira para uma maior percepgéo sobre a importancia da leitura no imaginario coletivo
como permitira maior acompanhamento, participagdo, novas adesdes e também maior apoio politico
e institucional para o Plano. (p. 29)

A finalidade do PLL é assegurar a democratizagao do acesso ao livro, o fomento e a valorizagao da
leitura e o fortalecimento das cadeias criativa e produtiva do livro e mediadora da leitura, como fator
relevante para o incremento da producgao intelectual e o desenvolvimento da economia publica.
Também ¢é importante porque o PLL sera um plano de orientagdo para o desenvolvimento das
politicas publicas na area do livro e leitura (p. 32)

Pré-letramento — Programa de formagao continuada de professores do anos/séries iniciais do
ensino fundamental — GUIA GERAL - 2012

desenvolver conhecimentos que possibilitem a compreensado da matematica e da linguagem e de
seus processos de ensino e aprendizagem; (p. 2)

Pré-letramento — Alfabetizacio e linguagem — ano 2008

Todos os fasciculos

uma proposta de ensino de lingua deve valorizar o uso da lingua em diferentes situa¢cdes ou
contextos sociais, com sua diversidade de fungdes e sua variedade deestilos e modos de falar. Para
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estar de acordo com essa concepgédo, € importante que o trabalho em sala de aula se organize em
torno do uso e que privilegie a reflexao dos alunos sobre as diferentes possibilidades de emprego da
lingua. (p.09)

uma adequada proposta para o ensino de lingua deve prever ndo s6 odesenvolvimento de
capacidades necessarias as praticas de leitura e escrita, mas também de fala e escuta compreensiva
em situagdes publicas (a prépria aula € uma situagéo de uso publico da lingua). )(p.09-10)

O aprendizado da escrita um processo ativo por meio do qual a crianga, desde seus primeiros
contatos com a escrita, construiria e reconstruiria hipéteses sobre a natureza e o funcionamento da
lingua escrita, compreendida como um sistema de representacgéo.(p.10)

ensinar e aprender as habilidades de codificagdo e decodificacdo, mas também o dominio dos
conhecimentos que permitem o uso dessas habilidades nas praticas sociais de leitura e escrita. (p10)

E diante dessas novas exigéncias que surge uma nova adjetivacdo para o termo — alfabetizacdo
funcional — criada com a finalidade de incorporar as habilidades de uso da leitura e da escrita em
situagdes sociais e, posteriormente, a palavra letramento. Com o surgimento dos termos letramento e
alfabetizagdo (ou alfabetismo) funcional, muitos pesquisadores passaram a preferir distinguir
alfabetizacdo e letramento. Passaram a utilizar o termo alfabetizagcdo em seu sentido restrito, para
designar o aprendizado inicial da leitura e da escrita, da natureza e do funcionamento do sistema de
escrita. Passaram, correspondentemente, a reservar os termos letramento ou, em alguns casos,
alfabetismo funcional para designar os usos (e as competéncias de uso) da lingua escrita.(p10)

E na segunda metade dos anos 1980 que essa palavra surge no discurso de especialistas das
Ciéncias Linguisticas e da Educagao, como uma tradugéo da palavra da lingua inglesa literacy. Sua
traducado se faz na busca de ampliar o conceito de alfabetizagdo, chamando a atengdao ndo apenas
para o dominio da tecnologia do ler e do escrever (codificar e decodificar), mas também para os usos
dessas habilidades em praticas sociais em que escrever e ler sao necessarios. Implicita nesse
conceito esta a idéia de que o dominio € o uso da lingua escrita trazem consequéncias sociais,
culturais, politicas, econémicas, cognitivas, linglisticas, quer para o grupo social em que seja
introduzida, quer para o individuo que aprenda a usa-la.(p 11)

Letramento é pois, o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever, bem como o
resultado da agao de usar essas habilidades em praticas sociais, € o estado ou condigdo que adquire
um grupo social ou um individuo como consequiéncia de ter-se apropriado da lingua escrita e de ter-
se inserido num mundo organizado diferentemente: a cultura escrita. Como sdo muito variados os
usos sociais da escrita e as competéncias a eles associadas (de ler um bilhete simples a escrever um
romance), é freqUente levar em consideracéo niveis de letramento (dos mais elementares aos mais
complexos). Tendo em vista as diferentes fun¢des (para se distrair, para se informar e se posicionar,
por exemplo) e as formas pelas quais as pessoas tém acesso a lingua escrita — com ampla
autonomia, com ajuda do professor ou da professora,ou mesmo por meio de alguém que escreve, por
exemplo, cartas ditadas por analfabetos —, a literatura a respeito assume ainda a existéncia de tipos
de letramento ou de letramentos, no plural.(p.11)

As praticas fundamentadas no ideario construtivista, ao longo das ultimas décadas, trazem como
ponto positivo a introdugdo ou o resgate de importantes dimensdes da aprendizagem significativa e
das interagbes, bem como dos usos sociais da escrita e da leitura, articulados a uma concepgdo mais
ampla de letramento. (p 12)

Ha propostas pedagdgicas e livros didaticos que valorizam de forma parcial importantes conquistas
como o prazer pelo ato de escrever e a insergéo nas praticas sociais da leitura e da escrita, mas nao
garantem o acesso da crianga ao sistema alfabético e as convencbes da escrita, deixando em
segundo plano a imprescindivel exploragao sistematica do cddigo e das relagcdes entre grafemas e
fonemas. (p 12)

Como consequéncia, dissociam, equivocadamente, o processo de letramento do processo de
alfabetizacdo, como se um dispensasse ou substituisse o outro. (p12)

Para selecionar as capacidades analisadas neste fasciculo, entende-se alfabetizagdo como o
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processo especifico e indispensavel de apropriagdo do sistema de escrita, a conquista dos principios
alfabético e ortografico que possibilita ao aluno ler e escrever com autonomia. Entende-se letramento
como o processo de insergao e participagdo na cultura escrita. Trata-se de um processo que tem
inicio quando a crianga comega a conviver com as diferentes manifestacdes da escrita na sociedade
(placas, rotulos, embalagens comerciais, revistas, etc.) e se prolonga por toda a vida, com a
crescente possibilidade de participagdo nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita (leitura e
redacdo de contratos, de livros cientificos, de obras literarias, por exemplo). Esta proposta considera
que alfabetizacdo e letramento sdo processos diferentes, cada um com suas especificidades, mas
complementares e inseparaveis, ambos indispensaveis. (p 12- 13)

Assim, nado se trata de escolher entre alfabetizar ou letrar; trata-se de alfabetizar letrando...
assegurando aos alunos a apropriagdo do sistema alfabético-ortografico e condigdes possibilitadoras
do uso da lingua nas praticas sociais de leitura e escrita. (p 13)

Por outro lado, deixar de explorar a relagdo extra-escolar dos alunos com a escrita significa perder
oportunidades de conhecer e desenvolver experiéncias culturais ricas e importantes para a integragao
social e o exercicio da cidadania. (p 13)

Assim, entende-se que a agao pedagogica mais adequada e produtiva é aquela que contempla, de
maneira articulada e simultanea, a alfabetizagéo e o letramento. (p13)

O deesenvolvimento das capacidades linglisticas de ler e escrever, falar e ouvir com compreensao,
em situacdes diferentes das familiares, ndo acontece espontaneamente.(p14)

O professor e a professora que alfabetizam compreendam os processos envolvidos na aquisigdo de
nosso sistema de escrita alfabético e das capacidades necessarias ao aluno para o dominio dos
campos da leitura, da producao de textos escritos e da compreensao e produgao de textos orais, em
situagOes diferentes das que séo corriqueiras no cotidiano da criancga. (p14)

capacidades selecionadas estao organizadas em torno dos eixos mais relevantes para a apropriagao
da lingua escrita:
(1) compreenséo e valorizagado da cultura escrita; (2) apropriagdo do sistema de escrita; (3) leitura...

(p 15)

Compreensao e valorizagdo da cultura escrita: Capacidades , conhecimento e atitudes: conhecer,
utiliza E valorizar os modos de produgédo e de circulagao da escrita na sociedade; conhecer os usos e
fungdes sociais da escrita; (p 16)

A cultura escrita diz respeito as acdes, valores, procedimentos e instrumentos que constituem o
mundo letrado. Esse processo possibilita aos alunos compreenderem o0s usos sociais da escrita e,
pedagogicamente, pode gerar praticas e necessidades de leitura e escrita que daréo significado as
aprendizagens escolares e aos momentos de sistematizacao propostos em sala de aula. (p 18)

Estar ativamente inserido na cultura escrita significa ter comportamentos “letrados”, atitudes e
disposigbes frente ao mundo da escrita (como o gosto pela leitura), saberes especificos relacionados
a leitura e a escrita que possibilitam usufruir de seus beneficios. (p19)... Isso significa promover
simultaneamente a alfabetizagéo e o letramento. (p 19)

mediacéo do professor ou da professora, proporcione aos alunos o contato com diferentes géneros e
suportes de textos escritos (p19)

O contato com esses diferentes textos podera proporcionar aos alunos vivéncia e conhecimento: -
dos espacos de circulagdo dos textos (no meio doméstico, urbano e escolar, entre outros); - dos
espacos institucionais de manutencdo, preservagao, distribuicdo e venda de material escrito
(bibliotecas, livrarias, bancas, etc.); - das formas de aquisicdo e acesso aos textos (compra,
empréstimo e troca de livros, revistas, cadernos de receita, etc.); (p20)

as praticas de leitura e escrita estdo presentes em todos os espagos, a todo momento, cumprindo
diferentes fungdes. (p20)
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as praticas pessoais e interpessoais de leitura e escrita nos possibilitam organizar o cotidiano, nos
entender, registrar e rememorar vivéncias (agendas, listas de compras, diarios, cadernos de receita),
bem como incrementar as trocas, a comunicagdo, a convivéncia, (p 20)

Trabalhar conhecimentos, capacidades e atitudes envolvidas na compreensdo dos usos e fungbes
sociais da escrita implica, em primeiro lugar, trazer para a sala de aula e disponibilizar, para
observacdo e manuseio pelos alunos, muitos textos, pertencentes a géneros diversificados, presentes
em diferentes suportes. Mas implica também, ao lado disso, orientar a exploragdo desses materiais,
valorizando os conhecimentos prévios do aluno, possibilitando a ele dedugdes e descobertas,
explicitando informagdes desconhecidas. (p 20)

antes de tudo, ler livros, jornais e revistas e conversar sobre a leitura; identificar as finalidades e
fungdes da leitura de alguns textos a partir do exame de seus suportes; (p20)

os suportes e instrumentos de escrita do cotidiano escolar nos dias de hoje podemos listar, por
exemplo, livro didatico, livros de histérias, caderno, bloco de escrever, papel oficio, cartaz, lapis,
borracha, computador. Conhecer esses objetos de escrita significa saber para que servem e como
sdo usados... (p20)

nos livros e nos cadernos, como se faz a seqlienciagcao do texto nas paginas (frente e verso, pagina
da esquerda e pagina da direita, numeragédo)? - como se dispbe o escrito na pagina (margens,
paragrafos, espacamento entre as partes, titulos, cabecgalhos)? - como se relacionam o escrito e as
ilustragbes? - como se sabe o nome de um livro e quem o escreveu? qual a sua editora e sua data de
publicagcao? (p. 21)

como a sequenciagao do texto, sua disposigdo na pagina, sua relagdo com as imagens e ilustragdes
funcionam no computador? - qual a melhor maneira de dispor um texto num cartaz? que tipo de letra
e que recursos graficos deve-se usar (lapis de escrever? lapis de cor? caneta hidrografica? tinta
guache?)? como se |& uma histéria em quadrinhos? ( P 21)

saber manusear os livros — didaticos e de literatura infantil usar de maneira adequada os cadernos,
saber segurar e manipular o lapis de escrever, os lapis de colorir, a borracha, a régua, o apontador, a
caneta, sentar corretamente na carteira para ler e escrever, cuidar dos materiais escolares, lidar com
a tela, o mouse e o teclado do computador. Esses conhecimentos e capacidades sao requisitados
nas diversas praticas cotidianas de leitura e de escrita, dentro da escola e fora dela.(p 22)

Para desenvolver essas técnicas, ndo precisamos de um periodo especialmente destinado ao
trabalho com a psicomotricidade, pois essa dimenséao ligada a escrita pode ser desenvolvida quando
se desenha, quando se organizam objetos na exploracdo de conhecimentos matematicos e, mais
importante, quando se escreve e se |é. Assim, ndo faz sentido adiar o trabalho com a leitura e a
escrita para, antes, “preparar” o aluno ou desenvolver sua “prontidao”. (p23)

compreender as regras que orientam a leitura e a escrita no sistema alfabético (p 24)... Esse tipo de
conhecimento pode ser abordado, por exemplo, através da exploragdo, em livros, revistas e outros
impressos, das diferengas graficas entre o texto escrito e 0 desenho, entre a escrita alfabética e os
icones e sinais, muito usados atualmente, mas que nao representam a pauta sonora. (p 25)

Os diversos formatos desses textos sugerem diferentes maneiras de se ler: de baixo para cima, de
um lado qualquer para o outro. Ou seja, excepcionalmente, a dire¢do da escrita pode variar,
dependendo do género do texto e do suporte em que ele circula. Os alunos precisam, entdo,
perceber e aprender a lidar com essas diferentes formas de ler em suas praticas cotidianas de leitura,
0 que constitui um item importante do seu conhecimento da cultura escrita. Para aprender a ler, os
alunos devem saber, logo no inicio de sua aprendizagem, em que diregdo a escrita se orienta. E bom
que eles comecem por perceber e aprender a dire¢do convencional e que, aos poucos, possam
analisar outras disposi¢bes da escrita, em diferentes materiais. Num momento posterior do processo,
um objetivo a alcangar sera, por exemplo, ensinar aos alunos os principios direcionais da leitura de
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graficos e tabela. (p 26)

No inicio do processo, uma atividade que contribui para o aprendizado da orientagdo e do
alinhamento convencionais é a leitura em voz alta pelo professor ou pela professora, assinalando
com o dedo ou com uma régua (na lousa ou no quadro) as linhas dos textos que 1, para que os
alunos observem a dire¢ao da leitura. (p 26)

ler em voz alta para as criangas, apontando cada palavra lida e os sinais de pontuagéo no final das
frases. A exploragdo desses marcadores no processo de leitura permite que os alunos descubram
diferengas entre a segmentagdo da fala e a da escrita, 0o que lhes sera util para o dominio da
ortografia, da pontuagao e da paragrafacdo, em momentos posteriores de seu aprendizado da escrita

(p 27)

para aprender a ler e escrever com autonomia, o requisito indispensavel é ser capaz de operar
racionalmente com unidades sonoras de apreensdo mais dificil — os fonemas — e com as complexas
relagbes entre os fonemas e o modo de representa-los graficamente. (p 27)

Para ler, é indispensavel a capacidade perceptiva que possibilita identificar cada letra, distinguindo
umas das outras. (p29)

diante de textos lidos —-mesmo que pelo professor ou pela professora — os alunos podem se deter no
reconhecimento das letras e de sua posicao, distribuicdo e fungcéo nas palavras. (p 29)

Com vista ao aprendizado da leitura, para introduzir a diversidade de tipos de letras, uma das
estratégias pode ser propiciar aos alunos 0 manuseio de escritos diversos, impressos e manuscritos,
perguntando-lhes em que géneros de texto e em que suportes existentes na sociedade se podem
encontrar exemplos de cada tipo de escrita, pedindo-lhes que classifiquem as letras quanto a suas
caracteristicas graficas. Com isso, além de lidar com a diversidade de tipos de letras, o professor ou a
professora estara criando oportunidades para que os alunos ampliem seus conhecimentos sobre a
natureza e usos sociais da escrita no mundo letrado. (p 30)

Prever o significado das palavras a serem reconhecidas na leitura pode ser uma chave importante na
decifragdo das sequéncias de grafemas e no aprendizado das relagdes fonemas/ grafemas (p 33)

as dificuldades para a leitura e a escrita de E e O quando s&o vogais atonas e vém antes da silaba
ténica da palavra. (p 37)

Como ler exame e vexame? Muitas dessas grafias serdo aprendidas por memoriza¢ao, sobretudo em
fungdo da alta frequéncia das palavras nos textos escritos que as criangas vao ler e escrever. (p 38)

A concepgao de leitura que orienta a elaboragao desta segado é a de que se trata de uma atividade
que depende de processamento individual, mas se insere num contexto social e envolve disposi¢oes
atitudinais, capacidades relativas a decifragdo do cddigo escrito e capacidades relativas a
compreensao, a produgao de sentido. (p. 39)

A abordagem dada a leitura, aqui, abrange, portanto, desde capacidades necessarias ao processo de
alfabetizagdo até aquelas que habilitam o aluno a participagéo ativa nas praticas sociais letradas, ou
seja, aquelas que contribuem para o seu letramento. (p 39)
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Leitura: capacidades, conhecimentos e atitudes

Caopacidades, conhecimentos e alitudes 1anc 2°ano 3 ano

Desenvolver atitudes e disposicoes

favoraveis a leitura | T/C T/IC

Desenvolver capacidades de decifracGo 1 T/C| T/C
(i) saber decodificar palavras | T/C| T/C
g? ;z::]a‘:l::_‘sr reconhecendo gloebalmente I T/IC TIC

Desenvolver fluéncia em leitura | T T/C

Compreender textos

(i) identificar finalidades e fungdes da leitura,
em fung@o do reconhecimento do suporte,
do género e da contextualizagdo do texto

(i) antecipar confeddos de textos a serem
lidos em funcGo de seu suporte, seu género
e sua contextualizagao

(iii) levantar e confirmar hipoteses relativas
ao contelddo do texto que esta sendo lido

(iv) busear pistas textuais, intertextuais e
contextuals para ler nas entrelinhas
(fazer inferéncias), ampliando o compreensao

(v) construir compreensdo global do texto
lido, unificando e inter-relacionando
infermacdes explicitas e implicitas

(vi) avaliar ética e afetivamente o texto,
fazer exirapolagGes.

A leitura € uma pratica social que envolve atitudes, gestos e habilidades que s&do mobilizados pelo
leitor, tanto no ato de leitura propriamente dito, como no que antecede a leitura e no que decorre
dela.(p. 40)

€ uma pratica social que envolve atitudes, gestos e habilidades que sdo mobilizados pelo leitor, tanto
no ato de leitura propriamente dito, como no que antecede a leitura e no que decorre dela. (p 40)

Atitudes como gostar de ler e interessar-se pela leitura e pelos livros s&o construidas, para algumas
pessoas, no espago familiar e em outras esferas de convivéncia em que a escrita circula. (p 40)

na escola que este gosto pode ser incentivado (p 40)

a crianga perceba a leitura como um ato prazeroso e necessario e que tenha os adultos como
modelo.(p 40)

nao & necessario que a crianga espere aprender a ler para ter acesso ao prazer da leitura: pode
acompanhar as leituras feitas por adultos, pode manusear livros e outros impressos, tentando “ler” ou
adivinhar o que esta escrito. (p 40)

Inserir-se nas praticas sociais préprias a cultura escrita implica comportamentos, procedimentos e
destrezas tipicos de quem vive no mundo da leitura, tais como: movimentar-se numa biblioteca,
frequentar livrarias, estar atento aos escritos urbanos e aos materiais escritos que circulam na escola.

(p41)

uso do computador: para inserir-se nesse novo Uso, € preciso manusear a maquina e adquirir outros
comportamentos, como buscar informagdes na Internet, participar de bate-papo nos chats, mandar
correspondéncias (emails) para diferentes pessoas, entre outras possibilidades.(p 41)

0 gosto e o desenvolvimento cognitivo das criangas com relagdo ao material de leitura (histérias,
contos, poemas, noticias acessiveis e interessantes, instrugdes de jogos, etc.). (p 41)
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utilizar livrarias e bancas como locais de acesso a livros, jornais, revistas; - utilizar bibliotecas para
manuseio, leitura e empréstimo de livros, jornais, revistas; - dispor-se a ler os escritos que organizam
o cotidiano da escola (cartazes, avisos, circulares, murais); - engajar-se na produgao e organizagao
de espacgos para realizagdo de leituras, tais como canto de leitura, biblioteca de classe, jornais
escolares, murais, realizando leituras para outros colegas, para outras classes, para grupos de
amigos, para a escola como um todo. (p 41)

A decodificagdo é € um conhecimento crucial, decisivo... Os leitores iniciantes costumam manifesta-lo
decifrando letra por letra, mas também descobrindo e utilizando outros procedimentos, como a
identificacdo de unidades fonoldgicas além do fonema como silabas e partes de palavras.(p 41-42)

faz com que, tanto o leitor iniciante quanto o leitor maduro, consigam ler palavras que nunca foram
vistas antes, mesmo sem compreender o seu significado. Para o aprendiz iniciante a aplicacdo desse
principio de andlise fonoldgica é ainda mais importante, porque, para ele, a maioria das palavras
escritas que aparecem para leitura sao realmente novas. (p 42)

O reconhecimento global de palavras é outro procedimento basico, que ajuda a ler e também a
compreender, uma vez que, quando alguém néao precisa analisar cada parte das palavras, porque ja
as reconhece instantaneamente, tem acesso imediato ao significado. (p 42)

O reconhecimento de palavras, sem atengéo a analise de seus componentes internos, como fonemas
e silabas, favorece uma leitura rapida, porque permite que o leitor ndo se detenha em fragmentos
como “sons” e nomes de letras. E, portanto, uma estratégia global. Da mesma forma que a
decodificagao, € um procedimento utilizado pelo leitor iniciante e pelo leitor adulto. O reconhecimento
global é aplicado por criangas especialmente a palavras ou textos que sdo mais familiares e
aparecem com mais frequéncia (p 42)

Para o adulto que esta ha muito tempo exposto a cultura impressa, essa estratégia de ler por
reconhecimento ajuda muito na rapidez de leitura e na compreensao. Finalmente, para a crianga,
esse procedimento ajuda na compreensdo e na formacao de atitudes favoraveis ao ato de ler, que
podem ser traduzidas pela alegria da expressao: “eu ja sei ler!” (p 42)

A capacidade de ler com fluéncia e silenciosamente esta associada a dois fatores principais. Por um
lado, esta ligada ao desenvolvimento do conhecimento linglistico da crianga, sobretudo da ampliagdo
de seu vocabulario, ao dominio progressivo das estruturas sintaticas da lingua escrita e do aumento
do conhecimento de mundo. Por outro lado, esta relacionada a possibilidade de, com base nesses
conhecimentos, diminuir a quantidade de unidades utilizadas para compor o texto.(p 42)

procedimentos de leitura, que podem ajudar na formulac&o de hipoteses sobre o texto e na busca de
compreensao do que se |é. Por exemplo: o reconhecimento global e instantaneo de palavras, a leitura
de partes inteiras de frases, a previsdo do que vira em seguida, o apoio nas pistas do texto ou de
fatores nao textuais (como imagens, ilustragdes). (p 42)

Quatro principios gerais podem auxiliar na selecdo e na elaboragdo de atividades para o
desenvolvimento da fluéncia em leitura: diminuir a quantidade de informacgao visual para apoio do
leitor, trabalho com o vocabulario e com estruturas sintaticas freqientemente utilizadas em textos
escritos (fazer atividades em que os alunos, a partir de um conjunto pré-definido de palavras, possam
formar frases; ampliar sentengas por meio do acréscimo de novas unidades e palavras);
conhecimento prévio para formular hipoteses sobre o que lera ou estara lendo, buscando, também
confirma-las; Trata-se da leitura em voz alta, em situagdes mais formais, apds uma preparagao
prévia. Para que a leitura em voz alta seja fluente, a crianga precisara, progressivamente, fazer
previsdes, utilizar seus conhecimentos linguisticos com maior intensidade. (p 43)

A compreensao dos textos pela crianga é a meta principal no ensino da leitura. Para chegar a esse
ponto, as estratégias de decifragdao e reconhecimento sdo caminhos e procedimentos importantes.

(p43)

inclui, entre outros, trés componentes basicos: a compreensdo linear (reconhecer informagdes
“visiveis” no corpo do texto e construir, com elas, o “fio da meada” que permite a apreensdo de
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sentidos), a producdo de inferéncias e a compreensdo global. A identificagcdo das informagdes
pontuais presentes no texto e a produgéo de inferéncias é que vao possibilitar a compreenséao global
do texto lido, a composi¢do de um todo coerente e consistente, ou seja, a construgdo de sentido.

(p43)

Como a capacidade de compreensdo ndo vem automaticamente nem plenamente desenvolvida,
precisa ser exercitada e ampliada, em diversas atividades com os alunos, durante toda a trajetéria
escolar (p43)

A gradacao, necessadria,deve ser feita com base nas caracteristicas dos textos lidos (tematica,
complexidade de estrutura e de linguagem, tamanho) e no progresso da autonomia das criangas. (p
43)

O trabalho com a compreensdo pode e deve ser comegado antes mesmo que as criangas tenham
aprendido a decodificar e a reconhecer globalmente as palavras. (p 44)

quando o professor ou a professora 1&é em voz alta e comenta ou discute com seus alunos os
conteudos e usos dos textos lidos, esta contribuindo para o desenvolvimento da capacidade de
compreenséo.(p 44)

Identificar finalidades e fung¢des da leitura, em fungéo do reconhecimento do suporte, do género e da
contextualizagdo do texto Para contribuir com o desenvolvimento da capacidade dos alunos de ler
com compreensao, € importante que o professor ou a professora |lhes proporcione a familiaridade
com géneros textuais diversos (histérias, poemas, trovas, cang¢des, parlendas, listas, agendas,
propagandas, noticias, cartazes, receitas culinarias, instrugées de jogos, regulamentos), lendo para

eles em voz alta ou pedindo-lhes leitura autdbnoma. (p 44)

€ desejavel abordar as caracteristicas gerais desses géneros (do que eles costumam tratar, como
costumam se organizar, que recursos linglisticos costumam usar, para que servem). A capacidade
de reconhecer diferentes géneros textuais e identificar suas caracteristicas gerais favorece bastante o
trabalho de compreenséo, porque orienta adequadamente as expectativas do leitor diante do texto. (p
44)

propor as criangas perguntas como: o texto que vamos ler vem num jornal? num livro? Num folheto?
numa caixa de brinquedo? que espécie (género) de texto sera esse? para que ele serve? quem é que
conhece outros textos parecidos com esse? onde? Outro tipo de procedimento importante para
desenvolver a capacidade de compreenséao é buscar informagdes sobre o autor do texto, a época em
que ele foi publicado, com que objetivos foi escrito. Esses dados permitem situar o texto no contexto
em que foi produzido e ampliam a compreensado e o prazer pela leitura, além de contribuir para a
formagao de um leitor cada vez mais bem informado e interessado, mais capaz de tirar proveito do
que |é. (p 44)

Antecipar conteudos de textos a serem lidos em fungdo de seu suporte, seu género e sua
contextualizagdo. A contextualizagdo do texto € um procedimento importante nesse momento, que
favorece a produgao de sentido e contribui para a formagao do aluno como leitor.(p 44 — 45)

Levantar e confirmar hipoteses relativas ao conteddo do texto que esta sendo lido. Um dos
componentes da capacidade de ler com compreensdo € a estratégia de ler com envolvimento,
prevendo o que o texto ainda vai dizer e verificando se as previsdes se confirmam ou nao. (p 45)

inter-relacdes que ele (leitor) estabelece entre esse texto e outros que conhece, ou entre esse texto e
situacdes que ja vivenciou (p 45)

Buscar pistas textuais, intertextuais e contextuais para ler nas entrelinhas (fazer inferéncias),
ampliando a compreenséo a) sua estrutura composicional, isto €, sua organizagdo em partes; b) os
recursos linguisticos que emprega (por exemplo: se usa o discurso direto ou discurso indireto; se usa
muitos diminutivos; em que tempo estdo os verbos que utiliza; se usa giria, ou uma linguagem
coloquial, ou linguagem muito culta; se tem mais frases curtas ou mais frases longas); c) os recursos
expressivos e literarios (p 45)
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Pode-se, por exemplo, recomendar-lhes buscar pistas auxiliares, como palavras em destaque,
formatos graficos e ilustragdes; outras vezes podera fazer uma leitura expressiva e completa do texto,
com o objetivo de dirigir o foco para alguns elementos-chave para a compreensao. (p 45)

Construir compreensao global do texto lido, unificando e inter-relacionando informagdes explicitas e
implicitas. Essa compreensao global é resultado de uma leitura atenta, que foi formulando e testando
hipéteses, relacionando informacdes, produzindo inferéncias. (p 45)

a partir da leitura oral feita pelo professor ou pela professora, ou da leitura feita em grupo, com o
apoio de outros adultos ou de um colega mais avangado nesse nivel de compreensao da leitura.(p
45)

Avaliar ética e afetivamente o texto, fazer extrapolagdes. Os alunos podem partilhar suas atitudes
diante do texto com os colegas, avaliando e comentando ética e afetivamente o que leram,
concordando ou ndo com afirmacdes e passagens, fazendo extrapolagdes (p 45)

compreender e valorizar o uso da escrita com diferentes fungdes, em diferentes géneros. ( p 45)

ler em voz alta para eles histdrias, noticias, propagandas, avisos, cartas circulares para os pais, etc.;
trouxer para a sala de aula textos escritos de diferentes géneros, em diversos suportes ou portadores
e explorar esse material com os alunos (para que servem, a que leitores se destinam, onde se
apresentam, como se organizam, de que tratam, que tipo de linguagem utilizam) (p 48)

a escola é a instituicdo socialmente encarregada de possibilitar a todos os cidaddos o dominio da
variedade padréo escrita da lingua, para as praticas de leitura e de produgao de textos.( p 51)

leitura de textos de géneros diversos (p 52)

As criangas podem aprender a produzir, interpretar e apreciar a linguagem poética nos textos lidos e
escritos em sala de aula, (p 52)

OO desenvolvimento da oralidade inclui ndo apenas a capacidade de falar mas também a capacidade
de ouvir com compreensdo. Essa capacidade é crucial para a plena participacdo do cidaddo na
sociedade: é preciso saber ouvir e entender os jornais da TV e do radio, as entrevistas e declara¢des
de politicos e governantes, as demandas e explicagdes dos companheiros e superiores no trabalho.
Quando o aluno acompanha a aula e compreende o que professores(as) e colegas falam, ja esta
exercitando essa capacidade. Mas ha possibilidades de orienta-la e desenvolvé-la especificamente
em sala de aula, por exemplo, lendo em voz alta textos diversos, de cuja compreensédo dependera a
realizacdo de tarefas como fazer um resumo... (p56)

Para alunos desse segmento — e, por extensdo, para suas familias — todas as agdes e instrumentos
propostos (de avaliagdo) devem ter como metas a consolidagdo de suas capacidades em niveis
crescentes de autonomia, o resgate da qualidade de sua alfabetizacdo e de seu processo de
letramento, a restituicdo de seu direito a uma escola publica respeitada.(p. 81)

avaliada nas interagdes dos professores com as criangas, nas quais se possa examinar, de forma
mais natural, a relagdo dos alunos com diversos géneros e suportes textuais (por exemplo, revistas
em quadrinhos, livros, bilhetes, jornais, propagandas).(p.89)

situagbes efetivas de uso da escrita e da leitura devem ser criadas em sala de aula para que se
possa saber como a crianga se relaciona com a escrita no seu dia-a-dia e para que se possa avaliar o
que ela conhece e entende sobre a escrita.(p.89)

Ler e compreender palavras compostas por silabas candnicas e ndo candnicas.(p. 92)

Ler e compreender frases (p.92)
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Compreender globalmente o texto lido, identificando o assunto principal. (p.92)

Identificar diferencas entre géneros textuais e localizar informagbes em textos de diferentes géneros.
(p92)

Inferir informacgdes. Verificar se a crianga é capaz de associar elementos diversos, presentes no texto
ou que se relacionem a sua vivéncia, para compreender informagdes nao explicitadas no texto. (p 92)

Formular hipéteses sobre o contetido do texto. (p. 92)
Ler com maior ou menor fluéncia. (p. 92)

Verificar se a crianga é capaz de reproduzir, oralmente ou por escrito, um texto lido em voz alta,
mantendo n&o apenas os elementos do enredo, mas também estruturas da linguagem escrita; quanto
maior for a fidelidade a leitura oral, maior é a indicacdo de que a crianga esta ampliando seu dominio
de estruturas da linguagem escrita. (p. 93)

Nao se esqueca ainda que também é fundamental que investigue as experiéncias das criangas,
dentro e fora da escola, por meio de observagdes e sondagens sobre seu processo de insergdo na
cultura escrita e, em particular, na cultura escolar. (p. 94)

Professor (a), apresentar a crianga diferentes suportes (livros, revistas, jornais, folhetos, cartdes e
outros) para que, folheando esses suportes, ela possa apontar aspectos que distingam o sistema de
escrita de outros sistemas de representagao. (p. 94)

A leitura e a escrita sdo objeto de conhecimento e instrumento para a apropriagdo de outros
conhecimentos. (p. 113)

Muitos professores resolvem ler nos uUltimos minutos que ainda tém para estar em sala de aula com
os alunos, por considerarem que seu dever, ao final do dia, ja foi cumprido. E, nesse caso, talvez
esperando que essa possa ser uma maneira mais descontraida de encerrar o dia, acabam
demonstrando, com sua atitude, que a leitura de histérias em voz alta é algo pouco importante, que
ndo merece atengcdo ja que pode ser realizada mesmo em condi¢des adversas, como as
interrupgdes, a dispersao e o esvaziamento da classe.(p. 114)

a leitura na escola ndo precisa ser sempre acompanhada de exercicios; afinal, a leitura ja &, em si,
uma atividade.(p. 117)

a leitura-fruicéo, por ela valorizada, pode ser planejada e ter seu lugar garantido diariamente, ao ser
experimentada na escola do mesmo jeito que é praticada na vida cotidiana por muitos leitores. Ou
seja, |é-se um pouco a cada dia. (p. 117)

lemos com as criangas e para as criangas em diferentes momentos do dia ou da semana e o fazemos
de modos distintos e com interesses diversos. Essa diversidade de modos de ler e os interesses
implicados nas leituras imprimem a elas duragdes distintas. (p. 119)

Esse modo de referir-se a presenca da leitura e da escrita no cotidiano de sua sala indicia que as
praticas de escrita e de leitura orientam-se pelo uso real que ambas tém na vida das pessoas. (p.
120)

Essa familiaridade que as criangas demonstram em relagdo a leitura nos mostra como o acesso a
biblioteca e a participagdo em momentos coletivos de leitura favorecem e as levam a se aperceberem
de que estdo se apropriando dessa pratica e de suas fun¢des sociais. (p. 121)

Ao ler para o grupo o texto produzido, a professora possibilita as criangas o exercicio da reviséo,
discutindo a sequéncia e os modos de dizer que nele aparecem, aprovando-o ou sugerindo
mudangas. (p. 122)

Mais do que uma atividade isolada de producdo textual, o projeto de registro e organizagdo das
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histérias de vida das criangcas é também uma atividade de leitura, visto que a documentacao
produzida, ao longo de sua realizagéo, e o registro final do trabalho, podem, além de constituir o
acervo da biblioteca, ser também uma maneira de mobilizar a escola para a leitura e a escrita como
atividades permanentes. (p. 123)

No primeiro relato analisado a atividade da roda de leitura realiza-se em condi¢gdes nio favoraveis a
participagédo dos alunos, parecendo preencher as sobras de tempo que aparecem na rotina escolar.
(p. 124)

Assim, para ensinarmos as criancas a ler, a escrever e a utilizar a leitura e a escrita como meios para
a apropriagdo e elaboragcdo de outros conhecimentos, precisamos garantir-lhes o acesso a essa
diversidade. A diversidade é garantida por uma rotina composta por atividades que possibilitem as
criangas elaborar a leitura e a escrita em suas muitas fungdes, géneros e estilos, conhecer e explorar
seus suportes diversos — como o livro de literatura, o jornal, as revistas, os textos cientificos, as
enciclopédias e livros didaticos, os Atlas, os dicionarios, etc. — e também dominar seus aspectos
técnicos, relativos ao uso do codigo da escrita, tais como exercicios de codificacdo e decodificagao.
(p. 126)

Em uma rotina assim organizada, cada atividade tem sentido e importancia em sua relagdo com as
outras tantas atividades que, com ela, compdem nosso dia e nossa semana. Assim, a roda de leitura,
como um momento de contato com a literatura, integra-se a momentos de leitura e compreenséao de
textos do livro didatico, de producao e reescrita de textos, de elaboragcdo de comentarios sobre
noticias lidas ou ouvidas e de realizacdo de exercicios de decodificacdo, andlise e reconhecimento da
palavra, entre outros. E no conjunto dessas atividades diversas que se amplia o vocabulario, que se
exercita a copia de informagdes pertinentes a um fazer ou de produgdes coletivas ndo impressas, que
a leitura ganha fluéncia, que as normas da lingua sdo aprendidas, que o tragado das letras se
consolida. As atividades diarias e semanais ndo se complementam apenas pela diversidade que
garantem, mas também pelos saberes e processos comuns que elas envolvem, possibilitando, no seu
conjunto, a imerséo do aluno no mundo da escrita e a articulagdo entre os tempos investidos pelos
professores e pelos alunos para sua realizagéo. (p. 126)

No sentido de nos alertar para a diversidade, a constdncia e a complementaridade entre as
atividades, necessarias a apropriagcao e elaboragao das praticas sociais de escrita por nossos alunos,
a construgao de uma rotina torna-se relevante. (p. 127)

Os estudos da Linglistica Aplicada e da Pedagogia propdem alternativas mais adequadas a
realidade dos alunos, dos professores e do uso da leitura (p. 133)

professores(as) das séries iniciais, cabe-nos trabalhar com as varias areas do conhecimento:
Geografia, Histéria, Matematica, Ciéncias e Lingua Portuguesa. Para fazermos esse trabalho,
necessitamos estudar e dominar os conhecimentos especificos de cada uma dessas areas para que
estejam presentes no planejamento de aulas com atividades, com pesquisas, com trabalhos
individuais ou em grupo, de todas essas disciplinas. Junto a isso, essesconhecimentos estédo
necessariamente articulados a atividades de leitura e de escrita, pois s&o ensinados, apropriados e
elaborados pelas criangas através da linguagem (p. 133)

diaria de diferentes géneros de texto foi garantida. O dia se inicia com a leitura, seguese a ela a
leitura de cartas e ainda de textos cientificos, informativos e didaticos que serdo trabalhados nas
aulas de Histdria, Geografia, Ciéncias e Matematica. Lembremos ainda que o texto didatico pode e
deve ser levado para as aulas de Lingua Portuguesa para ser lido, interpretado e analisado como um
dos muitos géneros textuais. (p.135)

a leitura precisa ocupar lugar central no curriculo escolar das séries iniciais.(p.142)
na organizagao e no uso da biblioteca escolar, das salas de leitura. Afinal, grande parte das criangas
brasileiras ndo tem como comprar livros e, como passa consideravel tempo de sua vida na escola,

esses espacos ganham importancia duplamente. (p. 144)

a biblioteca é por exceléncia o lugar de acesso a livros, colegdes, periddicos, jornais, gibis. Enfim, aos
mais variados tipos e alternativas de material impresso. Além disso, espago com lapis e papel, para
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que um leitor inspirado tenha a chance de fazer os seus registros, copiar um poema que o fascinou,
um titulo de romance para recomendar a um colega, ou simplesmente para escrever algo de seu
interesse. ao acesso a cultura, aos bens simbdlicos e materiais criados pelos mais distintos grupos
sociais ao longo da histéria da humanidade. A biblioteca pode ser, portanto, um lugar em que se
possa respirar cultura e também produzi-la (p. 144)

Biblioteca - Centro Cultural, onde a memdéria viva das comunidades deveria ficar registrada. Desse
modo, afasta-se da idéia bastante conservadora, que a reconhece apenas como mero depdésito de
livros. Incentiva-nos, por outro lado, a programarmos momentos coletivos de leitura, ndo sé para nos
aproximarmos dos textos, mas, sobretudo, para aprofundarmos a sua compreenséo. (145)

Organizagao da biblioteca: livre acesso aos livros de todas as formas, tamanhos e cores; ambiente
acolhedor, onde todos queiram estar; op¢des de leitura para todos os gostos e idades; p. 146

Esta experiéncia nos ensina mais uma vez que nao adianta muito ficar controlando o leitor e suas
escolhas. Afinal, ele sempre encontra uma brecha para fazer suas opg¢des de leitura e tomar a
direcdo para o caminho que Ihe parega mais interessante. Entdo, sera que o gibi pode fazer parte do
acervo de nossa biblioteca? E recomendavel para qualquer faixa etaria? Outra vez, o leitor tem raz&o
e, se queremos, de fato, estar a seu lado e ajudar a forma-lo, nada mais saudavel do que Ihe oferecer
um cardapio bem variado e ir observando o seu crescimento, a sua fluéncia. P.149

sua escola tem uma biblioteca, convém conhecé-la bem para utiliza-la da melhor forma possivel. P.
152

Lidamos com a leitura o tempo todo, ja que fazemos parte de uma sociedade grafocéntrica, em que a
escrita € parte constitutiva das mais diversas atividades do nosso dia-a-dia: ha textos escritos em
muros, outdoors, camisetas, papéis, cartdes, livros, livrinhos e livroes. P. 152

O formato da publicacao interfere na forma como o leitor lida com o texto, como ele o manuseia,
como ele escolhe o lugar onde pode ler o texto. P.153

A ligacao bastante intima que estabelecemos durante a leitura entre palavra e imagem é um dos
motivos pelos quais as ilustragdes ganham espaco e dignidade no mundo das letras.p 154

Segundo alguns estudiosos do assunto10 , a ilustragdo nao tem a fungdo apenas de ornar ou elucidar
o texto, mas ela também dialoga com ele, nem sempre representando o que o autor escreveu. Ao
mesmo tempo em que lemos os textos, lemos também as ilustragbes. Se isso € verdade, entdo as
ilustracbes podem modificar a compreensao, podem interferir na leitura. P. 155

O livro de onde esta citagao foi extraida ndo traz nenhuma ilustracdo. Porém, a narrativa é feita de
forma tdo plastica, como neste trecho, que podemos imaginar e visualizar cenas, cenarios e
personagens. Um ilustrador que quisesse reeditar este livro com outro projeto grafico poderia se valer
desta caracteristica da narrativa medieval para produzir as ilustragdes. E noés, leitores, construimos
em nossa imaginagao as ilustragées que (ainda) nao foram feitas. P. 156

Leitura: uma pratica social na escola. Para que nossos alunos se tornem leitores, efetivamente, e
para que a leitura seja uma pratica social em suas vidas, & preciso que ela comece a se tornar uma
pratica relacionada a esta dimensdo também na escola — porque, para muitos alunos, a escola é o
ambiente em que eles mais terdo contato com materiais e ambiente de leitura. Alguns escritores, ao
contarem como comegaram a ler e a se interessar pela escrita, referem-se as bibliotecas com as
quais tiveram contato em sua infancia, bibliotecas de seus pais e avés. P.156

A escola, entao, é a grande biblioteca para muitos deles. P.156
a leitura desempenhou um papel fundamental, transformador e ludico.p. 158
a leitura e o acesso aos livros se dao por intermédio de outro leitor, ou de outros leitores, que

compartilham com a crianga uma experiéncia vivida, uma historia lida e apreciada. Na vida de muitas
criangas, é o(a) professor(a) que desempenha esta fungdo de apresentar-lhes os livros, ajuda-los a
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escolher um dentre os varios titulos, estimular a leitura de alguns livros em particular, ensinar a
maneira de ter acesso aos livros, por meio das bibliotecas. P. 158

€ importante que, na sala de aula, a leitura e a escrita ndo sejam atividades secundarias, que néo
ocupem apenas o tempo que sobrou no finalzinho da aula. Leitura e escrita precisam ser planejadas,
como atividades cotidianas, ndo s6 entre os alunos, mas também entre nds, professores e
professoras. Vocé, como leitor ou leitora experiente, pode ler com seus alunos e pode ler para os
seus alunos. Pode também contar histérias. E pode usar as historias lidas e ouvidas como estimulo
para a escrita dos alunos. Nao porque o texto lido seja necessariamente um ponto de partida para um
exercicio. As vezes, a leitura se encerra em si mesma. Podemos ler e depois fazer um exercicio de
escrita, como também podemos ter atividades de leitura que ndo sejam acompanhadas de exercicio
algum, porque a leitura ja &, em si, uma atividade.P. 159

Nossos alunos, leitores em formagao, podem aproveitar a leitura para dialogar (por meio da escrita)
com os escritores dos livros de que gostaram, como também podem dialogar com outros leitores, de
perto e de longe. E muito comum lermos nas paginas de jornais e revistas resenhas de livros e filmes,
e em funcdo destas resenhas decidimos ler ou ndo um livro, assistir ou ndo a um filme. Este tipo de
troca de idéias e informagbes entre leitores pode ser feito dentro da propria escola, formando uma
rede de leitura: leitores escrevem recomendagdes de leitura e assim entram em contato com outros
leitores, de hoje ou de amanha.

Um jornalzinho escolar, por exemplo, pode ter se¢des a respeito das leituras dos alunos. Depois de
lidos os livros, eles escreveriam recomendagdes de leitura, espécies de resenhas ou cartas a novos
leitores. Esta seria uma maneira de articular leitura e escrita. e escrita, fazendo com que a atividade
da escrita tenha em vista outros destinatarios além do(a) professor(a). Desta forma, o aluno registra
os livros que leu, de que gostou (ou ndo gostou) e explica por qué. Esta € uma forma de se
estabelecer um dialogo entre leitores. E este dialogo pode ser uma estratégia para ampliar a
compreensao

do texto lido — e também as relagdes sociais dos alunos. P. 159

atividades de leitura (em voz alta ou em siléncio, individuais ou coletivas, na sala ou na biblioteca)
que sejam planejadas, que permitam a manifestacdo de opinides dos leitores e que estimulem o
aluno a fazer do livro uma parte do seu dia-a-dia. P. 161

E preciso que ele leia, além das palavras do livro, as palavras do mundo. E preciso também que ele
tenha acesso a livros e outros materiais de leitura. Vocé pode ajudar a promover este acesso, p. 161

Para promover e orientar a leitura é preciso ser leitor, vivenciar praticas de leitura e dar depoimentos.
P. 162

Aprender a ler ndo é uma atividade natural, para a qual a crianga se capacita sozinha. Entre livros e
leitores ha importantes mediadores. O mediador mais importante é vocé, professor(a), figura
fundamental na histéria de cada um dos alunos. A leitura é ferramenta essencial para a pratica de seu
oficio, por isso vocé precisa revelar-se um(a) leitor(a) dedicado e uma forte referéncia para seus
aprendizes. Cabe a vocé o papel de desenvolver no aluno o gosto pela leitura a partir de uma
aproximagéo significativa com os livros. Nao ha receitas a seguir: cada professor(a), de acordo com
sua historia de leitura e as necessidades de seus alunos, tem condi¢des de avaliar o melhor caminho
a ser desbravado. No entanto, para que haja éxito na formagao do leitor, precisamos efetivar uma
leitura estimulante, reflexiva, diversificada, critica, ensinando os alunos a usarem a leitura para
viverem melhor. P. 162

A formacao de leitores depende muito da relagdo que o(a) professor(a) estabelece com os livros, de
um trabalho integrado com toda a equipe escolar, com objetivos claros. Assim, antes de iniciarmos as
atividades com os alunos, vamos nos familiarizar com o acervo da escola p. 162

Se entendemos a biblioteca como um Centro Cultural, precisamos cuidar de fazer junto com toda a
equipe escolar uma programagédo com diversas atividades para o ano letivo: contagdo de histérias,
debates, entrevistas, depoimentos, histérias de leituras narradas pela comunidade escolar, recital de
poesia, concursos, dramatizagéo, jogos, hora do conto, teatro de fantoches, coral, etc p. 163
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Ao elaborarmos essa programacao, como uma forma de aproximar alunos e livros, podemos incluir a
divulgacéo dos recursos da biblioteca, tais como: livros, revistas, discos infantis ou fitas cassetes com
cangdes e histérias infantis, gibis, informacgdes, filmes, fotografias, jogos, brinquedos, etc. Essas
atividades precisam ser muito bem planejadas e variadas para que a biblioteca se torne um lugar
atraente e significativo para as criangas. O uso de diferentes recursos possibilita diferentes
experiéncias e visbes de mundo. Cada recurso desenvolve habilidades diferentes no processo de
letramento e, portanto, um nao pode substituir o outro.P. 163

E bom que a biblioteca ou sala de leitura esteja, sempre que possivel, de portas abertas, pronta para
acolher os leitores. Também ¢é preciso escutar sempre o que os frequentadores tém para dizer. A
organizagdo do acervo deve se adequar ao desejo dos leitores e ao trabalho dos professores e
professoras, disponibilizando diversos tipos de textos: informagdes, estudo, pesquisa, lazer, etc. p.
163

Oferecga aos alunos opgdes variadas de leitura, convivio permanente com os livros e com a biblioteca.
Ao devolver o livro, estimule a crianga a comentar o enredo, os personagens, as ilustragdes. P. 164

Se _concordamosque a leitura € uma pratica social, fundamental para entender melhor o mundo,
vamos discutir e encontrar juntos uma maneira de organizar o trabalho para que os alunos possam
aprender e experimentar diversas situagbes de leitura na escola e para que se tornem leitores
experientes.p. 164

o significado de um texto é construido pelo leitor, a partir da ativagcdo de seus conhecimentos prévios,
para interpretar o que esta escrito18 .p. 164

ler palavras € muito mais do que converter letras em sons, é atribuir significados as palavras para que
possamos entender o mundo. Para que a leitura faga sentido em nossas vidas para além dos muros e
obrigagdes escolares, precisamos trabalhar com a variedade de textos que circulam na sociedade,
com materiais de qualidade, estabelecendo uma diversidade de objetivos e modalidades de leitura
(diversao, informagéo, estudo, resolugéo de problemas, etc.) p. 165

conversarmos com os alunos sobre os procedimentos que cada modalidade requer do leitor p. 165
Promover a interagdo dos alunos com diferentes textos escritos e multiplas situagdes de leitura p. 165

situagdes: escutaram histérias na infancia, criaram histérias a partir das ilustragées nos livros, leram
sozinhos, leram também com colegas e professores(as), em siléncio e em voz alta. P 165

entdo para formar leitores, é preciso que a pratica de leitura seja frequente, todos os dias, com
horario diario e muita empolgacgao! Leia e releia muito para e com os seus alunos. P. 166

diversifique bastante os textos a serem lidos e também as formas de ler. Oferega a eles uma
pluralidade de leituras! P. 166

a leitura deve fazer parte do projeto pedagdgico da escola, envolver toda a comunidade escolar, e ser
a sua prioridade numero 1. P.166

Leia bastante para seus alunos e procure envolvé-los com um ritmo adequado, uma entonagao
caprichada e

compativel com o género textual, usando todos os recursos possiveis para cativar seus ouvintes.
todos comentarem sobre o que ouviram, que sentido aquilo teve para cada um. Se houver diferencas
de interpretagdo, é interessante discutir os argumentos, com a sua mediacdo, para negociar 0s
sentidos do texto. Um mesmo texto pode ser entendido de diversas maneiras por diferentes leitores,
mas ha limites para a liberdade de interpretacéo. P. 166

a interpretagdo de um texto depende dos conhecimentos prévios que o leitor aciona durante a leitura
p. 166

leitura colaborativa: professor(a) faz a leitura compartilhada do livro em capitulos, estabelecendo um
didlogo constante com a turma, por meio da discussdo de pistas e questbes que possam auxiliar a
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compreensao do texto p. 166

voz alta e pela escuta de alguém que |é é feita a leitura. Ela também pode ser realizada de forma
silenciosa, individualmente, com a livre escolha de uma obra e o envolvimento total da mente e dos
sentidos.p. 166

as atividades de leitura podem ajudar no trabalho do(a) professor(a), mas a didatica ndo prevé toda a
complexidade da pratica pedagogica21 . Nao existem receitas prontas, pois o incentivo a leitura € um
trabalho complexo e depende da realidade da turma, de modo que os relatos e sugestdes devem
passar pelo crivo do(a) professor(a). p. 167

texto literario: importante vocé procurar se informar sobre o que existe para seu publico e, lendo,
definir prioridades, fazer suas escolhas. Essa selegéo é importante, pois o(a) professor(a) deve ler os
textos anteriormente a fim de analisar o que pode ou nao interessar para seu leitor. Para isso, pode
também utilizar suas aulas para aprender sobre o gosto de seus

educandos. P. 167

a apresentagao oral de um texto lido p. 167

O fato de poder ver e tocar os varios volumes, as varias ilustracdes, faz com que o aluno desenvolva
uma espécie de leitura, a leitura sensorial . Por meio do manuseio dos livros, ele pode escolher o que
mais Ihe agradar. P. 167

Vocé pode comegar sendo o(a) “contador(a) de histérias” da classe p 167

O professor deve: escolha trechos que achar mais interessantes e leiaos para seus alunos,
despertando seu interesse para conhecer o resto da histéria. Ou ainda leia a cada dia um pedaco da
histéria, fazendo suspense para o capitulo do dia seguinte p. 167

Encenar alguma histdria, inclusive com mascaras, pode despertar nos alunos o interesse pela leitura
dos textos. P. 168

atividades de leitura com base com base no uso do dicionario: Ordem alfabética dos nomes, Ordem
alfabética e defini¢cdes... Apds a leitura de um texto mais complexo, cientifico, por exemplo, propor
que os alunos anotem os termos desconhecidos. Em seguida, a partir de uma atividade colaborativa,
sugerir que os grupos procurem as definicdes no dicionario. Por ultimo, o texto pode ser relido,
incorporando-se as diferentes definigbes encontradas pelos alunos.p 175

importancia da biblioteca escolar ou sala de leitura bem organizada e com acervo de qualidade para a
formacao do leitor; a leitura como uma préatica social e cultural a ser resgatada pela escola; a
mediacéo do(a) professor(a) na formacao do leitor experiente e o dicionario como grande aliado para
as atividades de leitura na sala de aula e na vida em sociedade.p. 175

articipa, na escola, de praticas de leitura e escrita, ou seja, ainda comegando a ser alfabetizada, ela ja
pode (e devel) ler e escrever, mesmo que ndo domine as particularidades de funcionamento da
escrita. P 186

a professora explorou habilidades de leitura e de produgao textual ao mesmo tempo em que permitiu
que as criangas pensassem sobre a logica da nossa escrita, especialmente na montagem do cacga-
palavras. Lembramos ainda que cada momento estava carregado de significagdo, afinal, estavam
produzindo o “livro que toda crianga queria ter”, com direito a selecionar e criar os textos!p. 192

Percebemos que a producéo dos géneros foi sempre precedida por atividades de leitura, inclusive de
leitura-deleite, nas quais os alunos puderam familiarizar-se com os textos, divertirse com eles e
também refletir sobre como eles funcionam nas interagdes diarias, para que servem, como se
organizam. P. 194

Refletir sobre como os textos circulam e como s&do produzidos em contextos extra-escolares é
fundamental, uma vez que a escola ndo é o unico lugar onde as criangas (e também os adolescentes
e adultos) tém contato com textos escritos, seja lendo ou escrevendo. P. 194
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Lemos textos literarios (dentre outros motivos) para nos deleitarmos, para viajarmos! Essa € uma das
estratégias que podemos adotar para que os alunos descubram a magia dos livros. Muitas, muitas,
muitas histoérias para imaginar, muita poesia para sonhar!p 199

Os textos usados para essa finalidade exigem capacidades diferenciadas em relacdo a outros
géneros textuais em que a leitura € mais linear,p. 199

promover situagdes de leitura de textos nao lineares. contato com diferentes espécies de textos é
imprescindivel para a aprendizagem da leitura e da escrita.P. 200

mobilizar os conhecimentos prévios que eles tinham sobre “como explicar a alguém como se deve
brincar’. Alguns desses conhecimentos os alunos adquiriram na etapa anterior, em que eles leram
“instrugcdes de brincadeiras” para brincar, isto €, num contexto significativo, estiveram expostos a
modelos reais de instrugdes semelhantes as que iriam produzir. P. 203

Ler, escrever e brincar, assim, eram consideradas atividades de lazer e de aprendizagem na escola.
P. 204

Atividades de leitura e escrita foram realizadas durante todo o projeto, ajudando os alunos a
desenvolver diferentes capacidades textuais;p. 206

Dentre os jogos que ajudam nessa “empreitada”, alguns deles, como vimos, promovem
especialmente as habilidades de reflexdo fonolégica. Outros se voltam para a exploragdo e dominio
das relagbes som-grafia, propiciando avangos tanto na fluéncia de leitura (ou no uso de pistas iniciais
para ler), como na escrita (inclusive, no dominio da ortografia)3 . O mais gratificante é lembrarmos
que naquelas situagdes, ao jogar, ao brincar, os alunos estdao sempre partilhando, prazerosamente,
com os colegas e o(a) professor(a), as descobertas que vao conseguindo fazer sobre como
escrevemos e lemos as palavras de nossa lingua.p. 214

Como vocé ja deve ter percebido, para que se obtenha sucesso em uma aula de leitura, é
fundamental que o texto lido faga sentido, que seus alunos o compreendam, sendo capazes de
perceber as intengdes do autor, entender seus pontos de vista e, até, ‘adivinhar’ as possibilidades de
desfecho para um determinado texto, entre outros. Para que estes aspectos da leitura sejam
ativados, € necessario que se compreenda uma série de componentes do texto, além daquilo que
estd escrito na sua superficie. E preciso que o alunoleitor ndo entenda apenas as palavras que
compdem o texto, mas que perceba o contexto em que ele estd inserido, o género textual, com suas
caracteristicas e formas especificas, as intengdes do produtor do texto e as informagdes implicitas
que o texto nos da, bem como as marcas de outros textos nele inseridos, entre outros.p. 287

O contexto em que esta inserido o texto ajuda muito em sua compreensao. Para entendermos certas
informacgdes no texto, temos que acionar nosso conhecimento de mundo (conhecimento pragmatico-
cultural): estas informagdes sado, portanto, baseadas em conhecimentos, experiéncias, crengas,
ideologias e contextos da cultura em que estamos inseridos. A informatividade, que consiste nas
informagdes novas ou nas informagdes ja conhecidas que um texto traz P. 288

A leitura do titulo, seguida das referéncias a autora e a Editora, caracterizam-se como mais uma
estratégia de contextualizagdo da leitura. P.288

Um segundo aspecto da dimensao contextual é a intencionalidade do autor, o que ele pretende com
aquela histéria. P. 289

O TEXTO” — Fazem parte da construgéo textual os seguintes componentes: 2.1. Coesao, Coeréncia,
O INFRATEXTO”, que é tudo aquilo que esta abaixo da superficie do texto, mas é decisivo para sua
coeréncia, Implicito, capacidade inferencial, O INTERTEXTO” — a intertextualidade é a caracteristica
que faz de um texto dependente de outros p.292

Um(a) professor(a)-pesquisador(a) é, portanto, aquele(a) que busca novas metodologias que
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propiciem aos alunos uma leitura mais competente. A mudanga de atitude do(a) professor(a)-
pesquisador(a) tanto na identificagdo do processo como no desenvolvimento de uma leitura de
construgao de sentido p. 292

1. leva-los a se interessar pela leitura; 2. aumentar sua auto-estima e confianga ao responder as
perguntas; 3. fazer deles co-participantes da leitura; 4. leva-los a produzirem um texto sobre a histéria
lida. P.292

Na concepgdo sociointeracionista de linguagem, a leitura é entendida como um processo de
producéo de sentido que se da a partir de interagdes sociais ou relagdes dialdgicas que acontecem
entre dois sujeitos — o autor do texto e o leitor. Esse processo depende, fundamentalmente, do uso de
estratégias cognitivas de leitura, como vocé vera no topico a

seqguir.p. 315

dentre outras habilidades/capacidades, a leitura inclui as de fazer previsbes sobre o texto, de
construir significado combinando conhecimento prévio e informacao textual, de refletir sobre o
significado do que foi lido e tirar conclusbes sobre o assunto enfocado. Por outro lado, essas
habilidades/capacidades sdo desenvolvidas a medida que o leitor, no ato de ler, faz uso das
chamadas estratégias de leitura. P. 315

estratégias de antecipagao ou de previséo, estratégias de inferéncia, estratégias de verificagdo, Vale
lembrar que, para entenderem o texto, os alunos utilizaram certos conhecimentos prévios que lhes
permitiram identificar tanto a linguagem conotativa2 , que caracteriza o texto literario, como o género
textual (histéria, reconhecida pela sua estrutura narrativa) e

outras particularidades do texto, além de possibilitarem a eles a utilizagdo das referidas estratégias e,
por decorréncia, o entendimento da histéria em questao. P. 317

importancia de o aluno utilizar suas experiéncias, sua historia de leituras e seus conhecimentos para
produzir sentidos em relagédo aos textos lidos. Mostra, também, a relevancia da leitura colaborativa,
na qual professor(a) e alunos, juntos, buscam pistas, juntam significados e constroem o sentido do
texto, p. 317

entendo-se que a leitura precisa ter sentido para os alunos, a indagacgao “Ler este texto para qué?”
precisa ser objeto de reflexdo em sala de aula. Ao fazer essa pergunta, o professor levara os alunos a
perceberem ndo so as diversas intengdes que estao “por tras” dos textos lidos, como também o fato
de que diferentes inten¢des implicam diferentes formas de escrever, diferentes géneros textuais.p.
318

O ato de ler supde uma certa experiéncia textual, como o contato e a familiaridade com diferentes
géneros e estruturas textuais, de forma que o aluno perceba que ler um texto informativo & diferente
de ler uma instrucdo, ler uma noticia € diferente de ler uma histéria, e assim por diante. Os géneros
textuais constituem, como vocé viu na unidade anterior, tipos especificos de textos que se
caracterizam por determinado conteudo tematico, por certa estrutura ou forma de composigédo
(narrativa, descritiva, dissertativa, instrucional, etc.) e por um estilo especifico (ligado a escolha e uso
da linguagem). Para fazer do aluno um leitor, a escola deve oportunizar-lhe condi¢bes de vivenciar,
desde a alfabetizagao, a funcionalidade de cada género e da propria linguagem escrita. P. 319

A sonoridade e a musicalidade préprias do texto poético sdo agradavelmente percebidas pelas
criangas no ato de uma expressiva leitura, o que mostra que esse € um género que se presta a leitura
oral, individual ou em coro. Por outro lado, a leitura de textos poéticos a crianga em fase da
alfabetizacdo nao sé a aproxima desse género textual como exerce papel importante na formacgéo de
sua expresséo verbal. Quanto a interpretacdo, é importante ressaltar que, para Kleiman (2000), o
leitor ndo recebe pronto o significado do texto: ele o constréi, gradualmente. P. 321

Logo, cabe ao professor mediar essa construgdo, seja apontando aos alunos pistas contidas no texto,
seja fazendo perguntas que os levem a refletir mais sobre o assunto enfocado, ou orientando-os nas
relagdes que podem estabelecer entre o texto e o contexto histérico-social de produgéo e de leitura.
Um texto, especialmente o poético, desdobra-se em multiplas leituras. Logo, ha diversas maneiras de
ser lido, que precisam ser experienciadas por professores e alunos. P. 321
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a leitura possibilita ricas situagdes de oralidade.antes mesmo da leitura, o titulo do texto provocou
grande discussdo entre as criangas, que deram palpites sobre a pergunta feita pelo autor, utilizando
assim estratégias de antecipagdo e de inferéncia. Nao ha duvida de que a professora soube
aproveitar a situagdo surgida para fazer da leitura uma pratica social articulada com a pratica da
interagao oral, ambas necessarias naquele contexto. P. 321

Dada a necessidade de se trabalhar qualitativamente e de forma permanente com a leitura, o(a)
professor(a) precisa fazer da sala de aula uma sala de leitura, com diferentes suportes e tipos de
textos, a ser utilizada pelos alunos tanto em momentos formais de leitura, quando toda a turma I€,
quanto em momentos informais, em que o aluno que terminou sua tarefa escolhe um texto para ler
enquanto aguarda nova atividade, por exemplo. E importante, também, que o(a)

professor(a) organize momentos de leitura livre, em que também leia (inclusive obras da preferéncia
dos alunos, como histérias em quadrinhos). Ele(a) podera aproveitar o momento para saber das
criangas o porqué dessa preferéncia, quais os personagens com quem se identificam, suas historias
prediletas. P. 323

Outra agdo pedagogica importante em termos da leitura é a organizacdo de passeios com os
alfabetizandos, os quais, ao se depararem com informagdes escritas (placas, outdoors, propagandas,
nomes de estabelecimentos, rotulos, etc.), certamente tentarao decodifica-las. P. 323

vocé viu no decorrer da unidade é na dimensao dialdégica e discursiva que a leitura deve ser
experienciada, desde a alfabetizagdo, como um ato social em que autor e leitor participam de um
processo interativo no qual o primeiro escreve para ser entendido pelo segundo. Tal processo vai
depender tanto da habilidade do autor no registro de suas idéias, quanto da habilidade do leitor na
captacgao de tudo aquilo que o autor colocou e insinuou no texto. P. 324

planejar uma agao pedagdgica que permita ao aluno nao so6 a leitura de textos para os quais ja tenha
construido uma competéncia, como também a produgéo de textos dentro dos géneros trabalhados p.
324

o professor pode propor aos alunos uma leitura atenta do texto selecionado e, depois, em uma
atividade reflexiva conjunta, professor e alunos farao a identificacdo dos blocos de idéias afins e a
decorrente segmentacdo do texto, observando como as ligagbes entre os paragrafos foram
estabelecidas. P331

a leitura e analise de textos de diferentes géneros, para que os alunos, ao refletirem sobre as
estratégias textuais, tenham boas referéncias para suas producbes; a utilizacdo de textos em
quadrinhos, os quais constituem instrumental eficiente para auxiliar as criangas p. 332

na organizacédo sequencial dos fatos, na percepcdo de que a histéria precisa ter um principio, um
desenvolvimento e um final; o trabalho com textos literdrios em prosa e verso (incluindo-se ai os
textos folcléricos, lendas, parlendas, quadrinhas, adivinhas), pois na faixa etaria correspondente as
séries ou ciclos iniciais as criangas fazem uso nao s6 das experiéncias diretas e reais, mas também
da expressdo simbodlica, do imaginario; a exploragdo de situagdes interessantes, engragadas,
pitorescas ocorridas na sala de aula e/ou no cotidiano dos alunos para a produgédo de historias,
relatos, noticias, textos de opinido, cartazes, cartas e outros géneros textuais p.334

subsidios tedricos e praticos para suas produgbes e dispordo de materiais de consulta: jornais,
revistas, enciclopédias, dicionarios, textos de diferentes géneros; a reflexdo/analise linglistica a partir
de problemas em textos produzidos por alunos, p. 334
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Legislagédo sobre o livro e a leitura

LEI N° 8.029, DE 12 DE ABRIL DE 1990

Dispbe sobre a extingao e dissolucdo de entidades da administracdo publica federal, e da outras
providéncias.

Fundacgodes:
a) Fundacao Nacional de Artes (Funarte); b) Fundagao Nacional de Artes Cénicas (Fundacen);
¢) Fundagéao do Cinema Brasileiro (FCB); d) Fundagao Nacional Pr6-Meméria (Pro-Meméria);

e) Fundagédo Nacional Pro-Leitura (Pro-Leitura); f) Fundagdo Nacional para Educagédo de Jovens e
Adultos (Educar); g) Fundagdo Museu do Café;

E o Poder Executivo autorizado a constituir:

| — o Instituto Brasileiro da Arte e Cultura (Ibac), sob regime juridico de fundagao, ao qual seréo
transferidos o acervo, as receitas e dotagées orcamentarias,bem assim os direitos e obrigagbes
das fundagbées a que se referem as alineas a, b e ¢ do inciso Il do artigo anterior, com as
seguintes competéncias: a) formular, coordenar e executar programas de apoio aos produtores e
criadores culturais, isolada ou coletivamente, e demais manifestagdes artisticas e tradicionais
representativas do povo brasileiro; b) promogéo de agbes voltadas para difusdo do produto e da
produgao cultural; c) orientagdo normativa, consulta e assisténcia no que diz respeito aos direitos
de autor e direitos que lhe sdo conexos; d) orientacdo normativa, referente a producéo e exibicao
cinematografica, videografica e fonografica em todo o territério nacional;

Il — o Instituto Brasileiro do Patriménio Cultural (IBPC), ao qual serdo transferidos as competéncias, o
acervo e as receitas e dotagbes orgamentariasda Secretaria do Patrimdnio Historico e Artistico
Nacional (Sphan), bem como o acervo, as receitas e dotagdo orgamentaria da fundagdo a que se
refere a alinea d do inciso Il do artigo anterior, tem por finalidade a promogéo e protegédo do
patrimonio cultural brasileiro nos termos da Constituicdo Federal especialmente em seu art. 216;

Il — A Biblioteca Nacional, a qual serdo transferidos as atribuicdes, o acervo, as receitas e dotagdes
orcamentarias da Fundagéo Pro-Leitura, a que se refere a alinea e do inciso Il do artigo anterior.

§ 1° O Instituto Brasileiro do Patriménio Cultural sucede a Secretaria do Patrimdnio Histdrico e
Artistico Nacional

LEI N° 9.610, DE 19 DE FEVEREIRO DE 1998
Altera, atualiza e consolida a legislagao sobre direitos autorais e da outras providéncias.
Art. 5° Para os efeitos desta lei, considera-se:

| — publicagdo: o oferecimento de obra literaria, artistica ou cientifica ao conhecimento do publico,
com o consentimento do autor, ou de qualquer outro titular de direito de autor, por qualquer forma ou
processo;

IV — distribuigdo: a colocacdo a disposicdo do publico do original ou copia de obras literarias,
artisticas ou cientificas, interpretagbes ou execugdes fixadas e fonogramas, mediante a venda,
locacdo ou qualquer outra forma de transferéncia de propriedade ou posse; Sao obras intelectuais
protegidas as cria¢gdes do espirito, expressas por qualquer meio ou fixadas em qualquer suporte,
tangivel ou intangivel, conhecido ou que se invente no futuro, tais como:

| — os textos de obras literarias, artisticas ou cientificas;

Il — as conferéncias, alocugbes, sermdes e outras obras da mesma natureza;
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Ill — as obras dramaticas e dramatico-musicais;

IV — as obras coreograficas e pantomimicas, cuja execugdo cénica se fixe por escrito ou por outra
qualquer forma;

V — as composi¢cdes musicais, tenham ou néo letra;
VI — as obras audiovisuais, sonorizadas ou nao, inclusive as cinematograficas;

VII — as obras fotograficas e as produzidas por qualquer processo analogo ao da fotografia;

LEI N° 10.402, DE 8 DE JANEIRO DE 2002
Institui o Dia Nacional do Livro Infantil.

Art. 1° Fica instituido o Dia Nacional do Livro Infantil, a ser comemorado, anualmente, no dia 18 de
abril, data natalicia do escritor Monteiro Lobato.

LEI N° 10.753, DE 30 DE OUTUBRO DE 2003
Institui a Politica Nacional do Livro.
| — assegurar ao cidadéo o pleno exercicio do direito de acesso e uso do livro;

Il — o livro é o meio principal e insubstituivel da difusdo da cultura e transmissao do conhecimento, do
fomento a pesquisa social e cientifica, da conservacéo do patrimdnio nacional, da transformacéo e
aperfeicoamento social e da melhoria da qualidade de vida;

Il — fomentar e apoiar a produgao, a edi¢ao, a difusdo, a distribuicdo e a comercializagao do livro;

IV — estimular a produgéo intelectual dos escritores e autores brasileiros, tanto de obras cientificas
como culturais;

V — promover e incentivar o habito da leitura;

VI — propiciar os meios para fazer do Brasil um grande centro editorial,

VIl — competir no mercado internacional de livros, ampliando a exportagao de livros nacionais;
VIII — apoiar a livre circulagao do livro no pais;

IX — capacitar a populacdo para o uso do livro como fator fundamental para seu progresso
econdmico, politico, social e promover a justa distribuicdo do saber e da renda;

X —instalar e ampliar no pais livrarias, bibliotecas e pontos de venda de livro;

XI — propiciar aos autores, editores, distribuidores e livreiros as condi¢des necessarias ao
cumprimento do disposto nesta lei;

XIlI — assegurar as pessoas com deficiéncia visual o acesso a leitura.

Art. 13. Cabe ao Poder Executivo criar e executar projetos de acesso ao livro e incentivo a leitura,
ampliar os ja existentes e implementar, isoladamente ou em parcerias publicas ou privadas, as
seguintes agdes em ambito nacional:

| — criar parcerias, publicas ou privadas, para o desenvolvimento de programas de incentivo a leitura,
com a participacao de entidades publicas e privadas;

Il — estimular a criacdo e execucao de projetos voltados para o estimulo e a consolidagdo do habito
de leitura, mediante:
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a) revisao e ampliacdo do processo de alfabetizagdo e leitura de textos de literatura nas escolas;
b) introducao da hora de leitura didria nas escolas;

c) exigéncia pelos sistemas de ensino, para efeito de autorizagdo de escolas, de acervo minimo de
livros para as bibliotecas escolares;

Il — instituir programas, em bases regulares, para a exportagdo e venda de livros brasileiros em feiras
e eventos internacionais;

IV — estabelecer tarifa postal preferencial, reduzida, para o livro brasileiro;
V — criar cursos de capacitagao do trabalho editorial, grafico e livreiro em todo o territério nacional.

Art. 14. E o Poder Executivo autorizado a promover o desenvolvimento de programas de ampliagéo
do numero de livrarias e pontos de venda no pais, podendo ser ouvidas as administracdes estaduais
€ municipais competentes.

Art. 2° Considera-se livro, para efeitos desta lei, a publicagdo de textos escritos em fichas ou folhas,
nao periddica, grampeada, colada ou costurada, em volume cartonado, encadernado ou em brochura,
em capas avulsas, em qualquer formato e acabamento.

Paragrafo unico. Sdo equiparados a livro:

| — fasciculos, publicagées de qualquer natureza que representem parte de livro;

Il — materiais avulsos relacionados com o livro, impressos em papel ou em material similar;
Il — roteiros de leitura para controle e estudo de literatura ou de obras didaticas;

IV — albuns para colorir, pintar, recortar ou armar;

V — atlas geograficos, historicos, anatdmicos, mapas e cartogramas;

VI — textos derivados de livro ou originais, produzidos por editores, mediante contrato de edicao
celebrado com o autor, com a utilizagdo de qualquer suporte;

VII — livros em meio digital, magnético e ético, para uso exclusivo de pessoas com deficiéncia visual;
VIII - livros impressos no sistema braile.

Art. 3° E livro brasileiro o publicado por editora

capacitar a populagédo para o uso do livro como fator fundamental para seu progresso econémico,
politico, social e promover a justa distribuicdo do saber e da renda;

LEI N° 10.865, DE 30 DE ABRIL DE 2004

Dispboe sobre a contribuicio para os Programas de Integragcdao Social e de Formagao do
Patriménio do Servidor Publico e a Contribuicdo para o Financiamento da Seguridade Social
incidentes sobre a importacao de bens e servigos e da outras providéncias.

Ficam reduzidas a zero as aliquotas da contribuicdo para o PIS/ Pasep e da Cofins incidentes sobre a
receita bruta decorrente da venda, no mercado interno, de: [...] 108 Publicada no Diario Oficial da
Unido, Secédo 1 (Edicao Extra), de 30 de abril de 2004, p. 1. 109 Inciso acrescido pela Lei n® 10.925,
de 23-7-2004, e com redagao dada pela Lei n® 11.033, de 21-12-2004.110VI — livros, de 2003.

LEI N° 10.994, DE 14 DE DEZEMBRO DE 2004

Dispoe sobre o depédsito legal de publicagbes, na Biblioteca Nacional, e da outras
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providéncias.
Art. 1° Esta lei regulamenta o depésito legal de publicagdes, na Biblioteca

Nacional, objetivando assegurar o registro e a guarda da producgédo intelectual nacional, além de
possibilitar o controle, a elaboragédo e a divulgagdo da bibliografia brasileira corrente, bem como a
defesa e a preservagao da lingua e cultura nacionais.

LEI N° 11.264, DE 2 DE JANEIRO DE 2006

Confere ao municipio de Passo Fundo o titulo de Capital Nacional da Literatura.

LEI N° 11.899, DE 8 DE JANEIRO DE 2009
Institui o Dia Nacional da Leitura e a Semana Nacional da Leitura e da Literatura.
1° O Dia Nacional da Leitura sera comemorado em 12 de outubro.

§ 2° A Semana Nacional da Leitura e da Literatura sera aquela em que recair o Dia Nacional da
Leitura, nos termos do § 1° deste artigo.

LEI N° 12.192, DE 14 DE JANEIRO DE 2010
Dispoe sobre o depésito legal de obras musicais na Biblioteca Nacional.

Art. 1° Esta lei regulamenta o depdsito legal de obras musicais na Biblioteca Nacional, com o intuito
de assegurar o registro, a guarda e a divulgagdo da produgdo musical brasileira, bem como a
preservagdo da memoaria fonografica nacional.

Art. 2° Para os efeitos desta lei, consideram-se obras musicais partituras, fonogramas e videogramas
musicais, produzidos por qualquer meio ou processo, para distribuigdo gratuita ou venda.

Art. 3° Ficam os impressores e gravadoras fonograficas e videofonograficas obrigados a remeter a
Biblioteca Nacional, no minimo, dois exemplares de cada obra editada ou gravada, bem como sua
versdo em arquivo digital, no prazo maximo de trinta dias apds a publicagdo da obra, cabendo a
editora, ao produtor fonografico e ao produtor videografico a efetivagdo desta medida.

LEI N° 12.244, DE 24 DE MAIO DE 2010
Dispoe sobre a universalizagao das bibliotecas nas instituicoes de ensino do pais

Art. 1° As instituigcdes de ensino publicas e privadas de todos os sistemas de ensino do pais contarao
com bibliotecas, nos termos desta lei.

Art. 2° Para os fins desta lei, considera-se biblioteca escolar a colegdo de livros, materiais
videograficos e documentos registrados em qualquer suporte destinados a consulta, pesquisa, estudo
ou leitura. Paragrafo unico. Sera obrigatério um acervo de livros na biblioteca de, no minimo, um titulo
para cada aluno matriculado, cabendo ao respectivo sistema de ensino determinar a ampliagdo deste
acervo conforme sua realidade, bem como divulgar orientagdes de guarda, preservagéo, organizagao
e funcionamento das bibliotecas escolares.

LEI N° 12.388, DE 3 DE MARCO DE 2011

Confere ao municipio de Taubaté, no estado de Sao Paulo, o titulo de Capital Nacional da
Literatura Infantil.

LEI N° 12.853, DE 14 DE AGOSTO DE 2013

Altera os arts. 5°, 68, 97, 98, 99 e 100, acrescenta arts. 98-A, 98-B, 98-C, 99-A, 99-B, 100-A, 100-
B e 109-A e revoga o art. 94 da Lei n° 9.610, de 19 de fevereiro de 1998, para dispor sobre a
gestao coletiva de direitos autorais, e da outras providéncias.
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DECRETO N° 519, DE 13 DE MAIO DE 1992
Institui o Programa Nacional de Incentivo a Leitura (Proler) e da outras providéncias.

Fica instituido, junto a Fundagao Biblioteca Nacional, o Programa Nacional de Incentivo a Leitura
(Proler).

Art. 2° Constituem objetivos do Proler:

| — promover o interesse nacional pelo habito da leitura;

Il — estruturar uma rede de projetos capaz de consolidar, em carater permanente, praticas leitoras;
Il — criar condigbes de acesso ao livro. por meio de familiarizagcdo com o livro e a biblioteca;

Il — dinamizacado de salas de leitura, mediante supervisdo de atividades e distribuicdo de materiais
com sugestdes de promogoes;

Il — consolidagdo da lideranga das bibliotecas publicas, visando a integragcdo de agdes que
incentivem o gosto pela leitura;

IV — provisao de espagos de leitura, abertos regularmente ao publico;
V — promogao e divulgagao de medidas incentivadoras do habito da leitura;

VI — utilizagdo dos meios de comunicagédo de massa, para incentivo a leitura.

DECRETO N° 520, DE 13 DE MAIO DE 1992
Institui o Sistema Nacional de Bibliotecas Publicas e da outras providéncias.

Fica instituido, junto & Fundacado Biblioteca Nacional, o Sistema Nacional de Bibliotecas Publicas,
com vistas a proporcionar a populagao bibliotecas publicas racionalmente estruturadas, de modo a
favorecer a formagdo do habito de leitura, estimulando a comunidade ao acompanhamento do
desenvolvimento sociocultural do pais. O Sistema Nacional de Bibliotecas Publicas tem os seguintes
objetivos:

| —incentivar a implantagao de servigos bibliotecarios em todo o territério nacional;

Il — promover a melhoria do funcionamento da atual rede de bibliotecas, para que atuem como
centros de agao cultural e educacional permanentes;

Il — desenvolver atividades de treinamento e qualificagdo de recursos humanos, para o
funcionamento adequado das bibliotecas brasileiras;

IV — manter atualizado o cadastramento de todas as bibliotecas brasileiras;

V —incentivar a criagao de bibliotecas em municipios desprovidos de bibliotecas publicas;
VI — proporcionar, obedecida a legislagéo vigente, a criagédo e atualizagéo

de acervos, mediante repasse de recursos financeiros aos sistemas estaduais e municipais;

VIl — favorecer a agdo dos coordenadores dos sistemas estaduais € municipais, para que atuem
como agentes culturais, em favor do livro e de uma politica de leitura no pais;

DECRETO N° 7.084, DE 27 DE JANEIRO DE 2010
Dispde sobre os programas de material didatico e da outras providéncias.

Art. 1° Os programas de material didatico executados no ambito do Ministério da Educagéo séo
destinados a prover as escolas de educagéo basica publica das redes federal, estaduais, municipais
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e do Distrito Federal de obras didaticas, pedagodgicas e literarias, bem como de outros materiais de
apoio a pratica educativa, de forma sistematica, regular e gratuita. Paragrafo unico. As agbes dos
programas de material didatico destinam-se aos alunos e professores das instituicbes citadas no
caput, devendo as escolas participantes garantir o acesso e a utilizagcdo das obras distribuidas,
inclusive fora do ambiente escolar no caso dos materiais designados como de uso individual pelo
Ministério da Educacéao, na forma deste decreto.

Art. 2° Sao objetivos dos programas de material didatico:

| — melhoria do processo de ensino e aprendizagem nas escolas publicas, com a consequente
melhoria da qualidade da educacao;

Il — garantia de padrdo de qualidade do material de apoio a pratica educativa utilizado nas escolas
publicas;

Il — democratizagado do acesso as fontes de informagao e cultura;

IV — fomento a leitura e o estimulo a atitude investigativa dos alunos; e

V — apoio a atualizagao e ao desenvolvimento profissional do professor.
Art. 3° S&o diretrizes dos programas de material didatico:

| — respeito ao pluralismo de ideias e concepgdes pedagogicas;

Il — respeito as diversidades sociais, culturais e regionais;

Il — respeito a autonomia pedagégica dos estabelecimentos de ensino;
IV — respeito a liberdade e o aprego a tolerancia; e

V — garantia de isonomia, transparéncia e publicidade nos processos de avaliagdo, selegcéo e
aquisi¢cao das obras.

O Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE) tem como objetivo prover as escolas publicas de
acervos formados por obras de referéncia,

de literatura e de pesquisa, bem como de outros materiais de apoio a pratica educativa.

§ 1° As obras de que trata este artigo serdo avaliadas e selecionadas de acordo com as diretrizes e
procedimentos estabelecidos neste decreto e em ato préprio.

§ 2° O processo de avaliacdo, selecdo e aquisicdo das obras dar-se-a de forma periddica, visando a
garantir ciclos regulares bienais alternados, intercalando o atendimento aos seguintes niveis e
modalidades da educacdo basica: | — educagao infantil, 1° ao 5° ano do ensino fundamental e
educacéo de jovens e adultos; Il — 6° ao 9° ano do ensino fundamental e ensino médio.

Art. 25. A avaliacdo pedagdgica das obras inscritas no PNBE sera realizada com base em critérios
definidos no edital, considerando-se, necessariamente, sem prejuizo de outros:

| — a qualidade do texto;
Il — a adequacgao tematica; e
Il — a estrutura editorial e o projeto grafico.

§ 1° As obras aprovadas no processo de avaliagdo pedagdgica serao selecionadas para composi¢ao
dos acervos do PNBE.

§ 2° O Ministério da Educacao podera instituir procedimento para escolha, pelas escolas, das obras
integrantes do acervo do PNBE. O Ministério da Educacgéo podera criar programas suplementares de
material didatico, a serem disciplinados em atos proprios, destinados a niveis, modalidades, objetivos
ou publicos especificos da educagdo basica, inclusive da educagao infantil, alfabetizagdo e educagao
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de jovens e adultos, com ciclos préprios ou edigées independentes. Paragrafo unico. Os programas
mencionados no caput deverdo submeter-se aos objetivos e diretrizes estabelecidos neste decreto.
Art. 28. O Ministério da Educagdo adotara mecanismos para promocdo da acessibilidade nos
programas de material didatico destinados aos alunos da educacdo especial e seus professores das
escolas de educagéo basica publicas. Paragrafo unico. Os editais dos programas de material didatico
poderdo prever obrigagdes para os participantes relativas a apresentacdo de formatos acessiveis
para atendimento do publico da educagao especial.

DECRETO N° 7.559, DE 1° DE SETEMBRO DE 2011
Dispoe sobre o Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL) e da outras providéncias.

Art. 1° O Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL) consiste em estratégia permanente de
planejamento, apoio, articulagédo e referéncia para a execugao de acdes voltadas para o fomento da
leitura no pais.

§ 1° Sao objetivos do PNLL:

| —a democratizagdo do acesso ao livro;

Il — a formacao de mediadores para o incentivo a leitura;

Il — a valorizagao institucional da leitura e o incremento de seu valor simbdlico; e

IV — o desenvolvimento da economia do livro como estimulo a producdo intelectual e ao
desenvolvimento da economia nacional.

§ 2° As agdes, programas e projetos do PNLL serdo implementados de forma a viabilizar a inclusao
de pessoas com deficiéncia, observadas as condigdes de acessibilidade.

— eixo estratégico | — democratizagdo do acesso:
a) linha de acédo 1 — implantacdo de novas bibliotecas contemplando os requisitos de acessibilidade;

b) linha de acdo 2 — fortalecimento da rede atual de bibliotecas de acesso publico integradas a
comunidade, contemplando os requisitos de acessibilidade;

c) linha de ac&o 3 — criagdo de novos espacos de leitura;

d) linha de agdo 4 - distribuicdo de livros gratuitos que contemplem as especificidades dos
neoleitores jovens e adultos, em diversos formatos acessiveis;

e) linha de agao 5 — melhoria do acesso ao livro e a outras formas de expressao da leitura; e

f) linha de agdo 6 — disponibilizacdo e uso de tecnologias de informagdo e comunicagao,
contemplando os requisitos de acessibilidade;

Il — eixo estratégico Il — fomento a leitura e a formagao de mediadores:

a) linha de agdo 7 — promogéao de atividades de reconhecimento de a¢des de incentivo e fomento a
leitura;

b) linha de agéo 8 — formacéo de mediadores de leitura e de educadores leitores;
c¢) linha de acéo 9 — projetos sociais de leitura;
d) linha de agéo 10 — estudos e fomento a pesquisa nas areas do livro e da leitura;

e) linha de agdo 11 — sistemas de informagao nas areas de biblioteca, bibliografia e mercado editorial;
e
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f) linha de agédo 12 — prémios e reconhecimento as agdes de incentivo e fomento as praticas sociais
de leitura;

Il — eixo estratégico Il — valorizacgao institucional da leitura e de seu valor simbdlico:

a) linha de acdo 13 — agdes para converter o fomento as praticas sociais da leitura em politica de
Estado; e

b) linha de agdo 14 — a¢bes para criar consciéncia sobre o valor social do livro e da leitura; e
IV — eixo estratégico IV — fomento a cadeia criativa e a cadeia produtiva do livro:
a) linha de agéo 15 — desenvolvimento da cadeia produtiva do livro;

b) linha de agdo 16 — fomento a distribui¢cdo, circulagdo e consumo de bens de leitura; Legislacao
sobre Livro e Leitura

c) linha de agao 17 — apoio a cadeia criativa do livro e incentivo a leitura literaria;

d) linha de acdo 18 — fomento as ag¢des de producgédo, distribuicdo e circulagéo de livros e outros
materiais de leitura, contemplando as especificidades dos neoleitores jovens e adultos e os diversos
formatos acessiveis; e

e) linha de agdo 19 — maior presencga da produg¢ao nacional literaria, cientifica e cultural no exterior.

O Prémio Viva Leitura integra o PNLL e tem como objetivo estimular, fomentar e reconhecer as
melhores experiéncias que promovam a leitura.

DECRETO N° 7.748, DE 6 DE JUNHO DE 2012

Aprova o estatuto e o quadro demonstrativo dos cargos em comissdao e das fungodes
gratificadas da Fundagéao Biblioteca Nacional.

Art. 5° O Ministério da Cultura devera adotar as providéncias necessarias a efetiva transferéncia a
Fundagao Biblioteca Nacional dos acervos técnico e patrimonial da Diretoria do Livro, Leitura e
Literatura, constituido pelos bens mdveis e imoveis.




