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APRESENTACAO

A série Narrativas Pedagodgicas resulta de acoes de pesquisa e ensino e de
estudostedrico-praticosrealizados noambito das atividades do projeto de pesquisa
“Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa: Formacao de professores e
melhoria dos indices de leitura e escrita no ciclo de alfabetizacao”, identificado
pela sigla Obeduc-Pacto. O desenvolvimento do projeto se articula em torno de
dois eixos de investigacao: (I) Formacao, Pratica Pedagogica e Desenvolvimento
Profissional e (IT) Aquisicao da Escrita.

O projeto foi desenvolvido por pesquisadoras, professoras de educacao
béasica e estudantes universitarias vinculadas ao Grupo de Estudos sobre Aquisicao
da Linguagem Escrita (GEALE), no ambito do Programa de Po6s-Graduacao
em Educacao, da Universidade Federal de Pelotas, e financiado pelo programa
Observatorio da Educagao/CAPES.

As atividades de pesquisa relativas ao eixo Aquisicao da Escrita envolvem
a coleta de textos escritos por criancas mediante a realizacdo de oficinas de
producao de texto espontaneo (ABAURRE, 1987), que visam a obtenc¢ao de dados
auténticos para a pesquisa com aquisicdo da escrita e da ortografia. Os textos
coletados integram o Banco de Textos sobre Aquisicido da Linguagem Escrita
(BATALE).

Neste fotolivro, Oficinas de producao textual: pesquisa e ensino nos anos
iniciais, terceiro volume da série Narrativas Pedagogicas, descrevemos as oficinas
de producao textual, elaboradas entre os anos de 2013 e 2015.
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As oficinas aqui relatadas foram desenvolvidas em cinco escolas-parceiras
do projeto Obeduc-Pacto. Sao elas:

« Colégio Municipal Pelotense — Pelotas/RS

« Escola Municipal de Ensino Fundamental Ministro Fernando Osério —
Pelotas/RS

« Escola Municipal de Ensino Fundamental Olavo Bilac — Pelotas/RS

« Escola Municipal de Ensino Fundamental Gov. Ildo Meneghetti — Porto
Alegre/RS

+ Escola Municipal de Ensino Fundamental Pepita de Ledo — Porto
Alegre/RS

Neste volume apresentamos a dinamica das oficinas e explicitamos
algumas das razoes que sustentam o processo de mobilizacao para a escrita. As
reflexOes e acoOes estao ancoradas na producao intelectual e didatica que vem
sendo construida pela equipe de pesquisadores do GEALE, especialmente, ao
longo do periodo de desenvolvimento do projeto Obeduc-Pacto/Capes.

Embora as oficinas tenham sido elaboradas visando a producao de dados
de escrita para as atividades de pesquisa realizadas no ambito do GEALE,
entendemos que elas também podem ser analisadas a partir da perspectiva do
ensino. Nesse sentido, é importante destacar que, na elaboracdo das oficinas,
procuramos observar dimensoes especificas dos processos de pesquisa de forma
articulada as dinamicas tipicas das situacdes de ensino.

A ideia-forca que deriva dessa articulacdo é a de que a formacao tebrica
oferece pistas conceituais e metodologicas para qualificar os processos educativos
e de investigacdo. Além disso, para ensinar e pesquisar é necessario colocar em
operacao dominios mentais que envolvem as capacidades de analisar e eleger
concepcoes, mobilizar e encadear ideias, preparar e organizar recursos, observar
e escutar sujeitos, avaliar e tomar decisoes.
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Nessa direcao, as oficinas tém um desenho didatico explicito. As diferentes
etapas sao planejadas buscando criar um ambiente propicio para a escrita. As
oficinas envolvem a explicitacdo de dimensoes conceituais (tematica e insumos
para sua compreensao), o desenvolvimento de habilidades de raciocinio (anélise,
comparacao, levantamento de hipdteses), a utilizacdo de recursos didaticos
especificos (imagens, videos, textos de apoio, jogos, objetos), a mediacao das
situacoes de ensino (formas de atuacao e ajuda por parte do oficineiro), a atencao
as criancas em suas necessidades (ajuda, escuta, orientacao).

Esperamos que as oficinas de producao textual aqui compartilhadas
possam inspirar pesquisadores professores que trabalham com criancas nos anos
iniciais do ensino fundamental.

Boa leitura!
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A COLETA DE TEXTOS ESPQNTANEOS =
AS OFICINAS DE PRODUCAO TEXTUAL

As oficinas de producao textual deste fotolivro foram elaboradas a partir
de uma estrutura basica utilizada pelo Grupo de Estudos sobre Aquisicao da
Linguagem Escrita (GEALE) a qual é constituida por trés etapas-chave:

1) motivagdo ou aquecimento — oferecimento de estimulos e subsidios
para que os alunos produzam o texto;

2) producdo textual — apresentacdo da proposta e explicitacdo dos
procedimentos para que ocorra a escrita propriamente dita;

3) socializacdo — as criancas compartilham as escritas desenvolvendo o
gosto pela escrita de textos que podem ser apreciados por um leitor/ouvinte real.

Dica de leitura:

I'serever e Brinear

“oficinas de textos™

Eﬁanﬁi“‘a

DA
FANTASIA  rodari =2
imL# |

e
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Essa estruturagao das oficinas visa a coleta de textos espontaneos cujo
contetido deve especialmente fornecer dados auténticos para a pesquisa sobre
aquisicio da escrita e da ortografia. E importante destacar que a escolha por
coletar textos espontaneos nao é fortuita, trata-se antes de uma decisao tedrico-
metodolégica importante tendo em vista aquilo que orienta fundamentalmente
o trabalho desenvolvido no GEALE: analisar as relaces entre o conhecimento
linguistico infantil e as grafias iniciais, visando compreender as hip6teses das
criancas sobre sua lingua e acerca do sistema ortografico.

Neste sentido, o texto espontaneo é entendido como aquele no qual a
interferéncia externa é minimizada, particularmente a do professor, pois o
foco principal incide sobre a historia a ser contada, ao fato a ser descrito ou ao
argumento a ser construido. Além disso, se uma crian¢a perguntar como devem
ser escritas determinadas palavras, o adulto que est4 presente no momento nao
fornecera uma resposta explicita ou objetiva a pergunta; no maximo devolvera
com outra pergunta que retorne a responsabilidade da decisdao pela grafia das
palavras a crianca: “como tu achas que se escreve essa palavra?” ou “escreve do
jeito que achas que seja correto”.

Oficina de
Producao Textual
I
I I I
Aquecimento Producao Socializacao
ou motivacio =P textual - dos textos

Estrutura basica das oficinas de producao textual do GEALE
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Abaurre (2011, p. 176) aponta que estimular a producdo de textos
espontaneos cria um espaco de “solucdo de problemas” para os aprendizes do
sistema de escrita. Na mesma direcao, Ferreira (2016, p. 48), inspirada em Abaurre
(op. cit.), acrescenta a essa definicao a sugestao da escrita espontanea como um
“espaco de experimentacao” do conhecimento linguistico dos aprendizes, algo
semelhante a um laboratério onde sao testadas hipdteses capazes de resolver
problemas e responder perguntas.

A ideia de um espaco para “solucao de problemas” é interessante porque
atarefa de produzir um texto demanda um namero consideravel de conhecimentos

bastante heterogéneos — boa parte deles de natureza linguistica. A crianca tera de
“resolver” ou “solucionar”, por exemplo, a nivel de ortografia, se escreve ‘xicara’
com ‘X’ ou com ‘ch’ ou, ainda, como deve representar a nasalidade em ‘grande’.
Precisa também decidir se deve adequar a linguagem do texto a determinadas
convencoes extralinguisticas, a depender do género e do destinatario para qual o
texto é produzido.

AMPLIANDO IDEIAS

Muitos pesquisadores vém se dedicando, hatempos, a defini¢cdo do que seja
um texto (escrito), quais seus componentes essenciais, quais capacidades
ele exige de quem o produz e assim por diante (cf. KOCH; ELIAS, 2015). Mas,
para esta discuss@o e para convencermo-nos do quanto a produgdo de um
texto é complexa, basta verificarmos, por exemplo, os direitos e objetivos
de aprendizagem que constituem o eixo “produ¢do de texto escrito” parao
os 3 anos do ciclo de alfabetizagdo, os quais passam pelo planejamento
do texto considerando contexto de produgdo até questdes ligadas & sua
estrutura formal (cf. BRASIL, 2012).
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Um texto cria ao escrevente, portanto, varios “problemas” (no seu sentido
cientifico) a serem resolvidos, os quais possibilitardao a testagem de hipoteses,
tendo em vista que ainda se tratam de conhecimentos nao estabilizados e em
construcdo — e aqui estd a razao pela qual é possivel argumentar em favor da
ideia segundo a qual a producdo de textos espontaneos €, também, “espaco de
experimentacao”, conforme proposto por Ferreira (2016).

Abaurre (2011) lembra que tradicionalmente a producao escrita escolar
¢ marcada por certo grau de artificialidade, visto que ha uma preocupacao e
consequente controle sobre as formas produzidas pelos alunos, o que os induz
a retratarem os roteiros metodolégicos admitidos e exercitados em sala de aula.
Assim, a escrita dos alunos, nesses casos, muito mais reflete sua preocupacao em
atender e reproduzir as estruturas exigidas pela escola do que expressar o modo
como eles realmente concebem o objeto de aprendizagem, que, no caso, € o texto
escrito com todos os conhecimentos que ele retine e demanda por si so.

Apreocupacao em coletar textos espontaneos, isto €, textos nao controlados
e entendidos como espacos de solucao de problemas e de experimentacao, nao
¢ acidental, como mencionado inicialmente. Pelo contrario, serao os textos
espontaneos que fornecerao dados mais ricos e auténticos em termos daquilo
que podem revelar sobre o processo de constru¢ao do conhecimento pela crianca.
Para os estudos do GEALE, esses dados tratam especificamente dos erros (orto)
graficos encontrados nos textos, os quais, por uma perspectiva piagetiana, sao
capazes

de revelar um pouco do conhecimento da crianca acerca da estrutura
da sua lingua assim como conhecimentos que ela possui relativamente
ao sistema notacional [...] além de oferecer pistas para que possamos

compreender as hipoteses formuladas por elas a respeito do sistema
de escrita (MIRANDA, 2010, p. 4).




12 | Série Narrativas Pedagdbgicas

Acreditamos que deste modo as questoes em torno do topico “textos
espontaneos” e de seu uso no ambito das atividades de pesquisa estdo
minimamente justificados, mas consideramos, ainda, que seja interessante
pensar em mais um aspecto referente ao assunto. Read e Treiman (2011), a
partir de Carol Chomsky (1970, 1971, 1972), entendem que a producao de escrita
espontanea (invented spelling) — a problematica escrita inventada X escrita
espontanea — pode ser, além de instrumento metodolégico para coleta de dados,
uma aliada da pratica pedagbgica, especialmente do professor de pré-escola
e de anos iniciais. No entanto, ja de inicio, € importante chamar atencao para
o cuidado necessario que se deve ter quando ha o desejo de adaptar, para fins
didaticos, instrumentos que foram criados especificamente para fins de pesquisa,
pois muitos equivocos podem advir desse tipo de pratica. Para nao incorrer em
tais falhas, uma atitude muito prudente é diferenciar os dois ambitos, isto é,
pesquisa e ensino, avaliando quais os principais objetivos a que servem.
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Quando pesquisamos partimos de uma pergunta-chave, a qual procuramos
responder coletando, descrevendo e analisando dados, o que possivelmente nos
permitira diagnosticar ou mapear os fenomenos para os quais desejamos obter
respostas. Por outro lado, o ensino tem outros objetivos, os quais deverao ser definidos
pelo professor a partir das demandas que emergem dos proprios alunos. No ato de
ensinar, buscamos auxiliar pessoas a aprender, o que, por uma perspectiva piagetiana,
implica areelaboracao e complexificacao constante dos esquemas mentais, a capacidade
cada vez maior de abstrair. O ensino envolve o compromisso de criar condigoes para
a modificacdo das estruturas de conhecimento do sujeito que aprende; a pesquisa na
area, por seu turno, implica ampliar conhecimentos acerca da forma como o sujeito
aprende.

Dizer isso, no entanto, nao significa apartar o ensino da pesquisa. E desejavel
sim que o professor aja como um pesquisador simultaneamente a sua tarefa de ensinar,
pois pode ter mais controle sobre a aprendizagem de seu aluno a medida que domina
o objeto de conhecimento bem como ancora sua pratica em uma teoria sobre o modo
como seu aluno aprende. Tendo isso em vista, encontramos um terreno mais seguro
para pensar sobre a possibilidade de producao dos textos espontaneos em sala de aula.
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AS OFICINAS DE PRODUCAO TEXTUAL

As oficinas de producao textual foram elaboradas para a coleta de textos
espontaneos, entre os anos de 2013 a 2015. Na tabela ao lado estao sintetizadas

algumas informacoes a respeito de sua elaboracao para que vocé, leitor, possa
melhor se situar e se apropriar do material.

Para a definicio da tematica e elaboracdo do roteiro da oficina, a
participacao de varios estudantes de graduacao e pos-graduacao foi fundamental.
Ideias distintas, construidas em diferentes campos do conhecimento, foram
importantes para tornar as oficinas criativas e interdisciplinares.

Fazemos aqui um registro especial a participacao de todos, estudantes e
professores, por meio do registro de seus nomes:

“) Oficina “Os Caes — primeira versao” (2013): Carmen Regina Goncalves
Ferreira; Glediane Saldanha Goetzke da Rosa; Igor Daniel Martins Pereira;
Rosiani Teresinha Soares Machado.

'_> Oficina “Animais fantasticos — primeira versao” (2014): Helena Beatriz
Mascarenhas; Isabel de Freitas Vieira Coimbra; Jaqueline Costa Rodrigues; Lissa
Pachalski.

_> Oficina “Os Caes — segunda versao” (2015): Igor Daniel Martins Pereira;
Isabel de Freitas Vieira Coimbra; Jaqueline Costa Rodrigues; Lissa Pachalski.

_> Oficina “Animais fantéasticos — segunda versao” (2015): Igor Daniel
Martins Pereira; Isabel de Freitas Vieira Coimbra; Jaqueline Costa Rodrigues;
Lissa Pachalski.
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TIPO DE N° DE
s | oFrcINA TEXTO EscoLas | A0 | TEXTOS
COLETADO COLETADOS
“Os caes” - O
menor cao do Narrativo
mundo
“Os caes” -0 Colégio
2013 maior cio do Descritivo Municipal 1°ao 5° 781
mundo Pelotense ano
Os caes” - Argumentativo
Fumaca
EMEF Ministro
Animai Fernando Osorio; o o
1mais Expositivo | EMEF Olavo Bilac; 17a05 732
Fantasticos " .. ano
Colégio Municipal
Pelotense
“Os caes” - 0O
2014 menor cao do Narrativo
mundo
- — EMEF Governador
Os caes™ - O . Tldo Meneghetti; 1°,2°¢ 3° 1494
maior cao do Descritivo EMEF Pepita de anos
mundo Ledio
Os caes” - Argumentativo
Fumaca
“Os caes” - EMEF Ministro
Vantagens e . Fernando Osorio; 1920 5°
desvantagens de |  EXPositivo | EMEF Olavo Bilac; ano 252
adotar/cuidar de Colégio Municipal
2015 um cao Pelotense
Animais EMEF Governad'or o
Fantasticos - Expositivo | [ldo Meneghetti; | 1% 2%¢3 230
Cientista EMEF Pepita de anos
Ledo

Visao geral das oficinas e coletas de producao textual
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OFICINA “OS CAES”
PRIMEIRA VERSAO (2015 E 2014)

Parte 1 - O menor cao do mundo

A primeira oficina relativa a tematica “Os cdes” tinha como objetivo
produzir um texto narrativo baseado na reportagem intitulada “O menor cao do
mundo”.

Aquecimento

Comecamos com uma conversa informal com as criangas sobre animais
de estimacdo. Perguntamos se gostavam de animais, quem possuia, quantos
eram etc., direcionando o assunto para esse campo semantico.

Nessa primeira parte, consideramos fundamental realizar os

procedimentos de antecipacdo da leitura. Para isso, anunciamos uma
reportagem sobre um pequeno cachorro. Dissemos para a turma o titulo da
reportagem (“O menor cao do mundo”) e perguntamos as criancas a respeito
do que ela poderia tratar. O importante era criar um ambiente de expectativa,

despertando o interesse pelo que seria lido.
Convidamos as criancas para ouvir a leitura do texto. Lemos em voz alta a
reportagem “O menor cdo do mundo”, explorando os fatos que a integravam.
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AMPLIANDO IDEIAS

Segundo Coscarelli (2015), a antecipagdo da leitura costuma tornar a
leitura mais eficiente. A partir da antecipagdo, o leitor pode fazer previsdes
sobre a estrutura fonologica da palavra, sobre aspectos morfoldgicos,
sobre a estrutura sintdtica da frase ou de partes dela e, especialmente,
sobre varios aspectos semdnticos envolvidos na construgdo do sentido
do texto. Alem disso, ativar previamente informagdes que podem ser
Uteis € uma estratégia adotada pelo cérebro para otimizar seus recursos,
evitando sobrecarregar o memoria e 0s mecanismos de processamento
de informag¢do. O que vocé pensa a respeito disso? Em que momentos
vocé acha que a antecipagdo da leitura pode ocorrer no contexto de
sala de aula?

O MENOR CAD DO MUNDO

O MEMNOR CACHORRO QUE JA EXISTIU NO MUNDO ERA DO TAMANHO DE UMA FITA CASSETE. QUANDO
FICOU ADULTO, ELE MEDIA SEIS CENTIMETROS DE ALTURA E DEZ CENTIMETROS DE COMPRIMENTO, ERA DA
RACA TERRIER. EM VEZ DE CACAR GATOS, FUGIA DELES. PENSAVAM QUE ERA UM CAMUNDONGO,

(FOLHA DE SAD PALLO, Caderno Folhinha, 2/3./81)
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Chamamos a atencao para o dado do texto sobre o tamanho do cao, com o
objetivo de sondar se as criancas possuiam a percepc¢ao do que seriam 10cm. Com
o auxilio de régua e fita métrica, correlacionando com a palavra “fita cassete”,
presente no texto, mostramos a figura do cao reproduzida em seu tamanho real
(1ocm), comparando-o com a fita cassete.
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Aproximamos a reproducao da imagem do cao colocando-a sobre as maos
dos alunos para que tivessem uma ideia mais clara sobre o tamanho do animal. A
fim de realizarmos uma comparacao, mostramos a figura de um gato (tamanho

médio) ao lado da figura do menor cao do mundo.

AMPLIANDO IDEIAS

E interessante notar como esta oficina integra aspectos de diferentes dreas
do conhecimento, os quais, com a devida adapta¢do e organizagdo das
professoras, podem também ser amplamente explorados para abordar
outros eixos de aprendizogem. Por exemplo, na oficina sobre os cdes,
alem do produgdo textual, foi proposto que as criangas utilizassem uma
fita meétrica para medir o tamonho dos cdes, estabelecendo relagdes

de comparagdo: menor que, maior que, igual a.. Estes conceitos fazem
parte dos direitos de aprendizagem do ciclo de alfabetiza¢do na area de
Matemdtica. Outro aspecto explorado na sequéncia da oficina dos cdes
foram as caracteristicas especificas de algumas ragas de cachorros, como:
habitat, alimentag¢do, numero de patas, reproducdo, etc,, os quais também
intfegrom os direitos de aprendizagem do ciclo de alfabetiza¢do na area dos
Ciéncias Naturais. Desta forma, a partir de uma temdtica é possivel planejar
e organizar atividades, sequéncias e projetos diddaticos que contemplem
eixos e direitos de aprendizagens de diversas dreas do conhecimento.

O que vocé pensa sobre isso? Que outros
conceitos vocé observa nas diferentes oficinas
apresentadas neste fotolivro que poderiam ser
melhor retomados com seus alunos? Como vocé
poderia explorar mais e melhor esses outros
conceitoseconteudosem sala deaulaapartirdas
oficinas de produgdo textual? Uma boa sugestdo
de leitura sobre esse assunto € o caderno do
PNAIC “Planejando a alfabetizagdo e dialogando | @8
com diferentes dreas do conhecimento” (Ano 2, b= '
Unidade 6, BRASIL, 2012).
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Proposta de producao textual

Com base no final da reportagem, solicitamos aos alunos que produzissem
um texto contando como um cachorro tao pequeno faria para escapar da
perseguicao de um gato.

Apresentamos ideias incentivadoras para sua producao como: o caozinho
fazendo amizade com um rato para, juntos, se livrarem do gato. Ainda sugerimos
que o cao, devido ao seu tamanho, nao soubesse que era um cachorro e achasse,
na verdade, que era um rato, fazendo uma analogia com a histéria do filme “A Era
do Gelo 2”7, em que um mamute pensa ser um gamba.
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Um aspecto importante neste momento era prestar atencao nas criancas
que, por algum motivo, ndo queriam escrever. A orientacao no caso de alguma
delas apresentar algum tipo de recusa era deixa-la livre e, em momento posterior,
tentar incentiva-la novamente a produzir o texto.

AMPLIANDO IDEIAS...

Com isso, ja é possivel observar que o trabalho com produgdo de textos
espontdneos demanda uma atividade ininterrupta daguele que estd
mediando a oficing, seja pesquisador ou professor, especialmente nos
anos iniciais do ciclo de alfabetizacdo. O trabalho do mediador ndo
encerra apods a exploragcdo e explicagdo inicial da oficina, de modo que
ele possa “descansar” enquanto as crian¢cas escrevem. Ao contrario, o
desafio maior, para as criangas (e talvez para o proprio mediador), estd
no ato de articular as ideias e escrevé-las no papel. E neste momento
que elas muitas vezes apresentam suas resisténcias, dizendo gue ndo
sabem ou ndo querem escrever, que ndo tém ideias ou mesmo que ndo
entenderam a proposta da oficina. Este € o ponto em gque o mediador
deve passar de mesa em mesa para que, de forma individual, atenda
as duvidas, retome os elementos explorados inicialmente e incentive,
instigue e auxilie as criangas na resolugdo de seus conflitos, jamais
respondendo as inquietacdes de forma direta, mas sempre de forma que
os faca pensar e, assim possivelmente, aprender.
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No caso de alguma crianca argumentar que nao conseguia escrever, o que
ocorria com frequéncia especialmente nas turmas de 1° ano, a orientacao era
dizer que ela deveria fazer como achava que poderia ser escrito, comecando com
palavras conhecidas, ou que poderia usar, também, o desenho.

Tais resisténcias a escrita dos textos eram anotadas nos diarios de campo
de quem estava realizando as oficinas, por serem consideradas dados importantes.
Deveriamos ficar atentas e anotar quando uma crianca recebia a informacao de
outra; quando, sem querer, compartilhavam formas de escrever determinada
palavra.

A proposta era de escrita individual, mas a ideia era que nao impuséssemos
uma forma de siléncio que “desfertilizasse” o prazer em escrever.

Oficineira auxiliando criancas em sua escrita
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Monitora fazendo anotacoes em seu diario de campo durante a producao escrita
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Encerramento

Recolhemos os textos e perguntamos se alguém desejava contar sobre o
que escreveu para o restante da turma, socializando suas ideias. O processo era
repetido por outras criancas que também se sentiam a vontade em apresentar
suas historias. A leitura das histérias escritas pelas criancas foi vista como uma
forma de incentivo ao processo de escrita criativa que acabaram de exercer.
Nesse momento, anotamos quais criancas realizaram a leitura e o nome de suas
respectivas histérias, com a finalidade de utiliza-las para estabelecer uma conexao
com o tema trabalhado na realizacdo da préxima oficina.
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Texto de aluno de 1° ano, escrito a partir da oficina “Os caes” (primeira versao; parte 1)

Sugestdo de leitura:

“Era uma vez um cachorrinho que fugia do gato. Ele ia para a toca dos
ratinhos. Ele era bem medroso que ele ia para a toca dos ratos”
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Texto de aluno de 3° ano, escrito a partir da oficina “Os caes” (versao 1; parte 1)

Sugestado de leitura:

“O peguenino. Era uma vez um cachorrinho bem pequeno o nome dele
era Nino. O seu amigo que € um cachorro bem maior que ele ajuda ele
a fugir dos gatos que acham que ele € um roto mas quando ele tad com
seu amigo Pedro os gatos correram. Um dia o Pedro viajou, entdo Nino
teve que encarar os gatos af outro gato veio dal ele correu para uma
casa de cachorro e tinha um cachorro dentro ai ele pediu ajuda e botou
0s gatos para correr e fim”.
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Parte 2 - O maior cao do mundo

A segunda oficina do tema “Caes” teve como objetivo a producao de um
texto descritivo baseado em uma reportagem sobre o maior cao do mundo.

Aquecimento

O aquecimento consistiu na retomada da oficina anterior por meio de
uma conversa com a turma e com a reproducao de um video sobre o menor
cao do mundo, relembrando as histérias socializadas, para que percebessem as
caracteristicas reais desse tipo de cao.

Depois, indagamos sobre a possibilidade de existir o maior cao do
mundo, se acreditavam nisso, que tamanho teria e como imaginariam que fosse.
Convidamos as criancas para assistir outro video, agora sobre o maior cao do
mundo, para que pudessem visualizar as diferencas, tracando um contraponto
entre os caes. Perguntamos aos alunos a respeito do tamanho que eles imaginavam
que teria o maior cao. ApoOs ouvir sobre suas hipoteses, dissemos que ele media
1 metro e 10 centimetros e exploramos essa medida com o uso de fita métrica.
Por fim, mostramos o cao por meio da reproducao em foto, em tamanho real, e
convidamos as criancas para se colocarem ao seu lado, fazendo um comparativo
entre seu tamanho e o do cao, utilizando, ainda, outras partes do corpo como
maos e bracos.

Disponivel em:

Menor cao:
https://www.youtube.com/watch?v=LYFM{fmKSNpI

Maior cao:
https://www.youtube.com/watch?v=rgkgisYBXBo
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Criancas medindo o tamanho do cao

Apos arealizacao das medidas e comparacoes de tamanhos, solicitamos que
as criangas sentassem em seus lugares para que pudessem ver fotos de outros caes
grandes. Mostramos, com recurso de slides, trés figuras de caes grandes, pedindo
que lhes atribuissem nomes e indagando sobre seu comprimento e perguntando
se eles seriam maiores ou menores que o cao que viram anteriormente.
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APROFUNDANDO IDEIAS

O momento de comparar e medir o tamanho dos cdes € um dos pontos
altos da oficing, tanto desta parte, quanto da anterior, solbbre o menor cdo.
Ele gera bastante movimenta¢do e aparente “bagun¢a” na sala de aula,
mas é muito importante garanti-lo, visto que é o espagco no qual as criangas
efetivamente participam da oficina, se envolvern com a tematica proposta
e conseguem compreender melhor conceitos que antes poderiam estar
gerando duvidas, tendo em vista o grau de abstragdo que exigem.

Oquevocépensasobreisso? Comovocépensagueascriangasdesenvolvem
capacidade de abstra¢cdo? Como vocé acha que isso pode ser trabalhado

de acordo com o nivel de desenvolvimento de cada crianca?

Dica de leitura:

Britt-Mari Barth

A APRENDIZAGEM
DA ABSTRACCAO

METODOS PARA UM MAIOR SUCESSO ESCOLAR
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Proposta de producao textual

Apds mostrarmos as fotos, solicitamos as criangas que imaginassem que
um dos caes apresentados nas imagens fosse seu. Assim, deveriam escrever
uma carta para um amigo descrevendo o seu cdo, nao apenas fisicamente, mas
atribuindo a ele caracteristicas de comportamento, conforme atividade proposta
no Caderno do Pro-Letramento (BRASIL, 2007, p. 41).

Incentivamos as criancas a escreverem em detalhes como era o seu cao
para que seu amigo pudesse imagina-lo o mais proximo possivel do seu aspecto
real. Outro aspecto importante foi estimular constru¢oes comparativas como:
‘maior que minha bicicleta’ e ‘menor que minha cama’.

SAIBA MAIS!

O Pro-Letramento foi um programa de formagdo continuada voltodo a
professoresdarede publica paraamelhoria da qualidade de aprendizagem
da leitura, escrita e matemdatica nos anos/séries s e cnci
. Secrefaria de Educagao Basica

—| inicicis do ensino fundaomental. Foi realizado
pelo Ministério do Educagdo, em parceria com
universidades que integram a Rede Nacional de D J-‘ E
Formacdo Continuada e com adesdo dos estados

- Letramento
e municipios, direcionado a todos os professores
das séries iniciais do ensino fundamental das

Alfabetizagao

escolas publicas. O programa ainda contou com e Linguagem

materiais de estudo referentes o formacdo, os

quaispodem ser acessadosgratuitamente no site: e
==

http:/portal.mec.gov.br/formacao/pro-letramento.
Fonte: <http:/portal.mec.gov.br/oro-letramento>.
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Texto de aluno de 5° ano, escrito a partir da oficina “Os caes” (versao 1; parte 2)

Sugestdo de leitura:

“Olé amiga, eu ganhei um cachorro, e ele € bem grande, ele é do
tamanho da minha mesa. Ele gosta de pegar sapatos para morder,
ele gosta de brincar de bolinha. Um dia eu fui passear com ele e
todo mundo se assustava com ele. E ele come bastante 4 vezes ao
dia. Ah, ja 1o me esquecendol O nome dele é Ted, e a raca € S8o
Bernardo”.
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Texto de aluno de 2° ano, escrito a partir da oficina “Os caes” (primeira versao; parte 2)

Sugestdo de leitura:

“Pelotas, 25 de setembro de 2013. L... Fu tenho uma cachorra grande e
L1 alta e bonita e o nome dela é princesa e ela é muito legal e divertida e
muito amorosa e muito linda”.

Encerramento

Ao terminarem suas cartas, solicitamos que colocassem suas escritas em
envelopes que deveriam ser subscritos. Recolhemos as producgoes e, conforme
feito nas outras oficinas, perguntamos se alguém desejava contar o que escreveu
na sua carta para o restante da turma, socializando sua produc¢ao. O processo
poderia ser repetido por outras criancas que também se sentissem a vontade em
apresentar suas historias.




Volume Il | 33

Parte 3 - Fumaca
A terceira parte da oficina “Os caes” teve como objetivo que as criancas

produzissem um texto argumentativo baseado em uma reportagem sobre caes
que sao abandonados e ficam em abrigos a espera de adocao.

- T . AR
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A apresentacao da historia do cao Fumaca em banner
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Aquecimento

O aquecimento consistiu na retomada das oficinas anteriores e na conversa
informal sobre as diferentes racas de caes existentes e sobre os de raca indefinida,
ou seja, vira-latas, a respeito dos quais foram apresentadas fotos, com auxilio de
slides. Nas conversas, procuramos incentivar as criancas a elaborarem hipoteses
que pudessem explicar o motivo pelos quais alguns caes sdo abandonados,
especialmente os vira-latas.

Depois disso, foi apresentada uma noticia divulgada por uma ONG
que colocou um cao para adocdo, sendo a leitura do texto antecedida pelos
procedimentos de antecipacao de leitura.

Noticia sobre o Fumaca

“Fumaca vivia nas ruas e acabou sendo
atropelado. Foi resgatado para ser levado
ao veterinario e houve a necessidade de
amputar uma de suas patinhas dianteiras.
Ele é muito docil e obediente, nao entra
em casa e espera sentadinho para comer.
Um amor de caozinho, mas ja sofreu
demais, agora precisa de um lar onde
receba cuidados e amor. Interessados em
ajudar este fofo podem entrar em contato
com sua “madrinha” Joana pelo e-mail:
sos@sosanimaispelotas.org.br”.

Fonte: texto adaptado do blog SOS
animais Pelotas

<http://sosanimaispelotasrs.blogspot.com.
br/2013/06/fumaca-adocao-especial.html>.
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Proposta de producio textual

Apos a leitura do texto, exploramos as informacées sobre o cao Fumaca
para que as criancas pensassem sobre a necessidade de ajudar esse cao por meio
da adocao, instigando-as a construir argumentos que justificassem tal atitude.

Depois de explorada a necessidade de adocao do cdao Fumaca,
proporcionamos um debate a partir de uma situagao-problema, instigando os
alunos a se posicionarem a favor ou contra a ado¢ao de Fumaca, a fim de que
registrassem os argumentos em seus textos.

“Vamos imaginar que vocés possuem um amigo que se chama
Nicolau e ele pede ajuda para escrever uma carta aos pais, pedindo
a adocao de Fumaca. Ele nao tem coragem de pedir pessoalmente,

portanto, pensou que vocés poderiam ajuda-lo. Agora vocés tém a
tarefa de ajudar Nicolau a convencer seus pais. Seu sonho é ter um
cao como companheiro, e o do Fumaca, um lar. Vamos ajuda-lo?
Como vamos convencé-los?”.

Dica de leitura:

COMPREENDENDO
A LEITURA

Uma andlise psicolingiifstica da leitura
& do aprender a ler

FRANK SMITH
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Logo em seguida, lembramos os alunos sobre aspectos dificeis envolvendo
a adocao de Fumaca que deveriam ser levados em consideracao, principalmente
no que se refere as condicgoes fisicas do cdo, por exemplo: a mae de Nicolau
poderia ter medo de que ele contraisse doencas; seu pai poderia odiar pelos em
suas roupas; nao haveria disponibilidade de um adulto, durante o dia, para ajudar
a cuidar do cachorro que nao tem uma pata etc. Isso poderia significar que talvez
seria melhor Nicolau desistir da adog¢ao, ja que seus pais tém razao em nao querer
adotar. Instigamos as criancas a pensar sobre isso perguntando:

“O que vocés acham? Nicolau esta certo ou seus pais tém razao?

Devem ou nao adotar o Fumaca? Por qué?”.

Neste momento, era importante desafiar as criancas a emitirem opinioes
criando argumentos contra ou a favor da adocao de Fumaca e, apos, estimula-las
a registrarem em seus textos os argumentos que pensaram.
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Texto de aluno de 2° ano, escrito a partir da oficina “Os caes” (versao 1; parte 2)

Sugestdo de leitura:

“M&e e pai do Nicolau, deixem o Nicolou adotar o Fumacga, o cdozinho.
O Nicolau vai ajudar vocés e vocés vao até que ajudar o Nicolau. Ele
vai se comportar, ndo vai tomar bilhete no caderno da escola e vai se
comportar muito, muito, muitol Bem, ent&o deixem o Nicolau adotar o

cdozinho Fumaca”.

Encerramento

No momento final da oficina, recolhemos as producoes e perguntamos se
alguém desejava contar sobre sua escrita para o restante da turma, socializando

sua producao.
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Texto de aluno de 4° ano, escrito a partir da oficina “Os caes” (primeira versao; parte 3)
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Sugestdo de leitura:

“M&e do Nicolau, adote Fumaga para o Nicolau poder se divertir e ele é
t&o bonito se vocé dar vacina para ele, ele ndo vai transmitir doeng¢as
para seu filho, se dar banho ele ndo vai sujar nada e quando ele for subir
no sofd cologue um pldstico e faga um cachorrinho feliz”,

RESUMINDO
Oficina “Os Caes” (2013)

Parte 1

« Tipo de texto: narrativo.

 Género textual: narrativa.

« Materiais utilizados: texto sobre o menor cao do mundo, folhas pautadas,
fita cassete, imagem impressa do menor cao do mundo em tamanho real, foto
de um gato, fita métrica.

Parte 2

« Tipo de texto: descritivo.

« Género textual: carta.

« Materiais utilizados: folhas pautadas, datashow, caixa de som, video do
menor cao do mundo, imagem impressa do maior cao do mundo em tamanho
real, envelopes coloridos.

Parte 3

» Tipo de texto: argumentativo.

« Género textual: carta.

« Materiais utilizados: texto sobre o cao Fumaca, folhas pautadas, datashow,
caixa de som.
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OFICINA “OS CAES”
SEGUNDA VERSAO (2015)

Vantagens e desvantagens de adotar/cuidar de um cao

O objetivo desta oficina consistia em que as criancas produzissem um
texto expositivo, articulando elementos de descricao e argumentacao a respeito
das vantagens e desvantagens de adotar e cuidar de um cao.

Aquecimento

O aquecimento consistiu em conversar informalmente com as criancas
sobre animais de estimacao. Perguntamos se elas gostavam de animais, quem
possuia, quais eram, quantos tinham etc., direcionando para o assunto sobre
caes. A partir disso, convidamos as criancas para um jogo de imaginacao:

“Vamos imaginar que estamos visitando uma casa, uma ONG, que é uma
entidade que cuida de animais. Essa casa/ONG se chama SOS Animais.
Ela ird fechar por um longo tempo porque precisa fazer uma grande
reforma em seu prédio e nos canis onde vivem os caes. A maior parte

dos caes ja foi adotada. Restam apenas 3, que sdo muito diferentes e
possuem algumas caracteristicas bem especiais. A ONG informou que,
para adotar um desses 3 animais, os interessados devem encaminhar
uma carta por escrito, que sera analisada pelos diretores da ONG”.

Depois disso, perguntamos se as criancas gostariam de conhecer os trés
caes que ainda nao haviam sido adotados.
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AMPLIANDO IDEIAS

Vocé notou que cada parte da oficina “Os cdes” objetivava a produgdo
de diferentes tipos de texto (narrativo, descritivo, argumentativo,
expositivo)? Na tradi¢cdo escolar, especialmente nos anos iniciais, ©
tipo de texto mais abordado quando se trabalha com produc¢do textual
costuma ser o narrativo, possivelmente pelo fato de as criangcas terem
mais familiaridade com suas caracteristicas constitutivas, pois € uma
tipologia tipica da oralidade, presente naturalmente no cotidiano humano
(toda vez que contamos uma situagdo ocorrida conosco para alguéem, por
exemplo, utilizaremos recursos narrativos). Outros tipos textuais, como o
argumentativo ou expositivo, ndo sdo tdo naturais assim, sendo exigidos
em contextos mais especificos da experiéncia social que fogem a vivéncia
familiar e cotidiana. E claro que se considerarmos o texto narrativo com
um olhar mais técnico, existern varios elementos os quais precisamos
aprender para amplior nossa capacidade de uso, tanto na modalidade oral
quanto na escrita. Entretanto, entendemos que isso ndo justifica o fato de
nos atermos apenas ao trabalho com texto de tipo narrativo no ciclo de
alfabetizagdo, pois, se partirmos do principio de que devemos “alfabetizar
letrando” (SOARES, 1998), procuraremos oportunizar as criangas o contato
com diferentes tipos e géneros textuais que caracterizam os também
distintos aspectos da realidade social, para gue participem destes com
autonomia e destreza. O que vocé acha disso? Concorda ou discorda? Por
qué? Como vocé acha que os diferentes géneros e tipos textuais podem
ser articulados e trabalhados em sala de aula?
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Primeiro cao:

Lemos o titulo da reportagem, “O menor cao do mundo”, e perguntamos
acerca do que achavam que poderia tratar a reportagem, tal como realizado na
parte 1 da oficina “Os caes”.

“No6s trouxemos para vocés uma reportagem que conta um pouco sobre
como é um dos caes que esta na ONG SOS Animais. Um jornalista ja

escreveu um texto sobre um cao que era bem igual a esse que estd na
ONG...”

Exploramos o dado do texto que apresenta a informacgao sobre o tamanho
do cao, sondando se as criancas possuiam a percepcao do que seriam 10cm.
Apos, com o auxilio da fita métrica e correlacionando com a palavra fita cassete,
mostramos o que seriam 10cm, seguindo, também, com a leitura da ficha das
caracteristicas de um cao de porte pequeno.

O menor cao do mundo - Yorkshire
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Ficha das caracteristicas do cao porte pequeno — Yorkshire

Peso: O peso dos caes desta raca varia entre 2 e 4 quilos, quando adultos.
Altura: Do menor do mundo, cerca de 7cm, mas pode variar, entre 20 e 25cm,
quando adulto.

Quanto come: Quando adulto, de 100g a 300g, mas depende do tamanho do
animal.

Tempo médio de vida: 12 a 15 anos.

Forca: Possui alta resisténcia na coluna e, considerando seu tamanho, sua forca
nao € pequena.

Raca: Yorkshire Terrier.

Média de filhotes por ninhada: 2 a 3, mas podem existir ninhadas com 4. Tudo
dependera do tamanho da fémea.

Caracteristicas gerais do animal:

» Alta energia, € muito brincalhao e teimoso.

« Nao precisa de muito exercicio.

« O grau de apego ao dono é médio.

« Tipo de relacionamento com outros caes: é timido, mas se em contato desde
pequeno, constrdi uma relacao tranquila, inclusive com gatos.

« O relacionamento com estranhos é amigavel.

« E facil de treinar.

« Cuidados com pelo: é alto porque em funcdo da quantidade de pelo podem surgir
doencas bacterianas ou fungicas. A probabilidade de desenvolver tais doencas
aumenta se o cao permanecer por muito tempo molhado, ou em fungao de estresse,
especialmente por ter que ficar sozinho por longos periodos.

« Os yorkshire ndo sdo animais adequados para criangas muito pequenas porque
elas sao extremamente ativas e apertam, amassam, seguram forte, puxam o pelo,
tazem barulhos. E por causa disso, o yorkshire pode ficar extremamente estressado,
tornando-se agressivo.

« Baixa tolerancia ao frio.

 Média tolerancia ao calor.
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Apés explorarmos as caracteristicas do cdo pequeno, mostramos uma
figura em tamanho real do menor cao. Comparamos o tamanho do cdo com o
tamanho da fita cassete. Colocamos a imagem do cao sobre as maos dos alunos
para que tivessem uma ideia mais clara sobre o tamanho do animal.

Depois, colocamos a figura de um gato (tamanho médio) ao lado da figura
do menor cao do mundo, para que as criancas comparassem os tamanhos.

Gato apresentado para as criangas ao lado do menor cao
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Segundo cao:

Na sequéncia, lemos a ficha com informacoes e caracteristicas do cao de
porte médio.

Ficha das caracteristicas do cao de porte médio — Australian Cattle Dog

Peso: Entre 15 e 20 kg.

Altura: De 45c¢m a 55cm.

Quanto come: Entre 400g e 500g.
Tempo médio de vida: 15 a 20 anos.
Forca: Muito forte e resistente.

Raca: Australian Cattle Dog.

Média de filhotes por ninhada:
Média de 6 filhotes.

Caracteristicas gerais do animal:
Pais de origem: Australia.

Nome original: Australian Cattle Dog.
Utilizacao: Cao de pastoreio.
Porte: Médio.

Necessidade de exercicio diario: Alta.

Temperamento: Inteligente, obediente, corajoso.
Adestralidade: Muito alta.

Qualidades principais: Inteligente, ativo, brincalhao e carinhoso.
Necessidades: Estimulos fisicos e mentais constantes.
Curiosidades: E uma das 10 racas mais inteligentes.
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Depois de lidas as caracteristicas, perguntamos as criancas se elas
pensavam que esse cao seria maior ou menor que o anterior, se comia mais ou
menos, se era mais veloz ou mais lento, leve ou pesado, a fim de chamar atencao
para as caracteristicas apresentadas. Apos as perguntas, mostramos a imagem
com tamanho real do cao médio e, com base nas caracteristicas lidas, propomos
que fizessem comparacdes com o menor cdo e tirassem conclusdes sobre as
hipoteses:

“Quantos caezinhos teriam que ser empilhados para ter o tamanho desse
cao? Quanta comida a mais esse cao come? Que tamanho deveria ter
a sua cama? Qual deles seria mais rapido? Qual ocuparia/precisaria de

mais espago na sua casa e no patio? Qual daria mais trabalho para ser
cuidado? Quanto tempo teria que ficar passeando com ele e quantas
vezes? Daria para brincar com ele? E de qué?”.

Cao médio em comparacao com o cao pequeno, a esquerda
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Terceiro cao:
Por fim, lemos a ficha de caracteristicas de um cao de porte grande.

Ficha das caracteristicas do maior cao do mundo — Dogue Alemao

Peso: 54 a 72 kg.

Altura: O macho pode chegar a ter altura
média de 8ocm. J4 a fémea pode chegar a
uma altura média de 7ocm. O maior cao
do mundo tem aproximadamente 1,12m
de altura.

Quanto come: 1 kg de racao por dia.
Tempo médio de vida: 6 a 8 anos.
Forca: Muito alta e é aconselhavel fazer
adestramento.

Raca: Dogue Alemao.

Média de filhotes por ninhada: 8
filhotes em média.

Caracteristicas gerais do animal:

Pais de origem: Alemanha.

Nome original: Doutsche Gogge.
Utilizacao: Escolta, guarda, companhia.
Porte: Gigante.

Necessidade de exercicio diario: Alta.
Temperamento: Afetuoso, corajoso, autoconfiante.
Adestralidade: Média/alta.

Apego ao dono: Média/alta.

Amizade com outros animais: Média.
Tolerancia ao calor: Média.
Tolerancia ao frio: Média.
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Depois, tal como feito com o segundo cao, pedimos para que dissessem
qual era o tamanho do cao, mostrando com as maos, comparando com a altura
deles, das professoras, de um armario, de uma mesa, etc. Ouvimos as hipoteses
das criancas. Depois, exploramos seu tamanho com o uso de fita métrica e
comparamos com o tamanho de algumas criancas. Mostramos o maior cao do
mundo e convidamos as criancas a se colocarem ao lado da figura do cao, fazendo
um comparativo de seus tamanhos com o do cdo, utilizando, ainda, outras
partes do corpo como maos e bragos. A seguir, convidamos as criancas para que
falassem sobre as diferencas entre os 3 caes, tracando um contraponto entre eles,
comparando suas caracteristicas.

Conversa sobre os trés caes apresentados
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“Vocés lembram que esses 3 caes sao os ultimos a serem adotados? Quais
seriam as vantagens e desvantagens de adotar e cuidar de cada um desses
caes? Quanto de comida se gastaria por semana com cada cao? Qual seria

o tamanho da casa onde cada um deveria dormir? Quanta sujeira cada
um deles faria? Em sua casa teria lugar e condic¢Oes para cuidar desses
caes? Que cuidados especiais cada um deles precisaria receber?”.

E significativo salientar que todos esses aspectos constitutivos do
momento de aquecimento (leituras das fichas, perguntas, didlogos com as
criancas, comparacoes) sao muito importantes para que as criancas construam
um repertoério de elementos que as auxiliem na escrita dos textos. Com as fichas e
a exploracao das caracteristicas, nossa intencao é oferecer insumos especialmente
para a composicao do aspecto descritivo do texto expositivo.
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Proposta de producao textual

A proposta de produgao textual consistiu na escrita de uma carta a ONG,
na qual as criancas deveriam apresentar argumentos que justificassem sua
habilitacao para adotar um dos caes.

Para tanto, deixamos os 3 caes visiveis para que as criancas pudessem
visualiza-los enquanto cada uma delas escolhia um dos caes para ser adotado. Ao
escolher o cao médio, por exemplo, a crianca deveria escrever em sua carta a ONG
o motivo pelo qual escolheu este cao.

Nesse momento, dissemos as criancas que elas precisavam colocar na
carta parte das informacoes que discutiram durante a oficina, por exemplo:

« se 0 cdo iria morar no patio ou dentro de um apartamento;

« 0 tamanho da casinha de cachorro que iriam comprar ou fazer;

- a quantidade de racao que comprariam,;

» se 0 cao ficaria com alguém em casa enquanto estariam na escola;
« com que frequéncia dariam banho;

« se fariam controle das vacinas;

« quantas vezes por semana fariam passeios com o cao;

« quem limparia os dejetos do animal;

- com que frequéncia iriam brincar com o cao;

« que nome escolheriam e por qué.

Depois disso, as criangas deveriam explicar na mesma cartaa ONG o motivo
pelo qual nao podiam adotar os outros dois caes. Aqui incentivamos as criancas
a explicarem quais seriam os transtornos ou as dificuldades que os impediam de
levar os outros dois caes para sua casa.
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Nesse momento, era importante estimular as criancas para que
desenvolvessem um texto robusto e bem pensado, pois elas teriam que argumentar
porque fizeram a escolha por um dos caes e o que as impediu de nao adotar os
demais. Ainda as incentivamos a indicar a ONG possiveis solugoes ou pessoas que
elas conheciam as quais poderiam adotar os caes que sobrariam. Ao final, também
sugerimos que as criancas poderiam tentar expressar na carta o que significava
ter a chance de adotar um cao e o que sentiam ao poder ajudar através da adocao.

E bom relembrar que, numa classe ou em qualquer oficina, o trabalho do
professor como mediador, incentivando e resolvendo dtvidas individualmente, é
fundamental.
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Texto de aluno de 4° ano, escrito a partir da oficina “Os caes” (segunda versao)
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Sugestdo de leitura:

“Bom, se eu escolhesse um cdo, escolheria o maior, Dog Alemd®o, porque ele
€ o mais fofo e por isso eu escolheria ele. Como cuidaria dele: para comer
terio que dar bastante dgua e comida adequada para a ragca dele. Onde
ele moraria: tenho dois cachorros no pdatio da minha casa. O meu Mesmo
& a Rottweiler e tem mais uma Boxer. Entdo ele teria bastante amigos. Tem
uma parte na mMinha casa que € uma peca onde os cachorros ficam, mas no
momento ndo posso adotar. Quem ia dar banho e limpar as necessidodes:
eu e minha mde ou meu pai. Quem ia limpar as necessidades: meu pai. Fu
ndo vou adotar as outras porque eu ndo Me interessei.”

QuerTo
pic g
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o
Criancas comparando o tamanho dos caes
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Texto de aluno de 1° ano, escrito a partir da oficina “Os caes” (segunda versao)

14 Sugestado de leitura:

“Eu gosto do cachorro pequeno porque € mais facil dar ragdo”.
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Encerramento

Apos concluirem, colocamos suas cartas num envelope. Perguntamos se alguém
queria contar o que escreveu, socializando seus argumentos para o grande grupo.

RESUMINDO
Oficina “Os Caes” (2015)

« Tipo de texto: expositivo.

» Género textual: carta.

« Materiais utilizados: texto sobre o menor cao do mundo; folhas com linhas;
envelope para as cartas; fita cassete; imagem impressa do menor, do médio e
do maior cao do mundo (adesivos em placas de MDF), em tamanho real; foto
de um gato; fita métrica; e adesivo do caozinho para as criancas.
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OFICINA “ANIMAIS FANTASTICOS”
PRIMEIRA VERSAQ (2014)

Aquecimento

Iniciamos a oficina mostrando as criancas fotos de seres mitolégicos (leao
com asas, aguia com corpo de ledo e centauro), com a finalidade prepara-las para
o tema. Pedimos as criancas que dissessem se os conheciam e se sabiam as suas
histérias. Ouvimos e fizemos perguntas do tipo:

“Como esses animais sao? O que sera que eles fazem? O que sera que
eles comem? Onde sera que eles vivem? Sera que eles ja existiram? Se

nao existiram, teria sido legal se tivessem existido? Por qué?”.

.

“Grifos”, ser mitolégico apresentado as criancas
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Depois, apresentamos um livro com folhas partidas em dois pedacos e,
conforme foi sendo folheado, mostramos animais a partir da combinacao de duas
metades.

Pedimos que as criancas descrevessem o animal que surgia a partir das
duas metades escolhidas: qual o nome, o que gosta de comer, qual sua habilidade
principal, qual seu ‘poder’, onde vive, que par escolheria para se acasalar...

——

p—
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Livro “Animais Fant4sticos” - Desenhos de Isabel Ramil (2002)
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Proposta de producao textual

Apoés a discussao sobre os animais combinados a partir das metades do
livro, dissemos que nao sabiamos se 0s seres mitologicos realmente existiram,
mas o fato é que alguém os criou, ao menos em sua imaginacao.

A seguir, as criancas receberam as mesmas imagens utilizadas pelas
mediadoras, porém em tamanho menor.

Convidamos as criancas a criarem outros animais, tal como esses criadores,
a partir das combinacoes que o livro oferecia. Pedimos que as criancas primeiro
escolhessem uma combinacao e depois escrevessem uma carta para alguém que
elas imaginassem ser capaz de criar animais.
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As instrucoes para a elaboracao da carta foram as seguintes: as criancas
deveriam descrever as caracteristicas do seu animal, ou seja, o que ele come, onde
ele vive, o que ele faz, com quem ele se acasala e outras coisas que elas poderiam
desejar. Lembramos que, como estavam pedindo um favor, deveriam convencer
o “criador”, para quem estavam escrevendo, dos motivos pelos quais esse animal
deveria ser criado e deveria existir.

Um aspecto interessante de salientar é o fato de notarmos ser esta proposta
de producao textual uma daquelas que gerou mais resisténcia por parte das
criancas no ato da escrita. Observamos de modo geral que o envolvimento das
criancas no momento de aquecimento foi tdo ativo quanto na oficina “Os caes”.
No entanto, apresentaram mais dificuldade para escrever.

Uma hipotese que pensamos poderia advir do tipo de texto que estdvamos
propondo que as criancas escrevessem (expositivo), bastante incomum no
ambiente escolar, especialmente no ciclo de alfabetizacao. Isso conecta-se aquilo
que ja foi mencionado sobre a importancia do trabalho com diferentes tipos

textuais na escola. |

Dica de leitura:
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Texto de aluno de 5° ano, escrito a partir da oficina “Animais Fantasticos” (primeira versao)
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Sugestado de leitura:

“Querida Manu, eu conheci um animal chamaoda Galeia. Ele come frutos
do mar. Ele tem cabecao de galinha e corpo de baleia. Ele € muito legal.
Ele € o animal marinho mais rapido do mundo inteiro e ele canta. Ele é
grande amigo, adora pessoa principalmente criangas. Ele vive na dgua
e pode ficar 24h fora da agua. Eu queria que vocé cuidasse dele porque
vocé adora animais. Eu acho que vocé vai gostar bastante dele. Ele pode
medir até um metro. Ele tem 5 anos de vida. Ele também tem um bico de
galinha na parte da galinha. Ele tem pelos e na parte da baleia tem pele
de baleia”

RESUMINDO
Oficina “Animais Fantasticos” (2014)

« Tipo de texto: expositivo.

 Género textual: carta.

« Materiais utilizados: folhas pautadas, lapis, borrachas, imagens impressas
dos seres mitolégicos, livro com as figuras dos animais fantasticos, figuras em
tamanho menor dos animais fantésticos, envelope para as cartas.
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OFICINA “ANIMAIS FANTASTICOS”
SEGUNDA VERSAO (2015)

A segunda versdao da oficina “Animais Fantésticos” visava também a
producao de um texto expositivo, porém alguns detalhes foram modificados e
acrescidos nas sec¢oes de aquecimento e proposta de producao textual, buscando
ativar conhecimentos prévios e fornecer mais insumos para o momento da escrita.

Esse processo de reelaboracao ocorreu em virtude de se constatar, a partir
de coletas realizadas anteriormente, que a elaboracao de um texto expositivo
demandava um raciocinio mais complexo por parte dos alunos, o que dificultou a
producao do texto.

Aquecimento

O aquecimento foi baseado na exploracao dos conhecimentos prévios
das criancas em relacdo a animais. Iniciamos uma conversa perguntando sobre
nomes de animais que conhecem, os que gostariam de ter, os que gostam, os que
nao gostam, os que nao vivem proximos de nds, como sao, o que eles fazem, se
n6s humanos podemos ficar com eles, se eles representam algo em nossas vidas,
se sao importantes para nossa vida etc.

A partir desse momento, a conversa foi direcionada para os seres
mitologicos, indagando as criancas se elas ja tinham ouvido falar sobre estes
seres. ApoOs ouvi-los brevemente, explicamos um pouco sobre a mitologia grega e
sobre o que os seres mitologicos representavam, mostrando imagens ampliadas
de alguns deles: Centauro (touro e homem), Satira (bode e homem), Sereia (peixe
e mulher) e Quimera (ledo e cabra).
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A seguir, perguntamos se eles gostariam de ouvir a histéria de um ser
mitologico. Apresentamos, entao, a imagem ampliada de Pégaso (cavalo alado),
enquanto faziamos algumas perguntas:

 Como é?
« O que sera que ele faz?
« O que sera que ele come?

« Onde sera que ele vive?
« Sera que ele ja existiu? Se nao, seria legal que ele existisse? Por qué?
« Qual forca ou poder ele possui?

Apos esta exploracao prévia, foi lido o texto “A historia de Pégaso”.
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A histéria de Pégaso

Uma das figuras mais emblematicas da mitologia grega é Pégaso,
o cavalo alado. A sua lenda envolve um nimero enorme de outros seres
mitolégicos, como Poseidon, Medusa, Perseu, Belerofonte, Quimera, Atena e
o proprio Zeus. Portanto, o mito de Pégaso era de extrema importancia para a
cultura grega.

Segundo a lenda, Poseidon (Netuno para os romanos), deus do mar,
era apaixonado por Medusa, um monstro com cabelos de serpente e que
tinha o poder de transformar as pessoas em pedras. No entanto, Poseidon
nunca tinha conseguido toci-la. Quando o heréi Perseu derrotou Medusa
cortando-lhe a cabeca, uma gota do sangue dela caiu em contato com a agua,
provocando um enorme estrondo. Surgiu, entdo, uma espuma branca sobre a
agua e um belo cavalo de pelagem branca e com asas emergiu. Foi assim que
nasceu Pégaso, filho de Poseidon e Medusa.
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Apos seu nascimento, Pégaso bateu com seus cascos no chao do monte
Hélicon, fazendo brotar nesse local a fonte de Hipocrene, que se tornou famosa
como um simbolo de inspiracdo para a poesia. Quem bebesse das aguas
sagradas da fonte, viraria um poeta. A partir disso, muitos homens tentaram
capturar o cavalo para domestica-lo, mas ninguém conseguiu.

Algum tempo depois, o monstro Quimera — um monstro com cabeca
e corpo de ledo, com duas cabecas anexas, uma de cabra e outra de serpente
— estava devastando a regiao de Corinto, atacando rebanhos com os fogos
que lancava por suas narinas. O hero6i Belerofonte decidiu entao lutar contra
Quimera, mas jamais conseguiria vencé-lo sozinho. A deusa Atena resolveu
ajuda-lo, entregando uma rédea de ouro para que domasse Pégaso. Com
o auxilio do cavalo alado, Belerofonte poderia derrotar Quimera. Assim,
Belerofonte e Pégaso conseguiram matar o monstro e salvaram a regiao de
Corinto.

Apos esse feito, algumas pessoas passaram a acreditar que o hero6i era
divino. Deixando-se dominar pelo orgulho e pela vaidade, Belerofonte achou
que seria capaz de voar com Pégaso até o Olimpo, a morada dos deuses, para
juntar-se a eles. No entanto, Zeus ficou zangado com essa atitude e mandou
uma abelha picar o cavalo enquanto este voava até o Olimpo. Ao ser atacado,
Pégaso descuidou-se e deixou Belerofonte cair no chao. Atena deciciu ajudar
Belerofonte mais uma vez e fez com que a terra ficasse mole para que o heréi
nao morresse ao colidir com o chao.

Zeus permitiu que Pégaso continuasse a subir cada vez mais alto até
alcancar as estrelas e transformar-se na constelacdo de Pegasus. Depois
desse episodio, Belerofonte passou o resto de sua vida como um mendigo,
procurando por seu cavalo alado, mas sem nunca conseguir encontra-lo, pois
este estava vivendo entre as estrelas.

Fonte: http://mitosdagreciaantiga.blogspot.com.br/2012/07/historia-de-pegaso_13.html
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Depois, apresentamos o livro dos animais fantasticos, o qual contém as
folhas partidas em dois pedacos com imagens de animais, onde é possivel compor
um animal inteiro ou um animal a partir de duas metades diferentes.

Imagem do livro “Animais Fantésticos”

Primeiro, é claro, mostramos cada animal na sua forma comum (galo,
baleia, tatu e burro). A medida que liamos a ficha de caracteristicas de cada animal,
conversavamos sobre como esses animais faziam parte da vida das criancas,
como eles auxiliavam ou o que eles representavam para os humanos, chamando

a atencao para o fato de que em algumas culturas humanas cada animal possuia
representacoes diferentes.
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Ficha das caracteristicas Galo/Galinha

Nome cientifico: Gallus gallus
domesticus.

Reino: Animalia.

Classe: Aves.

Peso de uma galinha: 1,5 kg
(caipira) a 2,2 kg (aviario).

Peso de um galo adulto: 2 kg
(caipira) a 2,8 kg (aviario).
Producao de ovos por ano: 90
(caipira) a 260 (aviario).

Tempo de formacao dos
filhotes nos ovos: 21 dias.

Dieta: As galinhas e os galos sao
onivoros.  Geralmente = comem
milho e outros cereais. Esgravatam/ciscam o chao a procura de alimento e comem
minhocas ou insetos que possam encontrar. As galinhas ganham a capacidade de
por ovos muito cedo, a partir de seus 120 dias de vida. Quando completam dois anos
de idade, a quantidade de ovos diminui até parar.

Por que o galo canta de manha? O galo canta bem alto para avisar ao galinheiro
que continua vivo e no comando. O canto tem a funcao de intimidar eventuais
desafiantes. Essa ¢ a forma do galo controlar seu territério. Um galinheiro pode ter
somente um galo dominante porque se tiver dois, apenas um sobrevivera a luta pela
lideranca.

Representacoes do galo para as culturas humanas

Horoéscopo chinés: Os nascidos sob este signo tendem a ser organizados e preferem
planejar suas atividades. Sao inteligentes e geralmente bem instruidos. Exibem um
grande sentido de humor. Sao oradores persuasivos. Amam a discussao e o debate
e exibem pouca hesitacao em falar sobre o que pensam. O galo é geralmente muito
digno nas suas maneiras e apresenta-se com um ar de autoridade.

Cultura grega: O galo é sinonimo de mensagem. Muitas guerras tiveram seu
rumo estabelecido pelo voar, cantar e agir de uma ave, que alguém devidamente
credenciado, segundo a cultura da época, interpretava.
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Ficha das caracteristicas
Baleia Jubarte

Nome cientifico: Megaptera
novaeangliae — significa grandes
asas.

Grupo Misticetos: baleias
verdadeiras.

Reino: Animalia.

Classe: Mamiferos.

Tempo de gestacio: 11 ou 12
meses.

Peso e tamanho: O filhote
costuma medir 4 metros e pesar 1,5
tonelada. Um adulto pode medir
até 16 metros e pesar 40 toneladas, o que equivale ao tamanho de um 6nibus e um
carro, juntos, e ao peso de oito elefantes.

Tempo de vida: aproximadamente 60 anos.

Alimentacao: O leite das baleias possui um alto teor de gordura, cerca de 40%,
o que fornece a energia necessaria para o crescimento do filhote. Quando adulta,
alimenta-se de krill, um camarao mintsculo, que vive especialmente nas regioes
polares. A Baleia Jubarte, quando esta na costa brasileira, nao se alimenta.

Baleia Azul

Nome cientifico: Balaenoptera musculus.

Grupo Misticetos: baleias verdadeiras.

Reino: Animalia.

Classe: Mamiferos.

Tempo de gestacao: 9 a 16 meses.

Peso e tamanho: Os filhotes medem 7 m e pesam entre 6 e 7 toneladas. O tamanho
médio de uma baleia azul adulta é entre 22 e 26 m, pesando entre 100 e 120 toneladas.
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Tempo de vida: aproximadamente 90 anos.

Alimentacao: Os adultos alimentam-se essencialmente de crustaceos como o krill.
Ingerem diariamente 4 toneladas destes pequenos crustaceos.

Forca e velocidade: A sua velocidade de cruzeiro é de 4 nos (7,5 km/h) a 6 nos
(11 km/h). Quando cacada, é capaz de atingir 15 nos (28 km/h). Pode alcancar
velocidades maximas de 20 nos (37 km/h).

Representacoes das baleias para as culturas humanas

Cultura Maori, Nova Zelandia: A baleia é um simbolo de reveréncia ao mar e
seu deus, Tangaroa. A baleia representa uma enorme quantidade de alimentos, por
isso, a baleia é simbolo de fartura. E uma mée eximia, que cuida de seu filhote com
muita atencao e age com agressividade quando algo se aproxima. Na cultura Maori,
a baleia também é retratada como a “Mae Protetora”.

Cultura crista: O simbolo da baleia esta fortemente ligado a historia biblica de
Jonas, que foi engolido pela baleia enviada por Deus. Jonas foi regurgitado apos trés
dias. Assim, a baleia é simbolo da morte e ressurreicao (Cristo passou trés dias em
morte antes de ressuscitar).

Cultura Inuits, Groenlandia e Canada: Os povos indigenas que habitam a
regido do Artico possuem forte ligacio com as baleias. Na cultura Inuits, a alma da
baleia se transforma em uma bela mocga jovem que vive dentro da barriga da baleia,
onde ela, ocasionalmente, entretém os cacadores.

Ecologia: Atualmente os ecologistas fizeram das baleias o seu emblema, tornando-
as simbolo da luta para proteger a natureza. A baleia também € simbolo de sabedoria,
de intuicdo. Representa o poder auténtico, a integridade e a boa vontade.
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Ficha das caracteristicas Tatu — Tatus

Nome cientifico: Cingulata. L
Reino: Animalia.
Espécies: As mais conhecidas sao
o tatu-peba, o tatu-galinha, o tatu- =
canastra, o tatu-bola da caatinga.
Classe: Mamiferos.

Tempo de gestacao: De trés a |
quatro meses. As fémeas geram um |
ou, menos frequentemente, dois |
filhotes por ninhada, que nascem |
completamente formados.

Peso e tamanho: Os tatus,
dependendo da espécie, podem pesar
de 2,5 a 6 quilos, em média. O comprimento médio dos tatus adultos é de 40 a 70
cm e a sua cauda pode medir de 30 a 50 cm. O tatu canastra pode chegar a 1,5 m e
pesar cerca de 50 kg. O seu antepassado pré-histérico era muito maior. Chegava a
ter o tamanho de um filhote de elefante!

Tempo de vida: Entre 8 e 12 anos, em média.

Alimentacio: Insetos. Na Universidade da Regiao da Campanha - URCAMP, em
Alegrete, no Rio Grande do Sul, uma pesquisa foi feita sobre a dieta dos tatus e
mostrou que um tatu-mulita, com 2,5 quilogramas de peso é capaz de consumir
8.855 invertebrados/insetos em uma tinica noite.

Moradia: Os tatus cavam buracos no solo, usando suas unhas, que sao fortes e
afiadas. Um ou mais tatus habitam uma mesma toca.

Representacoes dos tatus para as culturas humanas

Os maiores inimigos dos tatus s@o os homens, que gostam muito de comer a sua
carne. A perda e a fragmentacdo do seu habitat, além da caca, sdo as principais
ameacas a sobrevivéncia das espécies. No passado, as populacoes de tatus foram
dizimadas, principalmente devido a caca.
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Copa do Mundo 2014: Com a intencao de chamar a atencao da populacio e dos
governantes para a necessidade de conservar a espécie e a caatinga, a organizacao
nao governamental Associacdo da Caatinga lancou, em 2011, a campanha para que
0 TATU se tornasse mascote da Copa do Mundo de 2014. A campanha atingiu o seu
objetivo e o tatu-bola foi eleito como mascote em 2012, ganhando o nome de Fuleco,
que significa a juncao das palavras futebol e ecologia.
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Ficha das caracteristicas Burro

Nome cientifico: Equus africanus
asinus.

Reino: Animalia.

Classe: Mamiferos.

Espécie: Equus asinus x Equus
cabalus.

Burro é o nome dado ao filhote
macho decorrente do cruzamento
entre o jumento, também chamado
de asno ou jegue (Equus asinus),
com a égua ou cavalo fémea (Equus
caballus). Quando se trata de uma
fémea resultante desse cruzamento,
falamos em mula.

Tempo de gestaciao: 11 meses, a fémea gera um filhote por gestacao.
Tamanho e peso: Tamanho do adulto 1,30m e 400 quilos, em média.

Tempo de vida: De 20 a 30 anos.

Alimentacao: Capim, folhas e ervas em geral.

Caracteristicas fisicas dos burros e mulas: Sio fortes, muito resistentes,
doceis e com grande capacidade de equilibrio. Atravessam com agilidade trilhas
estreitas, sinuosas, pedregosas e ingremes. Possuem a audicdo bem apurada
e grande sensibilidade em seus cascos. O olfato e o paladar sdo mais rudes,
permitindo com que sejam bem menos seletivos quanto a alimentacao.

Representacoes do burro para as culturas humanas

Xamanismo (religiosidade dos povos siberianos da Asia): O burro
é simbolo de sabedoria e humildade, de teimosia; representa a habilidade para
tomar decisoes e para saber dizer nao, ignorando opinides de outros.
Medicina: Simbolo da resisténcia, da obstinacao e da determinacao.
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Literatura: O antigo convivio com a espécie humana traz um grande ntimero
de referéncias culturais na literatura e no folclore popular. As Fabulas de Esopo
usam a figura do burrinho para representar os humildes. Foi por muito tempo o
simbolo da ignorancia, como em “Sonhos de Uma Noite de Verao”, de Shakespeare.
Pin6quio é outro exemplo de fabula onde um menino mau é transformado num
burrico.

Cristianismo: Especialmente na iconografia crista (imagens biblicas), o burro
aparece representando a fuga para o Egito, ap6s o nascimento de Jesus; e, também,
no Domingo de Ramos, quando Jesus entra em Jerusalém, montado em um asno,
e é aclamado como rei.
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Apos explorarmos as caracteristicas e o tipo de representacao de cada
um dos animais, ainda usando o livro, exibimos pares diferentes de figuras
a fim de “montar” animais que nao existem. Por exemplo: metade burro
e metade baleia; metade galo e metade tatu; metade baleia e metade galo.
Conforme combinamos as metades, perguntamos as criancas:

« Qual poderia ser o nome desse animal?

« O que sera que ele poderia comer?

« Qual sua principal habilidade?

 Onde ele poderia viver?

« Que par escolheria para se acasalar?

« Ele poderia ser um animal de estimacao?

« Que espaco seria necessario para que esse animal vivesse?
« Como ele poderia ajudar os humanos?

O que ele representaria para os humanos? Qual seria sua habilidade
especial?

« Qual seria o seu poder?

-

STAES

(MPIR
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PENSE NISSO

Vocé notou que todos os momentos de aquecimento sGo permeados por
didlogos com as criangas, nos quais as mediadoras estdo sempre fazendo
perguntas aelas? Essa postura ndo € mero acaso, pelo contrario, € bastante
intencional, tendo em vista como acreditamos que se dé o processo de
aprendizagem, isto &, como um processo no qual a crion¢ca € ativa e ndo
passiva.

Vocé concorda com isso? Vocé acha que enxergar a crianga como ativa
no processo de construgdo do conhecimento é relevante para a pratica
pedagogica? Isso pode mudar a postura de uma professorao em sala de
aula? Como?

Dica de leitura:

a
formacao
social da

O Cotidiano
a Escola e
da Sala de Aula

mente

meartins Fontes
sew martins
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Proposta de producao textual

A partir do momento anterior, realizamos um jogo imaginativo com as
criancas. Contamos a elas a respeito de um cientista chamado Christian Campbell,
capaz de criar animais como os do livro. Esse cientista estaria realizando um
concurso que consistia no seguinte: pessoas de diferentes lugares do mundo
poderiam escolher uma combinacao de animais, conforme apresentadas no livro,
para ele criar. Para isso, deveriam escrever uma carta enderecada ao cientista
falando sobre qual a combinacao desejada e os motivos pelos quais esse animal
deveria existir. A carta mais convincente e bem escrita iria ganhar o concurso,
fazendo com que o cientista, entao, criasse o animal descrito na carta.

O proposito desse “jogo de imaginacao” era motivar as criancas a participar
do concurso (ficticio, é claro), escrevendo uma carta a esse cientista. Enfatizamos
as criancas que elas deveriam escolher uma combina¢do de animais conforme
apresentamos no livro, dar um nome ao novo animal e explicar sua escolha,
especialmente tentando formular argumentos sobre o porqué esse animal
deveria ser criado. A medida que argumentavam, também deveriam descrever as
caracteristicas que gostariam que esse novo animal tivesse (além das fisiologicas,
j& aparentes nas figuras do livro), como habilidades especiais, em que lugar iria
viver, do que iria se alimentar, etc.

Para auxiliar no processo de escolha, foi entregue para cada crianca um
envelope com um conjunto de figuras dos animais fantasticos, a fim de que elas
proprias experimentassem diferentes combinagdes de animais e a partir disso
escolhessem aquela de que mais gostassem.
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Texto de aluno de 3° ano, escrito a partir da oficina “Animais Fantésticos” (segunda versao)
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Sugestdo de leitura:

“Fu quero que exista um Baletatu, que € uma baleia misturado com um
tatu. Mas as cores dos animais sdo diferentes. £ verde escuro a cor da
baleia e do tatu & meio alaranjada com vermelho. E eu gostei muito
desse tipo. Parece ser muito engragado esse tipo. E eu gostaria que
esse animal Balatatu morasse em Elopes. Mas se ele existisse eu queria
que ele morasse em Elopes e eu achei muito bacana esse animal. E esse
€ 0 meu plono que eu queria e ¢ isso. E eles podem escovar os dentes,
porque € muito importante isso e € isso e eu desejo um feliz natal para
todos, que Deus abengoe vocés. Obrigado pela atengdol Beijos, tchau,
que Deus abengoe semprel Ass: ..".

Texto de aluno de 3° ano, escrito a partir da oficina “Animais Fantasticos” (segunda versao)

Sugestdo de leitura:

“Ola Cristian. Por favor cria o Batatu, que € um animal que brinca com
as criong¢as, que ndo briga. Ele come aranha. Ele vive na praia. Vocé
consegue fazer este animal? Obrigado.”
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Texto de aluno de 1° ano, escrito a partir da oficina “Animais Fantasticos” (segunda versao)
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Texto de aluno de 3° ano, escrito a partir da oficina “Animais Fantasticos” (segunda versao)

Sugestdo de leitura:

“Cristan, eu criei uma mistura de galo e baleia. O nome é Galeia. O poder
dela é soltar uma rajada de dgua. Ele vive embaixo da dgua nos /7 mares.
O poder especial é tocar ovos explosivos. Ele pode ser a nova lenda.”

Sugestdo de leitura:

Cavalo Galo

Baleia Tatu
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Encerramento

Como de costume, ao final da oficina, em caso de restar tempo,
oportunizamos as criangas um espaco para leitura em voz alta de seus textos, de
modo a socializar a produc¢ao com a turma.

PENSE NISSO

Vocé observou que em todas as oficinas o encerramento consistiu no
socializagdo das produgdes textuais escritas pelas criangas?

Vocé acha que isso € importante? Por qué?

Como vocé acha gue poderia aproveitar melhor esse momento, explorando
Mais aspectos com as criongas?

Algumas sugestdes de leitura podem ajudd-lo(a) a refletir sobre issol
Confira a lista que fizemos ao final deste fotolivro.
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RESUMINDO
Oficina “Animais Fantasticos” (2015)

« Tipo de texto: expositivo.

» Género textual: carta.

» Materiais utilizados: folhas pautadas, lapis, borrachas, imagens impressas
dos seres mitologicos, livro com as figuras dos animais fantasticos, figuras
em tamanho dos animais fantasticos, envelopes para as cartas, fichas de
caracteristicas dos animais e texto sobre Pégaso.
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Equipe de 2013
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Equipe de 2014
Equipe de 2015
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Neste volume sdo apresentadas algumas das oficinas utilizadas para coletar os
textos que compoem o BATALE (Banco de Textos de Aquisicao da Linguagem
Escrita). Os textos sao a base principal para os estudos desenvolvidos no ambito
do GEALE (Grupo de Estudos sobre Aquisicao da Linguagem Escrita), cujo foco
incide especialmente em aspectos estruturais da lingua — fonologicos,
morfologicos e sintaticos. Embora as oficinas tenham sido elaboradas visando a
producao de dados de escrita para atividades de pesquisa, elas também podem ser
analisadas a partir da perspectiva do ensino, pois possuem um desenho didatico
explicito, em que as diferentes etapas sao planejadas com o objetivo de criar um
ambiente propicio para a escrita espontanea.
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