Foucault, arquivo, educacao:

dez pesquisas




JULIO GROPPA AQUINO
(ORGANIZADOR)

FOUCAULT, ARQUIVO, EDUCACAO:
DEZ PESQUISAS

DOI: 10.11606/9786587047072

FEUSP

SAO PAULO

2020



Esta obra é de acesso aberto. E permitida a reproducio parcial ou total desta obra,
desde que citada a fonte e autoria e respeitando a Licenca Creative Common

indicada.
&

Universidade de Sao Paulo
Reitor: Prof. Dr. Vahan Agopyan

Vice-Reitor: Prof. Dr. Antonio Carlos Hernandes

Faculdade de Educacgao
Diretor: Prof. Dr. Marcos Garcia Neira
Vice-Diretor: Prof. Dr. Vinicio de Macedo Santos

Direitos desta edicao reservados a FEUSP
Avenida da Universidade, 308
Cidade Universitaria — Butanta
05508-040 — Sdo Paulo — Brasil
(11) 3091-2360
E-mail: spdfe@usp.br
http://www4.fe.usp.br/

Catalogacao na Publicacao
Biblioteca Celso de Rui Beisiegel
Faculdade de Educacao da Universidade de Sao Paulo

F762 Foucault, arquivo, educacdo: dez pesquisas. / Julio Groppa
Aquino (Organizador). Sao Paulo: FEUSP, 2020.

353 p-
Vérios autores

ISBN: 978-65-87047-07-2 (E-book)
DOI: 10.11606/9786587047072

1. Pesquisa educacional. 2. Foucault. 3. Arquivo. I. Aquino,
Julio Groppa (org.). II. Titulo.

CDD 222 ed. 194

Ficha elaborada por: José Aguinaldo da Silva CRB82: 7532



SUMARIO

APRESENTACAO — Julio Groppa AQUINO ........ceeveeeeieeeeeeeeeereseeeeesesesesesesesesssenens 3

EMPREENDEDORISMO E EDUCACAO: UMA ANALISE DE MODULACOES
DO PODER PASTORAL NO GOVERNO DA CONDUTA - Claudia Calixto ........ 7

CORPOS EDUCAVEIS, GESTOS SAUDAVEIS: MEDICINA, PEDAGOGIA E
BIOPOLITICA NA MODERNIDADE EDUCACIONAL BRASILEIRA — Marcelo
RIEO et e e e e s s s s e s s s aasaserasasaaasassssssssrarsassssarsrarrrasrrrararae 40

DE PANTANO D~E AGUAS PODRES A PARQUE IBIRAPUERA: SOBRE A
PEDAGOGIZACAO DE ESPACOS E SUAS TECNOLOGIAS DE GOVERNO —
ANa Paula NUNES ChaveS ......eeeeeviiiiiiiiiiiieeeeec et eeeeiarreeeeeeeeeesssnnaaeeeeeeens 72

UMA BIBLIOTECA E UM JORNAL: JOGOS DEYERIDICCAO EM UMA NOVA
ORDEM SOCIAL NO BRASIL DO INICIO DO SECULO XIX — Gisela Maria do

DA EDUCABILIDADE A EDUCACIONALIZACAAO DO SOCIAL: A
EXPERIENCIA EDUCACIONAL CONTEMPORANEA - Elisa Vieira ............. 135

DO GOVERNO PELA INFAN CIA: O TEATRO INFANTILE O
APRIMORAMENTO DO INDIVIDUO - Sidmar Silveira Gomes .................... 169

AS PRAATICAS ARTiSTICO—QULTURAIS COMO PACIFICACAO SOCIAL: A
VIOLENCIA PREVENTIVA A LUZ DA NOCAO DE SEGURANCA — Fabio
ZATIOM eeeieieieeeeeeeieeeieeeeeeeeeeeeeeeeseeeeesnsnnssnsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnssnnnns 203

O ENCONTRO ARTE—MUSEU-EDUCACAO NO JOGO ENTRE LIBERDADE E
GOVERNAMENTO — Adriana Pedrassa Prates .........ccccecoveeeecieeeecccnveeeeennen. 232

O INTELECTUAL COMO PROFESSOR: ACERCA DO EXCESSO DISCURSIVO
DA EXPERTISE SOCIAL — Guilherme Magalhaes Vale de Souza Oliveira...... 267

O PASTORADO ARTiST[CO—PEDAGOGICO NO CAMPO EDUCACIONAL:
APROXIMACOES ANALITICAS — Kelly Sabino .......ccccceeceeveeveerveenreenencenneenne 304

OPERAQAO ARQUIVO: PESQUISAR EM EDUCAQAO COM FOUCAULT -
JULIO GTOPPA AQUITIO ..ueviieiiiieeeiieeeieeeeteeeeieeeeeeeeereeseare e s raeessaeeesssaessssaeessseeas 337



APRESENTACAO

Julio Groppa Aquino

O trabalho que ora se apresenta é resultado de parte das atividades
investigativas levadas a cabo nos tltimos anos pelo grupo de pesquisa sob minha
responsabilidade alocado na Faculdade de Educacao da Universidade de Sao
Paulo. Trata-se, mais especificamente, da reunido de dez relatos de pesquisa
derivados de nove doutorados e de um poés-doutorado, os quais, por meio de um
approach arquivistico em estreito didlogo com a teorizacao foucaultiana, se
defrontaram com um conjunto abrangente de probleméaticas educacionais
contemporaneas. Soma-se um texto de minha autoria, a titulo de posfacio, em
que sao retomados os contornos gerais da perspectiva teérico-metodolédgica
circunstanciada na nocao de arquivo.

De pronto, devo mencionar a responsabilidade pela revisao dos textos, por
Elisa Vieira, bem como pela idealizacao da capa da publicacdo, por Kelly Sabino.
Agradeco muitissimo o trabalho eximio de ambas.

A organizacao da coletanea deu-se de modo a dar a ver alguns movimentos
comuns das pesquisas. Nesse diapasdo, todos os textos iniciam-se com a
composicao de um cenario-problema, seguido de um atravessamento teorico que
se julgou apropriado para a empreitada. A partir dai, toma lugar o trato
propriamente analitico das fontes empiricas eleitas, com o fito de expor a lida
concreta com o arquivo em tela, resguardados o limite fisico do préprio texto.
Seguem-se, entao, os apontamentos finais, os quais consistem na revisitacao
sumaria da tematizacdo disparadora do trabalho, com vistas, quicd, a uma
torcedura da visao primeira sobre a tematizacao 14 disposta.

Em seu conjunto, o livro é composto por diferentes investiduras analiticas
sobre o presente educacional, tendo como eixo comum a interpelacio de
determinados clamores pedagogizantes em voga, tomados como crivos
veridictivos moduladores da experiéncia contemporanea, os quais decerto
ultrapassam as praticas escolares stricto sensu, embora nao as dispensem. Ao
contrario, erige-se ai uma espécie de dobradura fatica, constituida por um intenso

transito cruzado de vetores discursivos enddgenos e exdgenos entre as praticas
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sociais e o ideario pedagogico. O resultado é uma espécie de dilatagcao saturante
do discurso educacional jamais antes vista.

Como afirmei em outro momento (AQUINO, 2015, p. 122), os esforcos
investigativos que venho entabulando junto ao referido grupo de pesquisa
voltam-se a

[...] analise da inter-relacdio entre a governamentalidade
contemporanea e determinados imperativos pedagogicos em
curso em diferentes dominios sociais. Mais especificamente,
objetiva-se estimar os deslocamentos de algumas praticas — que,
historicamente, nao se confundiam com o ambito pedagogico —
como modalidades de conducao das condutas de carater
marcadamente instrucional, a balizar as relacoes que os
protagonistas de tais praticas estabelecem com os cidadaos e, no
limite, que estes estabelecem entre si.

Mesmo tendo em mente que o trabalho com o arquivo — na perspectiva
aqui ensejada — jamais se replica, isto é, que nao ha uma homologia metodolégica
nem possivel nem desejavel nesse quadrante, a tarefa dos/as participantes do
livro foi a de reconstruir os caminhos procedimentais especificos que cada um
dos estudos foi, pari passu, capaz de estabelecer. Dai a multiplicidade como
predicado dos textos aqui reunidos, o que inclui desde as marcas de estilo até os
matizes argumentativos — como se o jogo do pensamento recomecasse
distintamente a cada vez; sem chance de duplicacao, portanto.

A multiplicidade também comparece na area de formacao original dos/as
autores/as: histéria, geografia, filosofia, pedagogia, psicologia, artes visuais e
cénicas. Um mosaico de campos heterogéneos articulados em torno de problemas
fora de sua jurisdicao original; e isso nao apenas por se tratar do ambito
educacional, mas também pelo inapelavel ensejo contradisciplinar proprio ao
gesto foucaultiano.

A disposicao dos textos, no presente livro, obedece a ordem cronologica de
finalizacao dos respectivos trabalhos que os embasam, estendendo-se desde o
estudo de Claudia Ribeiro Calixto defendido em 2013, intitulado Querer,
obedecer e empreender: o governo de si e dos outros nos discursos pedagogicos
(final do século XVIII e inicio do XIX), até aquele a cargo de Kelly Sabino, em vias
de encerramento no presente momento.

De 2015 provém a tese de Marcelo Rito, Carne recortada, almas expostas:
da visualizacgao escolanovista a utopia do homem aprimoravel, e a de Ana Paula
Nunes Chaves, sob o titulo Por outras espacialidades: uma cartografia da

pedagogizacdo no Parque Ibirapuera, SP.
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Em 2016, por sua vez, foram concluidos o trabalho de Gisela Maria do Val,
intitulado Uma biblioteca, um terremoto, um jornal: a emergéncia de uma nova
ordem social pelos impressos luso-brasileiros nos séculos XVIII e XIX, e o de
Elisa Vieira: A intensificacdo da experiéncia educacional contemporanea: uma
perspectiva arqueogenealdgica.

A tese Do encontro entre as praticas teatrais e a educagdo: uma releitura
da constituicdo do teatro infantil brasileiro, de Sidmar Silveira Gomes, foi
defendida em 2018. Também naquele ano foi concluida e apresentada a Fapesp,
a investigacdo de pos-doutorado de autoria de Fabio Zanoni, intitulada Um
espectador em vias de cinema: uma genealogia do sujeito das imagens, a qual
foi publicada em livro no ano seguinte, com o mesmo titulo (ZANONI, 2019).

Em 2019, foi a vez de Do encontro arte-museu-educacdo: uma
perspectiva arqueogenealdgica, a cargo de Adriana Pedrassa Prates, e de Michel
Foucault e o papel publico dos intelectuais: a pratica critica como formacao de
si e dos outros, por Guilherme Magalhaes Vale de Souza Oliveira.

No intuito de levar a publico o saldo das investigacOes realizadas pelo
grupo, alguns dos trabalhos acima ganharam a forma de artigos, recobrindo a
argumentacao das respectivas teses como um todo ou de partes delas, ao passo
que os estudos mais recentes estao prestes a fazé-lo. Trata-se das seguintes
publicacgoes: Calixto e Aquino (2015); Chaves e Aquino (2016); Vieira e Aquino
(2016); Rito e Aquino (2017a, 2017b); Chaves e Aquino (2018); Val e Aquino
(2019); Gomes e Aquino (2019).

Devo, por fim, expressar meus mais vividos agradecimentos a cada um/a
dos/as envolvidos/as na iniciativa desta publicacdo. Apds tantos anos de
convivio, torna-se impraticavel estabelecer as fronteiras entre a amizade
intelectual — a qual nutro por todos/as, sem excecao — e o bem-querer extremado
que, em igual medida, me toma quando neles/as penso. Sao eles/as nao apenas
os/as artifices do que aqui se efetuou, mas, antes, seus fiéis depositarios. Oxala o
levem adiante como algo que, no entanto, neles/as nao se esgote. Ao contrario,

que, por meio deles/as, viceje e viceje.
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EMPREENDEDORISMO E EDUCACAO: UMA ANALISE DE
MODULACOES DO PODER PASTORAL NO GOVERNO DA CONDUTA

Claudia Ribeiro Calixto

O tempo em que vivemos € reportado, mormente, como o da velocidade e
de transformacoes incessantes, pela efemeridade das formas, das relacoes, das
identidades (LIPOVETSKY, 2007, 2009; BAUMAN, 2005; BAUMAN; MAY
2010; CHIAVENATO, 2009; CORTELLA, 2008; LAZZARATO, 2005). Segundo
Zygmunt Bauman, a sociedade contemporanea caracteriza-se pela fluidez. O
sociologo polonés recupera de Ralph Emerson a metafora do gelo fino para dizer
de um regime de tempo vigorando no presente: “Quando se patina em gelo fino,
a salvacdo estd na rapidez. Quem quiser se salvar deve se locomover com a
velocidade necessaria para nao correr o risco de forcar demais a resisténcia de um
ponto qualquer” (BAUMAN; MAY, 2010, p. 45). Para ele, “no mundo volatil da
modernidade liquida [...], andar é melhor que ficar sentado, correr é melhor que
andar, e surfar é ainda melhor que correr. Melhor surfista é o que desliza com
leveza e agilidade” (BAUMAN; MAY, 2010, p. 45-46).

Em meados dos anos 1970, Alvin Tofler, autor do best seller A terceira
onda, elaborou um relatério a AT&T, empresa estadunidense de comunicacoes,
em que apontava uma mudanca no ritmo das transformacoes da sociedade que
entdo denominou superindustrial:

[...] o ritmo tornou-se muito mais acelerado e de proporcoes
maiores. E as reorganizacoes sucessivas nao se limitam a ocorrer
com mais frequéncia. Também sao mais profundas. Na verdade,
estamos testemunhando a mais rapida, complexa e ampla
reestruturacdo empresarial da histéria moderna. (TOFLER,

1985, p. 15).

No relatério, Tofler (1985, p. 39) afirma que o “superindustrialismo se
baseara em tecnologia mais avangada, em estilos de organizacao radicalmente
diferentes, em novos tipos de relacionamentos interpessoais, em novos valores
sexuais e em novas maneiras de vivenciar a realidade”. O analista norte-
americano apontava haver uma tendéncia crescente a despadronizacdo e a
alteracao no comportamento dos consumidores, indicando o que seria uma forte
pressao para a individualizacao: “Essa tentativa de criar uma tecnologia pessoal

deriva do mesmo impulso que leva os jovens a comprarem um jeans azuis e depois



8

os desbotarem artificialmente ou acrescentarem remendos” (TOFLER, 1985, p.
74). Tal tendéncia a individualizacao estaria também posta para a educacao.

Ainda no relatorio, ao desenhar as perspectivas das transformacoes do
mundo no crepusculo do final do século XX, Tofler destacava a inovacao como
uma questao posta as organizacoes, para o que propos um indice de novidade:
“[...] ndo é apenas uma questio de produtos ou mesmo tecnologias. E também
uma questao de pessoas, e cada companhia, independente de seu tamanho, deve
enfrentar o problema da ‘novidade” (TOFLER, 1985, p. 83).

Idalberto Chiavenato, um dos autores mais referenciados nas producoes
sobre administracao de empresas, posiciona uma percepc¢ao correlata acerca da
atualidade:

A sociedade em que vivemos ganhou forte impulso a partir do
término da Segunda Guerra Mundial, com o gradativo aumento
da comunicacao entre os povos, o desenvolvimento e difusao de
novas tecnologias, uma formidavel ampliacdo de mercados e,
principalmente, com a mudanga da base econémica. Uma
sociedade nao mais baseada apenas na producao agricola e na
inddstria, mas na producao da informacao, servicos, educacao e
entretenimento. Uma verdadeira sociedade pos-industrial
decorrente de um conjunto de situacdes provocadas pelo advento
da inddstria, como o gradativo aumento da vida média da
populacdo, o intenso desenvolvimento tecnologico, a difusao da
educacdo e escolarizacio e a difusdo da midia e das
comunicacoes. (CHIAVENATO, 2009, p. 221).

Tal narrativa acerca das transformaco6es radicais nos modos de produzir e
consumir, de se relacionar, de se comunicar etc., a partir do ultimo quartel do
século XX, vem acompanhada de um discurso de crise no emprego e de
acirramento da competitividade (entre nacoes, empresas e individuos), ambos
considerados fendmenos inexoraveis ao processo de globalizacaio (MACEDO;
BARTOLOME, 2001). Tal acontecimento adquire uma textualidade especifica a
partir da década de 1980, envolto pelos acontecimentos econémicos, politicos e
culturais daquela década: queda do Muro de Berlim; abertura economica da
China; ascensdo das politicas neoliberais encabecadas, em especial, pelos
governos dos Estados Unidos e da Inglaterra; dissolucao da URSS; arrefecimento
da Guerra Fria, entre outros (HOBSBAWN, 1995).

Nesse campo de percepcoes e dizeres acerca do mundo e do tempo, ganha
espessura o discurso do empreendedorismo, o qual assumiu acentuada profusao
no inicio século XXI (MARCOVITCH, 2009). Tal discurso vaza por entre e para

além das fronteiras geograficas, disciplinares e ideoldgicas, bem como dos
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campos identitarios ou sociais. Vaza também por entre dominios de ocupacao
vital, tais como educacao, saude, trabalho, religiao e outros.

Vejamos a seguir alguns cenarios que dao a ver o discurso do
empreendedorismo em seu encontro com o discurso pedagogico no presente.

Em um epis6dio do documentario Escolas Sirias, produzido pela rede
britanica de televisao BBC (SYRIAN, 2011) e filmado na pré-Primavera Arabe em
Damasco, uma das mais antigas cidades do mundo, a primeira-dama da Siria
proferiu uma palestra sobre empreendedorismo para estudantes de uma escola
de meninas, as quais desenvolviam projetos empreendedores. Ao fundo da sala
vé-se a foto de Bashar Al-Assad.

Antes, em abril do ano de 2009, no Forum Economico Mundial de Davos,
é publicado o relatério para uma educacao global: Educando a préxima geracgdao
de empreendedores — Liberando capacidades empreendedoras para enfrentar
os desafios globais para o século XXI. No documento, defende-se:

Empreendedorismo e educacdo sao duas oportunidades
extraordindrias que precisam ser alavancadas e interconectadas
se quisermos o desenvolvimento do capital humano requisitos
que sdo ambas para a construcdo das sociedades do futuro.
Empreendedorismo é o combustivel a alimentar a inovacao, a
geracdo de empregos e o desenvolvimento econdmico.
(SCHWAB, 20009, p. 6, traducao nossa).

Na Rocinha, comunidade carioca, desenrola-se o projeto a cargo do grupo
Itatl Unibanco intitulado Visdo de Sucesso: empreendedorismo do alto impacto
na base da piramide — gerando lucro e criando impacto social. No material
publicado no site do banco, vé-se registrado o seguinte: “Embora tenha MENOS
RENDA, essa parcela da populacdo tem uma enorme demanda por produtos e
servicos que possam melhorar suas vidas” (BID; ITAU; ENDEAVOR BRASIL,
s.d.). Ali também se indica como seu objetivo: “incluir pessoas de baixa renda e
marginalizadas na cadeia produtiva do negocio — como socios, fornecedores,
distribuidores, empregados etc.” (BID; ITAU; ENDEAVOR BRASIL, s.d.).

Em julho de 2009, na cidade de Massachusetts (EUA), Cameron Herold
proferiu uma palestra sob o titulo Vamos educar as criancas a serem
empreendedoras, na plataforma TEDxEdmoton. Publicado no YouTube, o video
da palestra, que tem duracao de poucos mais de 19 minutos, teve até o momento
quase 2 milhdes de visualizacoes. Na palestra, o consultor de empresas, autor de

best sellers nos Estados Unidos da América e em outros paises, afirma:
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Estamos perdendo a oportunidade de encontrar essas criancas
que tém caracteristicas empreendedoras, treina-las e mostrar-
lhes que ser empreendedor é uma coisa legal. Criancas, quando
crescemos, temos sonhos, paixoes e visoes. E, de alguma forma,
temos isso esmagado. [...] Infelizmente, as escolas estao
treinando [as pessoas] para serem advogados. Precisamos
procurar e encontrar essas criancas que tém caracteristicas
empreendedoras. (HEROLD, 2009, n.p.).

No ano de 2010, 0 Conselho Nacional de Educac¢ao e a Camara de Educacao
Basica publicaram o Parecer CNE/CEB n® 13/2010 (BRASIL, 2010). O
documento aponta haver a necessidade da inclusao do empreendedorismo como
disciplina no curriculo escolar, estabelecendo-se um vinculo entre educacao e
desenvolvimento social e econémico do Pais. Dispoe esse texto que estimular o
potencial empreendedor significa firmar valores como a iniciativa e a busca de
oportunidades, bem como a disposicao para inovar e enfrentar desafios e riscos
calculados — caracteristicas de comportamentos exigidos atualmente tanto para
os que optarem pela futura abertura de um negocio, quanto para aqueles que
buscarao uma chance no competitivo mercado de trabalho (BRASIL, 2010).

No jornal A Folha de Sdo Paulo, no dia 12 de dezembro de 2012, Filipe
Oliveira assina um artigo em que divulga um material didatico criado por Ana
Célia Ariza, pedagoga e diretora do Colégio Objetivo: Max, o ‘empreendedog’
ensina as criancas a fazer negocios.

As historias do personagem fazem parte de um sistema de ensino
de empreendedorismo para criancas do ensino infantil ao 5° ano
do ensino fundamental. As escolas interessadas em dar a
disciplina podem comprar as apostilas no site. Professores
também podem ser licenciados, receber treinamento e material
para dar as aulas com o método. (OLIVEIRA, 2012, n.p.).

Tomemos os cenarios acima destacados como se fossem vitrines. Vitrines
contam historias, expdem, dao a ver, fazem ver e, ao mesmo tempo, desver. De
alguma forma, elas nos incorporam em sua composicao, se nos refletem; se
refletem, se rebatem. Os letreiros de uma vitrine destacam uma direcao para o
olhar: fazem ver e a0 mesmo tempo embaralham. Os cenérios descritos permitem
observar que o discurso que articula empreendedorismo e educacdo tem se
espraiado por diferenciados lugares.

Cortar esse discurso, por demais exitoso no tempo presente, significa ver
evidenciados os enunciados, o 1éxico que o movimenta e que, a0 mesmo tempo, o
faz operar. O que afirma o discurso acerca do empreendedorismo no campo

pedagogico? Que racionalidades politicas o mobilizam? Que formulacoes e
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estratégias o fazem funcionar? O que da a ver sobre o que esta a vicejar no
presente, compondo assim um processo de veridiccao calcado em um modo de
governo de si e dos outros? Ressalte-se que tomamos a nocao de governo nao
como um conceito ou teoria, mas como perspectiva. Governar, aqui, remete a
ideia de “cortar a experiéncia em determinadas formas, distribuir atragoes e
repulsas, paixOes e medos, trazer novas facetas, forcas, novas intensidades e
relacOes para a existéncia” (ROSE, 2007, p. 31, traducao nossa).

Fernando Dolabela é um dos autores mais referenciados na literatura
brasileira sobre pedagogia empreendedora. Entre suas publica¢oes, destacam-se
A voz do sonho; Boa ideia! E agora?; Empreendedorismo, uma forma de ser; O
segredo de Luisa; Oficina do empreendedor; Empreendedorismo, a viagem do
sonho; Pedagogia empreendedora. Dolabela também é autor de dois softwares
— MakeMoney e MinhaEmpresa. No site do Instituto Millenium, o autor é
apresentado nos seguintes termos:

Criador e coordenador de um dos maiores programas de ensino
de empreendedorismo do Brasil. Na area universitaria, a sua
metodologia Oficina do Empreendedor é adotada em cerca de
400 instituicoes de ensino. Na Educacao Basica (educacao de 4 a
17 anos), a metodologia Pedagogia Empreendedora esta presente
em redes publicas de ensino em 140 municipios brasileiros,
envolvendo cerca de 10 mil professores e 400 mil alunos.
Palestrante nacional e internacional, é autor de 12 livros, entre
eles o bestseller “O segredo de Luisa”, com mais de 300 mil
copias vendidas. E membro fundador do World
Entrepreneurship Férum, criado na Franca, convidado como
uma das 80 personalidades mundiais na é4rea do
empreendedorismo. Membro fundador do Red EmprendeSur,
Empreendedorismo Y Innovacion em America Latina. O seu livro
“Quero construir minha histéria” é pioneiro na abordagem dos
pais que desejam que os filhos sejam empreendedores.
(INSTITUTO MILLENIUM, 2017, n.p.).

De acordo com Dolabela, o termo empreendedorismo emergiu de anélises
econdmico-empresariais que tém se espraiado para varias areas da atividade
humana. O empreendedorismo constituiria uma “forma de ser e nao somente de
fazer” (DOLABELA, 2003, p. 29), do mesmo modo que empreender “[...] significa
engendrar formas de gerar e distribuir riquezas materiais e imateriais por meio
de ideias e conhecimentos, teorias, artes, filosofia” (DOLABELA, 2003, p. 29).

No documento produzido no Féorum Econémico Mundial afirma-se que a
alianca entre empreendedorismo e educacgao traz a possibilidade de liberar no
individuo sua forca criadora e produtiva — algo consoante aquilo que, segundo

Dolabela, caberia a educacao empreendedora: ela “[...] dinamiza, torna
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disponivel e utilizavel um potencial presente em todo ser humano” (DOLABELA,
2008, p. 14).

Dolabela nao esta sozinho nesse tipo de argumentacao, segundo a qual o
mundo seria altamente competitivo e os atributos pessoais, se administrados com
eficiéncia e competéncia, habilitariam os individuos a sobreviverem e a se
sobressairem no concorrencial mercado de trabalho. Para Jussara Isabel
Stockmanns (2014, p. 14), tendo em vista esse horizonte societario instavel, “[...]
é preciso estimular o homem, a partir de sua capacidade criativa e de iniciativa
propria, a criacdo de recursos proprios de sobrevivéncia ou também podemos
chamar de espirito empreendedor’”. A efetivacdo da vida deveria, assim, ser
orientada rumo a uma meta de sucesso.

As pessoas de sucesso sdo aquelas que nao tém medo de se
comprometer e compreendem que o sucesso exige de nds a
coragem para correr riscos, assumir compromissos e lutar por
nossos objetivos. A diferenca fundamental entre ganhadores e
perdedores estd na medida do comprometimento, do
envolvimento, da participacdo e da capacidade de fazer e de
empreender. (MARINS, 2007, p. 22).

Mediante o estado de transformacOes constantes, a ideia de inovacao
assume luminosidade:

Na nossa era — em que o valor maior é a inovacao —, a emocao e
a liberdade dos empregados comecam a substituir a razdo como
elemento basilar, central. Isso porque a inovacdo exige
criatividade, que é filha da liberdade, que, por sua vez, s6 floresce
em ambientes em que os erros sejam permitidos e em que os
individuos possam expandir o seu proprio eu e buscar a
realizacdo dos seus sonhos. (DOLABELA, 2008, p. 15).

Em suma, o empreendedorismo é projetado como, além de uma forma de
administrar uma carreira profissional, uma maneira de gerir a propria vida. Na
pedagogia dita empreendedora, seria necessario “[...] preparar o profissional do
futuro tanto para ser dono do proprio negdcio como para atuar como empregado-
empregador” (DOLABELA, 2008, p. 12).

Destaca-se o fato de que véarias cidades brasileiras incluiram o
empreendedorismo em seu curriculo escolar oficial (DOLABELA, 2008), entre as
quais estao: Santa Rita do Sapucai (MG), Guarapuava (PR), Trés Passos (RS), Sao
José dos Campos (SP) e Jacarezinho (PR). Na capital paulista, muitas escolas da
rede privada de ensino também o fizeram: Colégio Renovacdao, Escola
Internacional de Alphaville, Rede Pitagoras e Colégio Anglo Americano (SOUZA,

2012).
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As producoes teodricas que apregoam a educacao do empreendedorismo no
ensino formal gravitam em torno da ideia da fabricacdo de um individuo bem-
sucedido na vida pratica como consumidor responsavel, cidadao produtivo e
sujeito proativo no trabalho (DOLABELA, 2003; CORTELLA, 2008; ANDRADE,
2005; UNESCO, 2006; STOCKMANNS, 2014). Isso porque o “mundo esta
mudando. Mas a novidade nao é a mudanca do mundo, porque o mundo sempre
mudou. A novidade é a velocidade da mudanca. Nunca em toda a histéria humana
se mudou com tanta velocidade” (CORTELLA, 2008, p. 80). Nessa realidade,

[...] [a pessoa] tem de estar de prontidao, em estado de aptidao
para partir para uma outra direcao, se assim for necessario. E
formar pessoas para autonomia exige que elas desenvolvam a
sensibilidade, a capacidade de acumulacao de conhecimentos e
informacao, a capacidade de apropriar-se desse conhecimento e
dar a ele aplicabilidade. Nao basta que isso saia apenas do mundo
da erudicao, nao é para formar eruditos, é formar pessoas que
tenham condigoes de ter um conhecimento que tenha eficiéncia.
(CORTELLA, 2008, p. 35).

Empenha-se o fomento da pedagogia empreendedora assente numa razao
politica em que se torna necessario gerir o presente para produzir um tipo de
futuro e uma forma de governa-lo, controlando o presente: “A providéncia gira
em torno do fato de que a educacao deve trabalhar o presente e lidar com o futuro”
(ANDRADE, 2005, p. 45).

Fazendo uso das ideias de liberdade e autonomia, investe-se em um sujeito
que deve ser flexivel, adaptavel, dinamico, inventivo, eficiente e responsavel.

O processo de construcao do projeto empreendedor, a partir dos
seus sonhos, deve ser acompanhado e estimulado pelo docente.
O professor em sua pratica docente deve potencializar o sonho do
aluno, a partir de sua faixa etéria, e das caracteristicas do seu
desenvolvimento. Permitindo ao aluno a liberdade de escolher e
definir seu préprio sonho, o mesmo pode ser coletivo ou
individual. (STOCKMANNS, 2014, p. 34).

Nesse construto, o conhecimento é alocado no campo da volatilidade, do
esgotamento da obsolescéncia; é validado aquele considerado 1til para o mundo
da producao de bens e servigos e, a0 mesmo tempo, descartavel. Posta-se, ai, uma
centralidade no investimento da capacidade de aprendizagem das pessoas: é
necessario produzir um homem educavel, capaz de aprender a aprender,
continuamente:

Pela primeira vez na Historia, o que aprendemos na escola é
superado rapidamente pelo que aprendemos fora dela. Em
algumas areas, o conhecimento tecnologico é renovado em
poucos anos. Nao adianta mais acumular um “estoque” de
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conhecimentos. E preciso que saibamos aprender. Sozinhos e
sempre. (DOLABELA, 2008, p. 16).

O individuo deveria, assim, cuidar da saide e investir na sua propria
formacao, produzindo-se ativo e produtivo; deve ainda poupar seus recursos
financeiros, cuidar da aparéncia, atentar as oportunidades etc. Tal pauta aparece
nos capitulos do material do programa de educacdo empreendedora Max, o
empreendedog (ARIZA, 2005).

Ja na abertura do seu primeiro volume, enderecado ao publico infantil, o
texto apresenta a promessa de desenvolver o talento das criancas e prepara-las
para o futuro de acordo com um percurso divertido. Sao propostas atividades a
fim de que os alunos atentem para a noc¢ao de troca, familiarizem-se com ela,
valorizem a atitude de poupar dinheiro, engajem-se em trabalhos coletivos tendo
em mira a vitéria, evoquem sua criatividade na invencao/transformacao de
objetos/mercadorias, realizem atividades de controle e planejamento de fluxos
monetarios, cuidem de sua imagem pessoal e de sua satide, assinalem seus sonhos
entre opcoes relacionadas a profissoes, valorizem o trabalho e a participagao em
projetos de empreendimentos, fabulem a abertura de seu primeiro negobcio e,
enfim, desenvolvam uma atitude empreendedora. Aqui, ndo expusemos uma
traducao ou interpretacao, mas a disposicao léxica dos contetidos das unidades
de estudo do referido material.

Ao mesmo passo em que investe no discurso da individualidade, o discurso
da pedagogia empreendedora alianca uma forma de governo que alveja todos e
cada um. Segundo Dolabela (2008, p. 21), tal metodologia habilitaria o individuo
a “participar ativamente da construcao do desenvolvimento social, com vistas a
melhoria de vida da populacao e eliminacao da exclusao social”. O “[...] foco do
empreendedorismo é o ser humano e sua coletividade (DOLABELA, 2008, p. 15).

O exercicio do controle, nessa forma de exercicio de poder, captura os
individuos em um jogo de escutar e dizer a verdade — a verdade de si mesmo. “O
autoconhecimento e a autoestima sao elementos fundamentais na aprendizagem
e na construcdo da pulsio empreendedora, influenciando tanto o processo
cognitivo quanto as relacoes do individuo om o outro e com o mundo”
(DOLABELA, 2003, p. 33).

No discurso do empreendedorismo, uma ideia de felicidade encorpa uma

espécie de estratégia, sendo apontada como meta articulada a nocao de salvacao.
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Nessa direcao, a no¢ao de felicidade é um investimento redundante no discurso
da pedagogia empreendedora:

A realidade que vivemos hoje em nada se assemelha ao ideal de
desenvolvimento econOmico sustentavel: somos bombardeados
pela pobreza em massa, pela violéncia, pela poluicao, pelas
diferencas sociais etc. A educacao empreendedora tem que levar
em conta a enormidade dos problemas a enfrentar. [...] E
necessario despertar a comunidade educacional para
empreender para a sensibilidade para o forte desejo de construir
um ambiente feliz para si e para os outros. (ANDRADE, 2005, p.
45).

No inicio do século XXI, a percepcao de felicidade pelos individuos passa
a compor os calculos governamentais, conforme se pode ver, por exemplo, no
indicador FIB (Felicidade Interna Bruta), que tem constituido um relevante item
estatistico e composto praticas estatais no Brasil e em outros paises.

Observa-se, assim, um investimento discursivo acerca da felicidade do
trabalhador por meio de praticas de autogerenciamento do grupo de trabalho e
do regime de flexibilidade da jornada, tidas como respostas a tese da alienacao do
trabalhador — esta, uma viga fulcral do discurso revolucionario de matiz marxista
de final do século XIX e primeira metade do século XX. Promove-se ai, contudo,
um baralhamento, uma zona de nao discernimento entre vida privada e vida
publica, especialmente a partir das trés dltimas décadas do século XX. Dai se
desdobra uma logica de ocupacdo vital que Maurizio Lazzarato (2005)
denominou trabalho imaterial.

A analise do conjunto de publicacées acerca do empreendedorismo
permite ver que se empenha, ali, uma dieta de poder! que potencializa o
individuo, por livre e deliberada decisdo, a tornar-se mais produtivo, mais
eficiente, mais eficaz, mais saudavel, mais feliz, mais ajustado, mais. Ser vencedor
e ter sucesso constitui uma norma privatizante a operar um regime do eu em que
os individuos se submetem a um regime ascético que visa a seu aprimoramento,
tendo em vista sua propria superacao em relacao a si e aos demais, instalando-se

relacoes concorrenciais, como as nomeia Costa (2009).

t Opera-se, aqui, com a nocao de poder tal como empenhada por Michel Foucault (2006a): ele
nao é substantivo nem essencial, apenas se exerce, circula. Consiste em conduzir as condutas dos
individuos e dos grupos: induzi-las, facilita-las, impedi-las, limit4-las, baliza-las, enfim. Trata-
se de modos de acao que ndo atuam direta e imediatamente sobre os outros, mas sobre suas
acoes. E da ordem do governamento de si e dos outros, antes que do enfrentamento entre
adversarios.
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Para alcancar esse estado de ser, essa forma especifica de subjetividade, os
individuos sao instados a operar sobre si proprios uma pletora de tecnologias de
si, a fim de percorrerem a distancia de onde estdo ao ponto em que desejam
chegar: investir em sua atualizacao constante; ter cuidado com o corpo e com a
saude; administrar eficientemente a vida financeira; desenvolver competéncias e
habilidades que lhes possibilitem, enfim, constituirem-se como subjetividades
empreendedoras.

Nessa discursividade, a vida figura como um investimento em que o
individuo é tomado como capital e renda de si mesmo, sendo ele cada vez mais
responsavel por sua atualizacdao e seu aperfeicoamento pessoal. Empenha-se a
formacao do sujeito consumidor consciente e potente, do produtor criativo,
eficaz, eficiente, proativo, flexivel — modulavel e automodulével, por meio do que
nomeamos nanotecnologias de si, ou seja o individuo, ele mesmo, identifica em
si o descompasso em relacdo a certo tipo de ser prospectado, identificando e
modificando-se a si mesmo.

Uma nocao nodal no discurso da pedagogia empreendedora remete a ideia
de que cada homem produz seu proprio destino e de que vidas exitosas sdo
exemplos a serem seguidos: as biografias edificantes.

Em uma colec¢ao editorial intitulada Empreendedorismo em sala de aula,
lancada no ano de 2013 pela editora Cortez, sdo perfiladas biografias de
personagens tomados como lideres: Paulo Freire, Nelson Mandela, Santos
Dumont, Camara Cascudo, a Princesa Isabel, entre outros. A publicaciao é
enderecada a criancas e trata de fazer circular a narrativa biografica de
personagens de diferentes campos, da musica a ciéncia, de lideres politicos a
escravizado emancipado. Qualquer existéncia tida como bem-sucedida é passivel
de ser biografada e servir de exemplo. O que as amalgama é a ideia de que se trata
de seres que construiram o proprio destino por seus méritos e valores, a revelia
ou a favor das marés dos acontecimentos. O que atravessa essas biografias é o que
entendemos ter se constituido como o mito do homem construtor de si.

Tais biografias constituem uma espécie de espelho prospectivo em que se
convoca um individuo biografavel, o qual devera empreender a propria vida como
uma forma de escrita de si, inspirada seja em Ciccillo Matarazzo, seja em irma
Dulce. Empreender a si mesmo equivale a construir e grafar, a partir do presente,
uma memoria futura de si mesmo, tornando-se arquiteto do proprio destino.

Todos podem chegar 14. Trata-se de uma questao de empenho, esforco e decisao
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pessoais. Como aponta Julio Groppa Aquino (2008, p. 3), tem-se ai a “[...]
promocao de uma racionalidade sobre o ‘Homem’, sempre com vistas a um
controle normalizador sobre o individuo e a populac¢ao”.

Para além das atuacoes e enfatuacoes recorrentes na contemporaneidade,
a fim de evitarmos incorrer em proselitismos ao verso ou anverso de seus ditos,
faz-se necessario um movimento de afastamento do tema, daquilo que nos
alcanca; um afastamento do presente para melhor observar aquilo no que nos
temos tornado. Fincar-se nas fontes do presente implica o risco de ter o trabalho
analitico e a critica obliterados. Torna-se preciso tomar uma distancia para olhar
um fendmeno naquilo que possa ter de fortuito, naquilo que tem de contingente
e arbitrario, naquilo que tem de criatura. Trata-se de imiscuir-se, a convocacao
de Michel Foucault (2010a, p. 366), em uma “experiéncia para pensar a historia
do que somos”.

O tema empreendedorismo e educacdo constitui, dessa sorte, uma
plataforma de langamento que nos leva a forjar e configurar o problema de
investigacdo que ora nos instiga para, interessadamente, nos projetarmos em
outras paragens, a partir de uma inquietude em relacao ao presente: Como
chegamos a nos investir como sujeitos empreendedores? Quais foram as
condicoes de possibilidade para a emergéncia da ideia de homem operador do
proprio destino? Como aponta Foucault (2010a, p. 368), “0 ‘como’ de um

pensamento é seu nascimento fragil, é seu valor duravel”.

A construcao do arquivo e os contornos tedrico-metodolégicos da
analise

Empenhar e recobrar um processo de pesquisa implica haver-se consigo e
com o proprio fazer e, assim, remete a realizacao da edicao de um filme vivido —
sempre um recorte. Trata-se de jogar luz a alguns instantes, a alguns movimentos
por vezes hesitantes, da configuracao tematica, da formulacao de um problema
de pesquisa, dos procedimentos de selecio de fontes, do recorte tedrico-
metodolégico e do tratamento analitico do fendmeno discursivo eleito. Consiste
em um exercicio de depor como se alcancou e se definiu o tema da investigacao e
como dele se despregou para aportar na analise de um nao sabido de véspera e
sem atalhos.

Com o fito de mirar as configuracgoes ético-politicas em seus movimentos

de ruptura e de continuidade — para tornar possivel observar as ambiguidades
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constituintes nas errancias do pensamento, furtando-nos a uma abordagem de
crivo binario, finalista ou continuista —, buscamos inspiracao no procedimento
genealo6gico foucaultiano.

O filosofo Gilles Deleuze (2005) aponta que o trabalho genealogico cuida
de investigar o momento de uma ultima diferenca no jogo das continuidades/
descontinuidades. Tendo por fio condutor a ideia do homem produtor do proprio
destino, atravessamos os textos sob a perspectiva de, pelo lastro de filiacoes,
buscarmos a modulacao narrativa que pudesse indicar uma sutil diferenca, dando
a ver o que tornou possivel tal acepcao no jogo do governo da conduta. Trata-se,
em ultima instancia, de analisar possiveis modula¢oes do poder pastoral.

Foucault (2006b) define o pastorado como um poder individualizador;
uma forma de poder que visa incidir sobre os individuos e sobre as massas e que
tem por caracteristica o “[...] desenvolvimento de técnicas de poder voltadas para
os individuos e destinadas a dirigi-los de maneira continua e permanente”
(FOUCAULT, 2006b, p. 357). Em um estudo sobre a genealogia da
governamentalidade moderna, Foucault buscou dar a ver como o pastorado se viu
associado ao seu contrario, o Estado.

O poder pastoral emerge no Ocidente com a formacao do cristianismo
primitivo, nos séculos III e VI da nossa Era (FOUCAULT, 2008), ja que a
metafora do pastor na Antiguidade grega nao detinha vinculagoes diretas com a
politica. Sob sua insignia, “o objeto do governo, aquilo sobre o que recai o ato de
governar, nao sao os individuos” (FOUCAULT, 2008, p. 165). O poder era
exercido sobre o territério e nao sobre a populacao. O problema que entao se
postava era o governo da cidade.

Aideia de um governo dos homens € localizada primeiramente no Oriente
pré-cristao, com caracteristicas essencialmente de um “poder de tipo religioso
que tem seu principio, seu fundamento e sua perfeicao no poder que Deus exerce
sobre seu povo” (FOUCAULT, 2008, p. 167-168). A metafora do pastor
empregada na tradicdo hebraica tinha relagdo direta com o deus e seu
representante na Terra, o soberano, incidindo sobre o movimento do povo hebreu
rumo a terra prometida. Posteriormente, no Oriente cristao, esse tipo de poder é
retomado na forma de direcao de consciéncia, de direcao das almas.

Foi com o advento do cristianismo e sua institucionalizacdo como religiao
que se deu a emergéncia do poder pastoral no Ocidente, i.e., no momento em que

uma instituicao aspira ao governo dos homens em sua vida cotidiana a pretexto
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de leva-los a vida eterna no outro mundo. Como afirma Foucault (2008, p. 196),
a “[...] verdadeira historia do pastorado como foco de um tipo especifico de poder
sobre os homens, a histéria do pastorado como modelo, como matriz de
procedimentos de governo dos homens, essa historia do pastorado no mundo
ocidental s6 comeca com o cristianismo”. Tal forma de poder aspirava nao apenas
um grupo definido de pessoas de uma cidade ou de um Estado, mas de toda a
humanidade, expondo sua vocacao totalizadora e o surgimento de uma tecnologia
especifica que, pode-se se afirmar, é desenvolvida com os cristaos. Tratava-se de
alcancar, sob a estratégia do proselitismo, a todos e cada um com a verdade. Tem-
se, ali, a emergéncia de uma religido que aspirava, portanto, “[...] o governo
cotidiano dos homens em sua vida real a pretexto de sua salvacao e na escala da
humanidade” (FOUCAULT, 2008, p. 196).

O pastorado cristao recodificou, em especial, duas praticas do helenismo
— o exame e a direcao de consciéncia —, ao colocar a conduta dos homens como
foco do governo, efetuando uma modulacao importante no exercicio do poder por
meio da emergéncia de uma arte de governar com contornos diferenciados da
experiéncia grega de governo.

Foucault (2008) pondera que o poder pastoral, em sua tipologia, em sua
organizacao e em seu modo de funcionamento, constitui uma forma de governo
da qual ainda nao nos libertamos. A reboque dessa ideia, voltamo-nos para o
discurso do empreendedorismo a partir da nocao de poder pastoral, no intuito
nao de reafirma-lo, contradizé-lo ou confirmé-lo, mas de analisar e expor o modo
contingencial, arbitrario, historico como ele se formou. Como inspira Foucault,
trata-se de imiscuir-se na histéria dos comecos acidentais que dao forma a certas
praticas que assumem proeminéncia, sob determinadas forcas em disputa, no
intuito de flagrar possiveis modulagoes do governo da vida, mirando o que os
homens em determinada conformacao histérica postaram para si proprios como
problema.

A ideia de homem construtor de si e operador de seu proprio destino
constitui uma noc¢ao nodal identificada nos enunciados do empreendedorismo e
por demais naturalizada no presente. Ora, nem sempre o homem tomou a si
mesmo desse modo. Dai que se faz necessario olhar para a existéncia e suas
formulagoes linguisticas como artefatos. Nesse sentido, como um construto
mitificado, torna-se necessario historicizar essa forma-homem empreendedor de

S1 mesmo.
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Pode-se afirmar que o mito constitui uma verdade que perdeu sua
contingéncia historica, mesmo tendo sido escolhido pela propria historiografia,
i.e., trata-se do que vingou como verdade por meio de narrativas que se fincaram
no tempo. O mito torna opaco o processo de veridic¢ao que o precedeu e confere
um carater de transcendéncia originaria aquilo que est4 na ordem da fabricacao.
Como afirma Roland Barthes (2012), o mito ndo nega as coisas; ao contrario, é
sua funcao falar delas — ele as purifica, inocenta-as, fundamenta-as em natureza
e eternidade, da-lhes uma clareza nao de explicacdo, mas de constatacdo. Assim,
quando o mito fala sobre um objeto, finda por fazer a histéria evaporar.
Historicizar um mito implica, pois, quebrar a forma cristalizada da verdade e
situar o acontecimento em sua contingéncia. E, sob essa orientacdo, ha que se dar
um passo atras para perscrutar a conformacdo e o funcionamento do éthos
empreendedor. Que condicdes concorreram para tornar essa forma possivel?

Como indica James D. Marshall (2008, p. 31), dar um passo atras “[...] é
diferente da nocao de desenterrar um conhecimento subjacente ou um conjunto
de praticas subjacente, uma episteme, que permite as declaracoes serem
consideradas verdadeiras ou falsas”. Dar um passo para tras permite reconstituir
o movimento pelo qual é possivel separar-se daquilo em que se acredita,
estabelecendo-o como um objeto de pensamento e refletindo sobre ele como um
problema: “um objeto pensamento como problema nao carrega ‘bagagem’™
(MARSHALL, 2008, p. 31). Assim, o desafio que se coloca para o esforco de critica
implica imergir na histéria das problematizacGes, ou seja, observar o que foi
encarado como problema. Problematizacao, conforme conceitua Foucault,

[...] ndo quer dizer representac¢ao de um objeto preexistente, nem
tampouco a criacao pelo discurso de um objeto que nao existe. E
o conjunto das praticas discursivas ou nao discursivas que faz
alguma coisa entrar no jogo do verdadeiro e do falso e o constitui
como objeto para o pensamento. (FOUCAULT, 2010b, p. 242).

Sob tal conceituacao, friccionado o objeto pelas fontes tedricas, um
caminho foi tracado na busca por investigar a proveniéncia da nocao de homem
operador do proprio destino. Nao a origem, nao sua descoberta, ndo o corte
contundente; antes e tdo somente a procura por modulacdes que pudessem

perscrutar a assinatura de um tempo, i.e.,

[...] algo que, em um signo ou conceito, marca-os e excede-os
para remeté-los a determinada interpretacdo, ou determinado
ambito, sem sair, porém do semiotico, para constituir um novo
significado ou conceito. As assinaturas transferem e deslocam os
conceitos e signos de uma esfera para outra [...] sem redefini-los
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semanticamente. Cumprem determinada e vital funcao
estratégica, orientando por um longo tempo a interpretacao dos
signos em certa direcdo. Enquanto estabelecem relacdo entre
tempos e ambitos diversos, as assinaturas agem, por assim dizer,
como elementos histéricos em estado puro. (AGAMBEN, 2011, p.
16).

A concepcao de que o homem é produtor da propria historia esta assente
na nocdo de homem educavel, e, nessa direcdo, é possivel localizar o
empreendedorismo na reverberacao do fenomeno de pedagogizacdo da vida,
como o nomeia Carlos Noguera-Ramirez (2010). Para investigar as condi¢oes de
possibilidade da emergéncia da nocdo de homem produtor de si mesmo, a
narrativa historiografica da pedagogia oferta algumas pistas para a construcao de
um conjunto de fontes que podem apontar para o processo de autonomizacao do
homem.

Para tal movimento, foram selecionados escritos dentre os mais citados
historiadores da educacdo nas producgoes do campo educacional na atualidade:
Theobaldo Miranda Santos (1967), Franco Cambi (1999), Lourenco Luzuriaga
(1969), Raul Briquet (1946), Roger Gal (1989), Mario Alighiero Manacorda
(2010), Cynthia Greive Veiga (2007).

A leitura dos textos de tais historiadores da pedagogia permitiu observar a
recorréncia de trés educadores evocados como os fundadores da educacido
contemporanea: Pestalozzi, Froebel e Herbart. Em virtude dessa reiteracgao,
foram definidos para a analise textos desses pedagogos: fontes escolhidas pela
historiografia, aquilo que transformou intengdes historicas em natureza
(BARTHES, 2012). Por meio, pois, de um jogo de remissivas, constituimos como
corpus empirico da pesquisa os textos dos referidos discursos fundadores da
pedagogia dita cientifica, bem como destacamos a obra pedagogica de Goethe: Os
anos de aprendizado de Wilhelm Meister. Trata-se de uma obra reiteradamente
referenciada pelos historiadores da educacao, como uma espécie de masterpiece
da educacdo moderna.

Para atravessar esses documentos historicos, a genealogia e os conceitos
de governamentalidade e poder pastoral da analitica foucaultiana constituiram-
se como ferramentas fulcrais.

Em Nietzsche, a genealogia, a histéria, Foucault (2006b) indica trés usos
para a histdria — ideias que inicialmente nos instruiram para o tratamento da
historiografia da pedagogia. Primeiro, o uso parédico e burlesco, um uso

destruidor da realidade, que se oporia ao tema da historia-reminiscéncia ou
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reconhecimento. O pensador francés afirma que, para a genealogia, a historia
seria como um carnaval orquestrado. Segundo, o uso dissociativo e destruidor da
identidade, o qual se oporia a histéria-continuidade ou tradicao. E, terceiro, o uso
sacrificial ou destruidor da verdade, que se opde a historia-conhecimento.
Foucault propoe rir das solenidades de origem (dos estados de perfeicao, da
essencialidade): “O comeco historico é baixo, derrisério, ironico, adequado para
desfazer quaisquer enfatuacées” (FOUCAULT, 2006b, p. 263).

E sob a nocdo de verdade que as narrativas historiograficas se assentam.
Nao se trata de uma definicao de verdade porque advinda de fatos ou conceitos
verdadeiros, mas porque vinculada a fatos narrados como tais. O acesso a verdade
é uma questao central no discurso pedagogico, e a pedagogia moderna, em seu
alvorecer, pautou parametros para os investimentos na formacao do sujeito
educavel, sob o diapasao daquilo que, nas palavras dos pedagogos, constituiria a
educacdo verdadeira.

Dos textos destacados pela historiografia da educacao, analisamos os
seguintes: de Pestalozzi, Como Gertrudis enseiia a sus hijos e El método; de
Froebel, A educacdo do homem e Pedagogics of the kindergarten; de Herbart,
Pedagogia geral. Analisamos, ainda, excertos de textos dos proprios pedagogos
constantes da Colecao Educadores (publicacao do MEC e da FUNDAJ, de 2010),
incluidos ai Cartas sobre educacdao infantil e Canto do cisne, de Pestalozzi. Tal
compéndio, em certa medida, configura o que entendemos ser um discurso que
disp6s determinada forma de governo da conduta, o qual tinha em mira a

populacao escolar — nocao emergente no século XVIII.

Auscultar as vozes do arquivo: os avatares da pedagogia moderna

Enveredar pelos textos de Pestalozzi, Froebel, Herbart e Goethe implica
auscultar um funcionamento discursivo. Trata-se de fazer um inventario dos
problemas que circularam no discurso pedagogico, a fim de flagrar a formacao de
dado saber, as forcas envolvidas na administracao da vida e a constituicao de
determinado éthos. Como destaca Aquino, “o arquivo materializa a dramaturgia
ético-politica que margeia e, a0 mesmo tempo, suporta a marcha do tempo
emparedada nos documentos” (AQUINO, 2019, p. 109). A eles, entao.

Em seus textos, os pedagogos afirmavam uma critica ao sistema educativo
europeu vigente a época, tanto em sua corrente tradicional quanto na

denominada iluminista, ambas consideradas antipsicologicas. Tais correntes nao
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considerariam as fases de desenvolvimento da crianca, impondo-lhes um
curriculo ndo adequado para cada estagio de sua existéncia e dificultando, assim,
o desenvolvimento da fé em si mesma, da fé nos homens e do amor pela verdade.
Pautados por essas criticas, os pedagogos propuseram métodos de ensino que
concerniam a distincao de eixos conceituais basicos (linguagem, forma e namero)
e a adequacdo dos contetidos de acordo com a fase de desenvolvimento da
crianca, sob um tratamento nomeadamente psicopedagogico e individualizante.

Os escritos do trio de pedagogos foram constituidos a partir de narrativas
de experiéncias por eles levadas a cabo como diretores e dirigentes de instituicoes
de ensino. Para eles, a pedagogia passaria a constituir um procedimento que
alcaria o estatuto de ciéncia. A ciéncia pedagbgica, entdo nascente, deveria
guardar relacdo com a pratica, com o mundo sensivel. Assim, suas producoes
objetivavam dar a ver os procedimentos investigativos e suas assertivas acerca de
suas experiéncias calcadas em observacao, interpretacao, intervencao e registros
das praticas pedagbgicas. Nesse vinco associativo, os conhecimentos por ela
veiculados seriam validados como cientificos. A iniciativa de registrar tais ideias
eram enunciadas como verdades da educagao e tomadas como uma plataforma
para a educacao do povo e para a formacao das nacoes.

Os pedagogos fundadores buscavam apresentar uma traducao pratica aos
postulados rousseaunianos e um suposto equacionamento ao que era concebido
como o paradoxo de Rousseau (SOETARD, 2010): uma suposta impossibilidade
de se formar o homem e o cidadao ao mesmo tempo. Deram a ver, assim, um
problema de governamentalidade, por exceléncia: como governar a todos e a cada
um.

Suas obras situam-se no limiar da secularizacao e operam em torno das
nocoes de verdade e salvacao. “O bem-estar, a felicidade e a salvacao do género
humano” (FROEBEL, 2001, p. 49) constituiam ideias gravitacionais no
governamento proposto por essa pedagogia. Afirma Froebel que “todos temos
meio de alcanca-los”, e o que tornaria isso possivel seria a educacao. Os caminhos
para tanto encontrar-se-iam dentro de cada homem: “Buscamos muito longe a
forca que estd em nos; s6 n6s mesmos podemos nos salvar” (FROEBEL, 2001, p.
50).

Vé-se, nessas producdes, uma razao politica em que o investimento
educativo deveria comecar desde o nascimento e continuar ao longo da vida. A

obra educativa teria por finalidade libertar os individuos por meio de suas
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faculdades. A crianca, desde a mais tenra idade, precisaria de uma direcao
psicologica para alcancar uma intuicao razoavel de todas as coisas (PESTALOZZI,
s.d.). Tem-se ai modulada uma economia social em que a escola e a familia
constituir-se-iam como instrumentos civilizatérios, ambas ordenadas por uma
razao psicopedagobgica.

O discurso ali em voga situa a escola entre a sociedade civil e as familias e
da relevado destaque a ambiéncia. A crianca tornava-se alvo de observacao
segundo determinada economia de governo; sua energia e sua atividade, seus
habitos, seus gestos e sua vontade passariam a ser orientados para a edificacao
de um sujeito produtivo, segundo uma logica de prevencao, inscricao e calculo.

Na producao da pedagogia cientifica, o ambiente era objeto de especial
atencao, devendo ser acolhedor e fisicamente estimulante, resguardadas as
condicOes sanitarias, tais como iluminacdo e ventilacdo. Tal preocupacido
abarcava desde a vestimenta da crianca até sua alimentacao — tudo sem falta e
sem excessos. Conforme analisam Dora Lilia Marin-Diaz e Carlos Ernesto
Noguera-Ramirez (2013), o discurso da pedagogia cientifica ali emergente
apregoava que a educacao dos homens deveria ser substituida pela educacao das
coisas, passando a ocupar-se de controlar e regular o meio, acondicionando e
regulando condi¢oes para que o individuo aprendesse a partir daquilo que
experimentasse no ambiente. A ambientacao, fisica e psicologica, consistia no
elemento que convocaria o individuo ao exercicio de si mesmo. Por meio de um
esquadrinhamento da energia da crianca, o desenvolvimento da forca intelectiva
deveria obedecer a uma triplice condicao: partir dos elementos mais simples em
direcao aos mais complexos; adequar-se a concretude sensivel da experiéncia; e
aderir a situacao concreta da existéncia.

No processo educativo, o homem deveria se tornar progressivamente
consciente, pensante, inteligente, manifestando sua lei interior (FROEBEL,
2001). Por meio desse processo, ele seria capaz de tomar o conhecimento de sua
lei natural e refletir sobre seu fundamento e sua esséncia, bem como sobre a
relacdo, a unidade e a vitalidade de seus efeitos. Assim, apesar de adquirivel pelo
homem, tal conhecimento necessitaria da intervencao da educacao, por meio da
qual o homem seria dotado da capacidade de conduzir a si mesmo via sua
liberdade. O alvo educativo seria a descoberta da vocacao da propria vida, o que
passaria por um conhecimento intimo da personalidade do sujeito, de sua suposta

verdadeira natureza. “Educar-se a si mesmo e educar os outros — com
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determinacao propria, liberdade e consciéncia — é a dupla acao da sabedoria”
(FROEBEL, 2001, p. 23).

A pedagogia cientifica apresenta uma disposicao de regulacao do poder sob
uma légica em que governar menos € governar mais: “[...] ndo educar demais — é
preciso evitar o emprego desnecessario do poder, através do qual se dobra e
redobra, se domina o animo e se perturba a alegria” (HERBART, 2003, p. 43).

O projeto educativo pautado nos textos aqui analisados parte do uso que o
homem faz de sua condicao de liberdade. Trata-se de um projeto que diz refutar
formas prescritivas, coercitivas ou deterministas, de acordo com o qual seguir a
natureza é diferente de se orientar por atos impositivos. O ato educativo deveria,
pois, ser menos ativo e coercitivo, sob pena de anular, oprimir e perturbar o que
o homem traz de mais espontaneo. O proprio homem deveria se constituir a pedra
de toque de si mesmo, por meio de sua interioridade e de sua consciéncia.

O conhecimento de si, compreendido como um conjunto de propriedades
da ordem da natureza, € o que permitiria o acesso a verdade: trata-se da
descoberta do sujeito pelo exercicio livre e consciente de si mesmo. O saber
pedagogico produziu, assim, o sujeito do saber, de modo que a pedagogia
cientifica, no seu alvorecer, forneceu linguagem para o individuo interpretar e
dizer seu proprio ser. Por meio dela, o individuo é incitado a conhecer sua
esséncia intima, a fim de compreender suas proprias inclinagoes (FROEBEL,
2001).

De Pestalozzi, Froebel e Herbart provém a nocao de que a educacao deve
seguir uma ordem evolutiva e acompanhar os progressos das forcas do homem.
Nessa maquinaria pedagogica, visava-se construir uma ambiéncia que permitisse
as forcas naturais do sujeito manifestarem-se. Ademais, ela deveria assumir a
flexibilidade, de maneira que cada individuo encontrasse por si mesmo o0s
caminhos de seu aprendizado. A educacao dos mais jovens constituiria, destarte,
um problema de ajustamento que exigiria do educador o conhecimento da
natureza do homem e a capacidade de modulacdao de sua atuacao na relacdo
pedagogica.

H4 naquele conjunto enunciativo, supomos, a emergéncia do educador
como personagem em uma perspectiva diferenciada do mestre. Nao € ele o
encarregado da transmissao do conhecimento, mas o que assegurara um caminho
adequado e seguro para se alcancar a finalidade da educacado: a formacao do

homem. O educador guarda semelhancas importantes com o pastor cristao: é
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enunciado como figura essencial na conducao da instrucao do povo, ao passo que
0 ensino seria necessariamente individualizante. O educador deveria atentar a
individualidade de cada aluno, a sua fase de desenvolvimento e as suas
caracteristicas psicolégicas individuais. Desta feita, promover o ajuste entre o
governo de todos e de cada um passaria a constituir um problema central da
educacdo. E assim que Pestalozzi, em Canto dos cisnes (PESTALOZZI apud
SOETARD, 2010, p. 29), enuncia essa problematizacdo nodal: “A mao do
pedagogo somente podera cumprir seu trabalho na medida em que se mantenha
distancia — a distancia da mao e a distancia do outro — o polo da inteligéncia
universalizadora e o polo da sensibilidade particularizadora”.

Os trés pedagogos, ao tematizarem essa dupla vertente, apontam como
solucdo a educacao da vontade. Froebel (2001, p. 71) a conceitua nos seguintes
termos: “E a atividade espiritual do homem que, de acordo com os fins gerais de
sua vida, parte conscientemente de um ponto determinado e vai para uma
determinada direcdo buscar um objeto e fim determinados”. Aproximar a
vontade de cada um a vontade geral constituir-se-ia em vocacdo magna da
pedagogia.

O governo pedagogico moderno, ali empenhado, tem por meta a coesao
social e a articulacdo coletiva da populacdo por meio de uma orientacao para o
trabalho como valor moral, ou seja, o trabalho concebido como forca espontanea
do homem torna-se tema de atencao. Nele, o trabalho figura como expressao da
esséncia do homem. Um instinto primitivo de atividade de producao (FROEBEL,
2001) constituiu uma dobra veridictiva para a ascendéncia de um governo
ateistico. O debate acerca do valor do trabalho no discurso pedagogico da a ver
uma modulacao do termo: de fardo a virtude e forca criadora, meio de efetivacao
e melhoria do homem.

O destino humano é representado como uma composi¢do entre a
exteriorizacao do interior e a interiorizacdo do exterior: “Os objetos exteriores
excitam o homem para que o conheca em sua esséncia e em suas relacoes; para
os objetos, o homem esta dotado de sentidos, isto é, de instrumentos com os quais
pode interiorizar as coisas que o rodeiam” (FROEBEL, 2001, p. 43).

Outro texto incorporado as fontes empiricas foi o romance de formacao de
Goethe, Os anos de aprendizado do Wilhelm Meister. Tal obra nao foi lida como
plataforma do pensamento pedagdgico ou como ensinamento de um tempo ou de

um sabio; tampouco efetuamos um exercicio de interpretacao de suas intencoes
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e verdades. Mantivemos o foco na circulacao de um escrito, nas problematizacoes
ali postadas e nas tecnologias de poder que ele d4 a ver. E a racionalidade ali em
circulacdo que esteve sob escrutinio na pesquisa.

O romance narra um projeto de autonomizacao de um sujeito. Ao longo da
histéria de Wilhelm Meister, estdo presentes os temas da razao, da contingéncia
histoéria, do destino e da felicidade. O autor alemao dispoe, no decorrer da trama,
uma relacao pedagbgica em que o individuo, em contato com as experiéncias e os
infortanios da vida, passa por um processo de transformacao de si mesmo. Sua
formacao seria resultado do trabalho de aliancar desejos, capacidades, talento e
destino. Tal projeto efetivar-se-ia por meio da reflexividade de um ator-aprendiz
encarnando o individuo que pensa sobre si e sobre a vida.

Na constituicio do homem que procura a si mesmo — o her6i mundano —,
a nocao de talento serve de salvo-conduto para a bela vida, entdo restrita aos
aristocratas: no lugar do berco, o talento. Esta nos parece uma nocao-chave a
mobilizar a ascese do homem moderno, permitindo a acao pastoral, na forma de
um discurso normalizador da liberdade, alcancar a qualquer um. A descoberta
dos proprios talentos tornaria possivel garantir determinado modo de vida, fosse
qual fosse, por meios proprios. Vimos emergir ali o personagem de um cidadao
que poderia, a partir de entao, investir em seu aprendizado. O individuo que nao
nasceu nobre (condicdo da heranca consanguinea) teria a si proprio como
riqueza, e esse si mesmo poderia dar-lhe acesso ao que a natureza melhor lhe
oferecesse: “Nao temos nada senao a nés mesmos” (GOETHE, 2009, p. 213).

Em suma, Os anos de aprendizado de Wilhelm Meister expde, em nosso
entendimento, a conformacao de uma nocao de salvacao laica: a biografia como
fruto de atos de escolha, de investimentos subjetivantes, de encontros com o

conhecimento e edificacoes de um eu.

Pietismo: um deslizamento necessario

Tanto em textos escritos pelos pedagogos, quanto em suas biografias, o
pietismo figura como referéncia reiterada. Ainda, Goethe dedica um dos livros da
obra, A formacdo de uma bela alma, auma narrativa biografica em que é relatado
o processo de formacao pietista de uma de suas personagens. Na disputa pelo
governo das condutas (do um e de todos), naquele limiar da modernidade secular,
algo de sedimento naquele solo marca presenca: da Reforma Protestante, o

pietismo.
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Estudos importantes sobre o pietismo levantam questées importantes
sobre o éthos que vem se conformando no modo capitalista. Max Weber é um
destacado socidlogo a perscrutar a circulacido dos textos protestantes na
ascendente ordem capitalista. Do pietismo, o texto reputado como mais
importante é o Pia Desideria, de Philip Jacob Spener. Mediante a reiterada
referenciacao, aportemos nos petistas.

O pietismo langcou luzes para um processo de individualizacao e
autonomizacao dos individuos, postando uma recomposi¢do das formas de
sentir, de pensar e de se relacionar no e com o mundo, abrindo espaco para o
surgimento de novas conformidades subjetivadoras que despontariam no século
XVIII, dentre as quais o investimento em uma forma-homem que empreende a
propria vida. Como em outros movimentos religiosos a época, o pietismo impds
questoOes problematicas para o governo da populacdo, com vistas a equacionar o
governo de si ao governo dos outros, empenhando o que Weber (2004) nomeou
de uma ascese intramundana. Por meio de praticas sobre si, o individuo
empenharia uma vida devotada ao labor incessante, investindo-se como sujeito
predestinado a usufruir a bem-aventuranca divina na Terra. Uma vida de boas
acoes e de escolhas responséaveis constituiria a credencial para a entrada no Reino
de Deus. Assim, o pietismo da destacada importancia a educacao dos fiéis e dos
nao fiéis, denotando uma aspiracao totalizante.

A salvacao, segundo o pietista Spener, adviria exclusivamente da fé. E esta,
sendo verdadeira, seria uma obra divina no homem, que o modificaria e o faria
renascer em Deus. Segundo tal 16gica, a nocao de obra faz a atencao do cristao se
voltar para as atividades mundanas. A promoc¢ao do homem interior e de seu
fortalecimento estaria relacionada a um processo de interiorizacao da palavra de
Deus no coracgao da grei e de cada um. Ao batismo, deveria suceder-se uma vida
de testemunho da fé.

A analise da racionalidade politica pietista da a ver que a nocao de obra e
a ideia de reavivacdo da fé em Deus, por meio da reavivacao da fé no homem,
constituem uma modula¢ao importante no governamento dos viventes, forjando
novas relacoes do homem consigo mesmo. H4 uma espécie de dobra da légica
pastoral, a qual formou uma zona de possibilidade a conformag¢ao de um éthos ao
homem moderno que se torna objeto de si mesmo, sob a ideia de uma vida
interior e de uma pratica devotada ao trabalho mundano com o objetivo da

salvacdo. A ascese desse novo cristao implica o investimento sobre si, sob a
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perspectiva da vida como obra, que pode e deve ser construida pelo proprio
homem, denotando uma alteracao na forma de sensibilidade e de sociabilidade.
A alma individual é postada como lugar individual na Terra onde Deus e o
individuo poder-se-iam fundir na forma de uma obra. Por meio dessa nocao, pois,
a alma se vé conectada aos problemas econdmicos e politicos que emergiram
naquela época. Conforme analisa Daniel Trohler (2008), o pietismo apresenta
uma chave para os problemas mundanos.

Na racionalidade pietista, a figura do pastor encontra-se mais difusa. A
vida é alocada num sistema de sentido préatico, e o individuo é investido como
sujeito ativo. Estamos, em nosso entendimento, no limiar do homem que quer. O
pastorado protestante, ao alocar no individuo a responsabilidade da prépria
salvacao por meio de sua vinculacdo laboral na Terra, figura como o pano de
fundo para uma espécie de pastoral laica que ganha forca e forma indeléveis no
discurso pedagogico do século XVIII.

O que esta em disputa no pietismo é o pastorado, precisamente. Empenha-
se uma nocao de homem que, no paradoxo da doutrina da predestinacao, é posto
nas maos de si mesmo. A relacdo pastor-ovelha-rebanho disposta no plano
cristao, até entao, tornar-se-ia sem efeito salvifico, descartando-se a economia
dos méritos e deméritos do cristianismo catolico. Destituida do poder salvifico, é
empenhada ao diretor da consciéncia uma tarefa eminentemente pedagogica,
uma vez que nao haveria mais intercessores para a vida santa. A predestinacao
produz a intensificacao da ascese intramundana, a qual prescinde de amuletos,
santos e indulgéncias, valendo-se da acao do proprio homem sobre si, sendo que
este, desconhecendo ser um predestinado, ou nao, necessitaria envidar esforcos
para uma vida edificante e laboriosa, como testemunho de fé e da gléria de Deus.
Ali, nao ha lugar para indecisos e indolentes.

O pietismo recobrou tecnologias de conversao do inicio do cristianismo,
lancando mao de taticas de convencimento, persuasao e propaganda. A propria
vida seria um testemunho da gléria de Deus. Dai se deslindou uma préatica
importante na forma de conversdo pietista: as histérias de vida edificantes e
testemunhais. As biografias dos pietistas, diferentemente das dos ungidos, faziam
circular uma nova logica: qualquer um poderia ter uma vida santa, inspirada e
capaz de inspirar. O sujeito protestante é o sujeito comum que, por seu proprio
esforco, dedicagao, empenho e trabalho, glorifica o nome de Deus, realizando-se

na Terra por meio do seu oficio e pela pratica da pregacao.
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Entendemos que advém do proprio debate em torno do problema da
predestinacao a condicao de possibilidade para a emergéncia da nocao de
salvacao laica. A questao nao é mais a fé em Deus (nem o seu desaparecimento
na economia do governamento), mas a fé no homem como sujeito da obra e do
trabalho sobre si. Ai, supomos, articulam-se as nocées de autonomizacao do
sujeito e de constituicdo do homem empreendedor de si mesmo. De todo modo,
é a salvacdo que se poe em pauta: providéncia, sobrevivéncia, aprendizagem e
efetivacdo de si. Na conducao da conduta, as questdes sdo as mesmas que
observamos ao longo do estudo: destino, felicidade e salvacao. Essas trés nocoes,
gravitacionais na aderéncia a um regime de veridiccao, tornam-se operativas por
meio de uma relacdo de obediéncia a propria vida, ndo naquilo que ela tem de
fatico, de tragico ou de ignorante. Elas assumem, nos regimes de veridiccao em
circulacdo, um status de télos, em que o homem se arroga uma importancia
individual e subjetiva.

O agenciamento da obediéncia torna efetivo um regime de verdade. Trata-
se de um agenciamento do querer da obediéncia que mantém o ela entre o
governo de si e o governo dos outros. No pastorado cristdo, a relacdo de
obediéncia apresenta-se de forma clara e explicita, seja na ordem catélica, seja
nas seitas protestantes. Contudo, parece-nos que ha uma modulacdo do
pastorado que se da entre uma e outra modalidade, o que entendemos constituir-
se como uma diferenca destacada no governo da conduta: a inoculacao do pastor
em si mesmo e, parte do mesmo fenémeno, a producao da nocao de sujeito
auténomo.

O pietismo, em nosso entendimento, estampou uma forma de relacao do
sujeito consigo proprio em que este passaria a depender de si para alcancar uma
forma de vida, sem que houvesse, necessariamente, o desligamento da figura
divina. Na disputa pela verdade, subjaz a disputa pela alma. O poder pastoral é
recobrado e traduzido com nuancas acerca do governo da alma. Entendemos ter
havido ali um ponto de recodificacao do poder pastoral, na esteira da falibilidade
do poder, consistindo em um campo de possibilidade para o advento da
racionalidade de governo moderna, a reboque da emergéncia da funcao pastor no

governo do individuo que é instado a produzir uma vida autobiografavel.
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Forma-homem-empreendedor: uma forma, uma contingéncia, um
modo

Conforme evidenciado por Foucault (2011), o funcionamento de formas de
governo da conduta passa pela disposicdo de um discurso que se toma por
verdadeiro. E é a conversao a verdade que o torna operativo e efetivo. As
producoes contemporaneas sobre pedagogia empreendedora dao a ver, no jogo
do dizer-verdadeiro, como os individuos na atualidade tém sua forma de viver
agenciada: modos de relacao consigo, com o outro, com a coletividade, com o
mundo. Ou seja, as forcas no homem (criar, sentir, dizer, trabalhar, imaginar etc.)
sao agenciadas de modo a convergirem em favor de um modo especifico de ser.
Esse discurso fornece coordenadas e linguagem, movimenta e incita narrativas
do eu que miram a produc¢ao de uma subjetividade empreendedora.

As formulacoes do empreendedorismo evidenciam o mote pastoral
investido nas praticas de autogovernamento na atualidade: um poder benfazejo,
porque produtivo, vocacionado a suposta boa vida, ao sucesso do um e progresso
da sociedade como um todo — uma forma de poder ao mesmo tempo
individualizante e totalizadora. Os individuos sdo instados a se investirem como
e se dizerem portadores de certas caracteristicas proprias de sujeitos tidos como
vencedores. Tal discurso, em alguma medida, alcanca a maior parte dos
individuos e define uma experiéncia a ser evitada: o fracasso.

O dizer-verdadeiro nesse jogo contemporaneo é validado por experts de
toda ordem, instituidos como autoridade veridictiva. Sob o compéndio de suas
formulagOes, uma pletora de saberes e de expertises de diferenciadas ordens
(psicologia, economia, administracao, estatistica, saude etc.) é empenhada, e os
individuos sdo convocados a identificarem em si suas habilidades, capacidades,
aptidoes e criatividade, e a nelas investirem com vistas a se tornarem mais
produtivos e empregaveis.

Sob o diapasao dessa racionalidade politica, os individuos sao
empenhados como capital de si proprios, e, sob o nexo liberdade-
responsabilidade, sdo incitados a se autogovernarem (CALIXTO, 2009). Na
operatividade do discurso do empreendedorismo, destino, salvacao e felicidade
constituem nocdes nodais. E sobre a vontade dos individuos que opera tal
discurso retorico e redundante. Praticas de motivacao, de convencimento e de
participacao democratica constituem lugar tatico e estratégico nesse discurso e

visam fisgar o desejo, modelando uma topografia moral em que o destino, por
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meio das noc¢oes de autonomia e liberdade, converte-se em matéria moldavel pelo
individuo. Ele estampa, pois, certa laicizacao da ideia de destino: a efetivacao da
vida, a felicidade e a bem-aventuran¢a nao mais sao investimentos para o além
da vida, mas se enunciam como frutos da atividade laboriosa de si para consigo
mesmo, cujos resultados sao de efeito na vida imediata.

A forma de exercicio de poder que se evidencia constitui o que entendemos
ser como uma espécie de quimica supramolecular em que o individuo regula a si
proprio por meio de uma ascese especifica, a qual potencializa esse mesmo poder,
de modo que o proprio sujeito é convocado a tornar-se mais eficiente, mais
produtivo, mais ajustado, mais criativo, mais inovador etc. O individuo é instado
a investir sobre si mesmo uma miriade de praticas de si no que nomeamos
nanotecnologias do self (CALIXTO, 2009): por autogoverno, o individuo-célula
identifica em si aquilo que lhe falta e, por investimento proprio, guia-se no
sentido de incorporar os requisitos necessarios e desejaveis, tendo ja desenhado
um modelo de eu, de futuro, de vida, de tal sorte que se alinha a vontade, aos
objetivos do um e de todos (CALIXTO, 2013). Posta-se, ai, uma centralidade na
capacidade humana de aprender: é necessario produzir um homem educavel,
capaz de aprender a aprender ao infinito.

O conjunto enunciativo do empreendedorismo gravita em torno de uma
nocao fulcral no discurso: a do homem auténomo, livre, construtor da propria
histéria e produtor do proprio destino. Trata-se de uma nocao tacita e
naturalizada que constitui o que entendemos ser um mito. Sua gramatica e seu
construto logico o alocam num campo asséptico, destituindo do politico aquilo
que politico é. Ao final das contas, é um modo de vida que se empenha como o
modo e significa a vida sob parametros normalizadores e normatizadores,
postulando formas dadas de véspera.

A percepcao de que o homem é produtor da propria historia ancora-se na
nocao de homem educavel. O empreendedorismo constitui, entendemos, um
expoente emblematico dos processos de pedagogizacao da vida. A pedagogia é
entendida aqui como um conjunto de mecanismos de transmissao de uma
verdade acerca do sujeito (um sujeito capaz de verdade), tendo como funcao dotéa-
lo de capacidades, de saberes e de atitudes que antes nao possuia.

O discurso pedagdgico do final do século XVIII e inicio do século XIX, nas
figuras de Pestalozzi, Froebel e Herbart, considerados pela historiografia da

educacao os fundadores da pedagogia contemporanea, da a ver os problemas ali
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levantados e as forcas postas em jogo na administracao da vida e na constituicao
de determinado éthos.

Pestalozzi, Froebel e Herbart, herdeiros do pensamento de Rousseau,
lancaram mao de conceitos como natureza, interesse, desenvolvimento e
crescimento como operadores do governamento pedagogico, produzindo uma
razao educativa pautada na ideia de liberdade como condicao para a autonomia
do sujeito. Ao fim e ao cabo, é a autonomia da vontade que se visa. A anélise das
producoes dos pedagogos e também do romance de Goethe permite evidenciar
que se delineava naquele periodo uma economia de governo em que a obediéncia,
convertida em agenciamento da vontade, compunha a gramatica do discurso da
liberdade e da autonomia. Ali esbocava-se uma economia de poder em que
governar menos significa, ao fim, governar mais. Estava posta em operacao uma
logica que passou a movimentar a imagem de homem da Modernidade, o qual,
segundo uma espécie de trajetoria labirintica, deveria constituir-se como um
sujeito capaz de assinar sua propria biografia.

H4, ali, entendemos, um ponto de inflexdo, uma espécie de dobra do
pastorado cristao, por meio de uma pratica menos verticalizada e hierarquizada,
a qual dispoe uma economia de governo que, ao mesmo tempo que faculta, acula
o individuo a uma maior autonomia. Na esteira desse pensamento, entendemos
que o movimento de pedagogizacao da vida, emergente em fins do século XVIII e
inicio do século XIX, da a ver a conformacao da emergéncia de uma forma de
salvacao laica: a modulacdo entre a forma teistica crista, representada pela
racionalidade governamental protestante, e o empreendedorismo laico moderno.

Sobre um passo atras. O pietismo é uma referéncia reiterada nos textos dos
pedagogos e na obra Os anos de aprendizado de Wilhelm Meister, de Goethe. O
movimento reformista dos séculos XVI e XVII tem no pietismo uma vertente
destacada. Uma vida de boas acbes e de escolhas responsaveis constituia, no
pietismo, a credencial para a entrada no Reino de Deus, o qual deveria ser
experimentado no interior da propria vida cotidiana, intramundana. Os petistas
investiram nas narrativas de testemunhos de vida e, junto ao movimento
reformista, promoveram uma virada utilitarista e empenhando um movimento
de fé no homem. Deslinda-se dali um investimento no processo de
autonomizacao do homem.

Pode-se observar um deslocamento do governamento teistico para uma

nocao de salvagao laica ancorada na ideia do homem educado como operador de
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seu destino. Trata-se de um sujeito capaz de gerir sua vida, imaginando-se
construtor de sua propria histéria, por meio de certas praticas pedagogicas sobre
si mesmo, tais como: voltar o olhar para si, buscando sua motivacao e sua verdade
supostamente interiores; descobrir e desenvolver seus talentos; retirar das
experiéncias com o mundo lices para uma vida bem-sucedida; identificar e
aprimorar suas habilidades e aptidoes; cuidar da propria satide, mantendo-se
saudavel e produtivo; manter-se atualizado etc.

Conforme aponta Prado Filho (2012), a individualizacao pastoral é uma
tecnologia que abarca procedimentos de identificacio analitica, de
assujeitamento e de subjetivacdo. Por meio dela, o individuo se reconhece como
sujeito de preceitos tomados como verdadeiros, submete-se as tecnologias de
saber-poder em curso e produz uma verdade acerca de si. Produzem-se, ai, jogos
de veridiccao-subjetivacdo atados a um trabalho do individuo sobre si que
resultam em determinado éthos. Assim, o que observamos na atualidade como
um fendmeno de empresariamento de si, quer-nos parecer, opera uma
reformulacdo do delicado ajustamento entre o poder politico exercido sobre os
sujeitos civis e o poder pastoral que se exerce sobre os individuos, como aponta
Foucault (2006b).

A forma-homem com a qual nos defrontamos no presente, reconhecida
como um efeito do rearranjo do poder pastoral na paisagem do neoliberalismo,
confunde-se com aquela do sujeito que compde a sua propria empreitada
biografica. O empreendedor envida esforcos para tornar-se educavel, de forma a
permanecer, a0 mesmo tempo, a disposicao dos e atuante nos mecanismos de
poder em operacao. Tal é o contorno do que entendemos ser o modo primordial

da obediéncia contemporanea.
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CORPOS EDUCAVEIS, GESTOS SAUDAVEIS: MEDICINA,
PEDAGOGIA E BIOPOLITICA NA MODERNIDADE EDUCACIONAL
BRASILEIRA

Marcelo Rito

Desde os alvores das modernas praticas educacionais na Europa do século
XIX, em tempos nos quais os Estados abrigaram projetos de popularizacao da
escola, alocucgoes dirigidas ao ambito da satide estiveram presentes nas vozes dos
educadores. No caso brasileiro, a Escola Nova — gestada no periodo p6s-guerra —
bem pode ser tomada como mirante do processo de conversao do aprendizado
em matéria de cientistas da saude.

Realizar uma pesquisa que alcancasse todo o vasto campo em que se
cruzam educacdo e saude, seja no Brasil, seja no mundo, seria um
empreendimento de tal vulto que escaparia a qualquer pretensdo exequivel.
Desse modo, fez-se necessario estabelecer um recorte a partir do qual se pudesse,
minimamente, problematizar referido encontro discursivo.

O recorte escolhido foi a nocdo de educacao cientifica, uma vez que se
apercebeu, a partir da leitura dos pedagogos reunidos em torno do movimento
pela Escola Nova, de que o critério para se assegurar a cientificidade do
pensamento educacional nos inicios do século XX brasileiro era entao medido
pelos fundamentos psicobiologicos de suas alocucoes. Por conseguinte, verificou-
se ainda que a direcio dos olhares para a cognicdo passou a instituir
normalidades, desvios, atrasos, aptidoes etc., enquanto se perseguiam critérios
objetivos para aferir mecanismos corporeos supostamente capazes de produzir
aprendizagem.

Referido movimento foi abrigado pelo Estado varguista e desdobrou-se em
um conjunto de proposicoes orientadas para a constituicao de uma escolarizacao
que, além de dirigida aos corpos descritos pelas ciéncias biologicas e psicologicas,
também foi planejada para ser publica, tnica, laica, gratuita e obrigatoria
(AZEVEDO et al., 2010). Portanto, quando o Estado brasileiro incorporou como
sua a responsabilidade de generalizar a educacao do Pais, concebeu como alvos
da escolarizac¢ao os corpos reconheciveis tanto pelas ciéncias da vida quanto pelas

ciéncias humanas.
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O corpo do jovem a ser escolarizado pelo Estado, cuja preocupacio se
voltava as novidades provenientes da expansao industrial e urbana, precisava se
tornar psiquica e biologicamente sao, além de social e politicamente engajado.

Chega-se, entao, ao objetivo geral do texto que ora se apresenta: especular
sobre os procedimentos necessarios para se empreender uma pesquisa cujo foco
sao discursos pedagogicos e médicos que atuaram na producdo de uma
corporeidade condizente com habitantes de um Estado que se deparava com as
vicissitudes de um momento historico no qual o antigo modelo oligarquico
refluira e os cidadaos, de meros eleitores, passaram a ser considerados seres
ativos, livres e, portanto, aptos para a democracia.

A problematizacao da presente pesquisa volta-se as consideracoes acerca
da atual corporeidade estudantil. Na atualidade, tratando-se de aprendizagem,
raramente se encontram enunciados que desconsideram elementos egressos do
campo médico. Dentre eles, pode-se citar: faculdades intelectivas, tendéncias
genéticas, desenvolvimento organico, déficit cognitivo, plasticidade cerebral etc.
Tais definicOes transitam do ambiente da clinica para o cotidiano escolar sem
causar grande estranheza.

No desenvolvimento da presente pesquisa, nao se voltou aos primoérdios
de tais ou quais definicoes de conceitos proprios desse ou daquele campo
discursivo, mas se intencionou auscultar possiveis efeitos dessas conceituacoes
no que tange as modernas formas de subjetividade dispostas aos escolares
contemporaneos.

Entre os atuais modos de enunciar a subjetividade, a pesquisa mirou
aqueles que circulam em torno da ideia de que o homem é um ser aprimoravel,
ou seja, de que a condicdo humana contempla uma inerente possibilidade de
superar a propria natureza e adquirir, individual ou socialmente, uma condicao
progressivamente melhor, bastando para isso uma acao de si sobre si mesmo no
sentido do permanente desenvolvimento de sua constituicao.

Essa utopia da sailde perfeita pode ser encontrada em discursos
cientificos estruturados, tais como aqueles contidos em projetos de manipulacao
genética, de criacdo de biosferas artificiais ou mesmo de inteligéncia artificial
(SFEZ, 1996). No entanto, o foco da presente pesquisa nao se ateve apenas as
proposicoes oferecidas pelos saberes dirigidos ao artificialismo da vida. A analise
aqui tratou do modo como determinada perspectiva apontada ao corpo humano

estabeleceu-se historicamente e, por conseguinte, como essa perspectiva, de
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alguma maneira, encontra-se subsumida em vastos campos do convivio
moderno, produzindo uma formulacdo mais abrangente: a utopia do homem
aprimoravel.

Entre esses campos, evidentemente, estd o educacional. Porém, uma
aproximacao maior com os autores que trataram das relacoes entre constituicao
biologica e subjetividade humana (ROSE, 2013) permitiu aventar que a
importancia da educacao na producao da utopia do homem aprimoravel vai além
de uma suposta representacao discursiva. Operou-se, assim, com a hipotese de
que o carater cientifico da escolarizacdo moderna criou mais do que uma suposta
modelizacdo de condutas ou uma padronizacao de comportamentos. Sugere-se
aqui que a visualizacao cientifica da vida generalizou, para o cidadao moderno, a
pratica de uma acao reflexiva consciente no sentido da busca pelo constante

autodesenvolvimento em todas as instancias de atuagdo desse personagem.

Aproximacao tedrica: a nocao de visualizacao

A perspectiva tedrica empregada na sustentacdo da referida hipotese
pretendeu visualizar a corporeidade moderna a partir da nocado de um “corpo
inteiramente marcado de historia e a histéria arruinando o corpo” (FOUCAULT,
2004, p. 22), ou seja, tomou-se a corporeidade como efeito de uma producao
discursiva na esteira da qual o sujeito produz a si mesmo no entrecruzamento de
enunciados criados pelos mais dispares campos do saber.

Opera-se, portanto, com uma no¢ao de subjetividade de acordo com a qual
o individuo tece sua natureza amalgamando diferentes concepcoes de vida as suas
proprias percepcgoes e teorizacoes. Em outras palavras: o sujeito constitui sua
propria vida em um movimento de conversao intima as verdades que circulam
em seu entorno social (FOUCAULT, 2014). Destarte, ao se converter, aquele que
era alvo dos saberes socio-psico-biologicos passa a defendé-los como parte de
suas proprias formulagao e origem.

No caso da modernidade, desde, pelo menos, o século XIX, é inegavel que
as ciéncias tomaram o proscénio das explicacoes sobre a vida. Biologia,
psicologia, demografia, antropologia, entre outras, sdo ciéncias que, até o
presente, manifestam-se com uma alta carga de veracidade para explicar a
existéncia humana. No entanto, observa-se que ha uma distincao clara entre o
modo como referidas ciéncias formularam suas verdades no século XIX e como

elas as apresentam hoje.
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Nikolas Rose (1997) separou os intelectuais do século XIX e do presente
em dois grupos: os liberais e os neoliberais. O autor localizou os primeiros entre
os positivistas, aqueles que, nas democracias liberais europeias estabelecidas
antes das guerras mundiais, eram recrutados pelos Estados para formular
aconselhamentos de ordem cientifica nos mais variados campos de atividades.
Nesse momento, demébgrafos, bidlogos, zoologos, médicos, socidlogos, entre
tantos, auxiliavam legisladores e burocratas na definicao de regulamentacoes as
populacoes em afluxo crescente nas cidades industriais. Rose atribui aos liberais-
positivistas a responsabilidade pelo planejamento das politicas publicas, pela
execucao das decisoes, pelos estudos técnicos, pelas analises dos nimeros, pelos
encaminhamentos juridicos, enfim, pela legislacio e pela manutencao da
igualdade de direitos entre todos os cidadaos.

Foucault (1999) também dissertou sobre a intelectualidade positivista.
Segundo ele, foram especialistas do calibre de sociologos, fisidlogos e
economistas que, ao defenderem uma ciéncia positiva para gerir as vidas,
assumiram a responsabilidade de estabelecer critérios objetivos para o convivio
humano moderno héa, pelo menos, dois séculos. Tais personagens estiveram no
coracao dos governos, na qualidade de especialistas das diferentes areas da
administracdao, da politica e da justica, fabulando tanto solucdes executivas
quanto teorizacoes académicas acerca dos modos adequados de bem viver.

A estatizacao do biolégico (FOUCAULT, 1999) teria sido criacao desse
grupo de intelectuais. Por meio de medidas de conjunto, apontadas aos
individuos tidos como elementos de determinada populacdo, os promotores
dessa vertente biopolitica estabeleceram regulamentacdoes no sentido de
aumentar a quantidade de habitantes dos Estados mediante a eliminacao dos
perigos a salubridade publica. Assim, operando por meio do controle a céu aberto,
esses especialistas atuavam no sentido de potencializar a vida contida em cada
um dos populares. Segundo o autor, isso teria colocado o discurso médico como
promotor da higienizacdo em massa dos cidadaos.

[...] seguro-velhice; regras de higiene que garantem a
longevidade 6tima da populacio; pressées que a propria
organizacao da cidade exerce sobre a sexualidade, portanto sobre
a procriagdo; as pressoes que se exercem sobre a higiene das
familias; os cuidados dispensados as criancas; a escolaridade etc.
(FOUCAULT, 1999, p. 300).

Tal “medicalizacdo da populacao” (FOUCAULT, 1999, p. 291), cuja

operacao passou a responsabilizar cada um dos individuos pela preservacao de



44

sua espécie por meio de comportamentos adequados a normalidade estabelecida
pelas determinacOes estatisticas, foi predominante no trato dos Estados
modernos com seus habitantes ao longo do processo de desenvolvimento
industrial e urbano desde meados do século XIX.

Em pleno vigor do intelectual liberal-positivista, Nikolas Rose (1997)
detectou a emergéncia de outro personagem, este contemporaneo ao final da
Segunda Guerra Mundial. Denominou-o intelectual neoliberal, a quem atribuiu
outros procedimentos, para além do aconselhamento ao Estado.

Segundo Rose (1997), a intelectualidade que se formou apds a Segunda
Guerra e que se alastrou ao longo da década de 1980 foi gestada na decadéncia
tanto da politica demoliberal quanto do modelo socialista. De acordo com o autor,
tal campo de poder discursivo teria se estruturado a partir da fragmentacao da
autoridade dos proprios intelectuais liberais, os quais teriam pulverizado suas
especialidades a ponto de elas ja nao mais responderem as demandas dos
cidadaos. Esse novo modelo explicador da vida teria diminuido suas
preocupacoes quanto a normalizacdao, levando os sujeitos a ambicionarem a
maximizacao de suas fisiologias, de seus comportamentos, de sua produtividade
e de sua criatividade. A ja tradicional reivindicacao de direitos, propria do Estado
demoliberal, estaria em decadéncia diante da exigéncia de representacdo
consoante as identidades, fossem elas biologicas, de género, de classe, de origem
etc.

Nessa concepgdo, os experts contemporaneos atuariam como peritos
ex0dgenos ao aparato estatal, proferindo criticas as acdes governamentais. Em
consequéncia, sob a orientacao dos novos especialistas, os individuos passariam
a buscar institui¢coes paraestatais com o fito de angariar direitos a partir de suas
condigoOes especificas. Assim, o cidadao teria sido guindado a condigao de
consumidor, de modo a exigir dos poderes publicos o respeito a sua liberdade de
escolha diante das vastas opcoes de satide e relacGes sociais que os mais
diferentes especialistas estariam a oferecer.

Na composicdo da presente pesquisa, sugere-se que 0S personagens
atuantes no universo escolar, particularmente aqueles que refletem sobre a
génese do processo cognitivo, poderiam ser denominados “peritos da vida em si
mesma” (ROSE, 2013, p. 47), cujo mote de suas agoes estaria orientado por uma

suposta utopia do homem aprimoravel.
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Destarte, pode-se enunciar o tema da pesquisa como a histéria do
estabelecimento do corpo do cidadiao moderno como elemento de uma espécie
biopsiquica definida. Em termos de op¢ao metodologica, a analise do processo
desse estabelecimento levou a forja da nocao de visualizag¢do. Vejamos como isso

se desenrola.

Abordagem metodologica: constituicao do arquivo

Para sustentar referida escolha, a pesquisa garimpou suas fontes em
quatro vertentes discursivas divididas em dois grupos: duas delas voltadas a
composicado tematico-metodolégica do objeto; outras duas dirigidas a
contemplacao dos efeitos dessa composicao nas praticas escolares. O primeiro
grupo foi destacado de duas épocas marcantes para a estruturacao do discurso
meédico brasileiro: a época de introducao do Higienismo na medicina brasileira,
entre as décadas de 1830 e 1860; bem como os enunciados contemporaneos
abrigados sob a rubrica de neurociéncia. O segundo grupo, aquele atinente aos
efeitos da medicalizacdo para a vida educacional, foi sondado também em dois
momentos historicos diferentes: a fase escolanovista, entre as décadas de 1920 e
1940, ao lado dos atuais discursos académicos voltados a pedagogia.

Vasculhando a histéria da educacdo moderna no Brasil, nota-se a
persisténcia de estudos ligados a tematica da medicina higienista (D’AVILA,
2006; GONDRA, 2010; HERSCHMANN; KROPF; NUNES, 1996; LOBO, 1997;
MATE, 2002; MONARCHA, 1999; PATTO, 1999; RAGO, 1985; ROCHA, 2003;
SCHWARCZ, 1993). Contemplando um arco cronol6gico entre meados do século
XIX e inicio do século XX, essas abordagens tornam evidente a proeminéncia da
corporacao médica na convocacao de acbes estatais no sentido de levar a
populacdo a comportamentos afeitos aquilo que se enunciava como saudavel.
Tais propostas, inexoravelmente, atingiam o ambiente escolar, uma vez que os
personagens estudados projetavam nos infantes a responsabilidade por modos
de vida condizentes com aquilo que entdo se anunciava como modernidade,
civilizacao e progresso.

Na referida historiografia, esses trés nortes estiveram presentes nos
discursos cientificos e constituiram aquilo que eles enunciam como
representacdo disposta aos corpos dos cidadaos. Ditos historiadores, portanto,
por meio da nocao de representacdo, encontraram nas determinagoes médicas

movimentos de segregacdo, elitizacao, disciplinamento, racionalizacao,
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padronizacao, moralizacdo, imposicao etc., sempre inseridos numa logica
segundo a qual os saberes cientificos possuiriam ascendéncia assimétrica sobre
as demais praticas discursivas que circulavam no espaco publico.

Esse saber sobredeterminante, segundo tal historiografia, exerceria seu
poder por meio da imposicao ideoldgica na qual os saberes escolares estavam
imersos a reboque de declaracoes de uma hipotética “elite branca médica,
cientifico-social e intelectual emergente” (D’AVILA, 2006, p. 22). Nessa
perspectiva, a elite perpetuaria enunciados nos quais o “pensamento racial
europeu adotado no Brasil nao parece fruto da sorte. Introduzido de forma critica
e seletiva, transforma-se em instrumento conservador e mesmo autoritario na
definicao de uma identidade nacional” (SCHWARCZ, 1993, p. 42).

Nascido nos embates sociais e alcado aos pincaros da cultura, o discurso
cientifico dirigido as insuficiéncias organicas dos cidadaos colocaria o Estado “a
servico da obra de modelagem” (ROCHA, 2003, p. 181) necesséaria a constituicao
de uma sociedade burguesa e excludente. Segundo essa perspectiva
historiografica, “fomos capturados por essa ordem de saber, por seus jogos de
poder, o que faz com que tenhamos em rela¢ao a ndés mesmos condutas alinhadas
as representacoes fabricadas no interior do campo médico-higiénico” (GONDRA,
2010, p. 196).

Assim, manuseando a nocdo de representacdo, referidos autores
especularam que as crencas acerca do planejamento, da saude e do
desenvolvimento economico se impuseram aos habitantes, tornando-os
repositérios de saberes que os confinavam e os obrigavam a obedecer as
proclamacées de um Estado hegemonico, controlado por uma burguesia cuja
ideologia abrigava uma unissona pretensao dominante.

Tais enfoques nao deram respostas a aspiracao da presente pesquisa, uma
vez que ela operou com uma noc¢ao de corporeidade cuja constituicao implicaria,
necessariamente, a participacao ativa do sujeito a quem os discursos se remetiam.
Desse modo, mais do que tratar o discurso médico como uma imposicao
produzida em algum centro pensante a partir do qual a realidade seria
escamoteada por um sem numero de representacOes deletérias, a analise
perseguida por este estudo observou tal discurso como mais uma das perspectivas
dirigidas aos corpos dos cidadaos. Estes as teriam tomado como sua propria
natureza e, por conseguinte, produzido uma fisiologia condizente com o que

interpretavam daquilo que os fisidlogos apresentavam como estrutura humana.
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Destarte, muito além da ideia de representacdo, a pesquisa necessitou
recorrer a noc¢ao de visualizacao, a qual se mostrou mais producente, uma vez que
tal topico analitico daria conta do carater performativo da descri¢do sobre o
corpo.

Visualizacao é o termo utilizado pelos atuais patologistas quando se
referem as imagens que se produzem nos exames clinicos. Registros apurados por
meio de raio X, ressonancia magnética, ultrassonografia, entre tantos, sao os
canones da visualizacdo do corpo oriundos das técnicas contemporaneas de
composicao das anatomias. Tais patologistas assumem os imageamentos como
uma forja a partir de padroes de registro preestabelecidos. Portanto, uma suposta
anomalia observada em uma das técnicas de analise patologica s6 poderia ser
reconhecida, necessariamente, em comparacdo com o que € observado nos
numerosos corpos visualizados.

A pesquisa apropriou-se, entao, do dito canone dos patologistas para
auscultar os discursos dirigidos ao aprendizado, desde os tempos higienistas até
a neurociéncia contemporanea.

Considerando que a corporacdo médica no século XIX voltava-se ao
saneamento da sociedade e, por conseguinte, exigia do cidaddao uma postura
condizente com uma corporeidade saudavel, a pesquisa especulou que, no embate
das alocucbes médicas com os corpos daqueles a quem elas se referiam, forjou-
se, na passagem do Império a Republica, um conjunto de canones visualizaveis
que foram atrelados a corporeidade brasileira, cujos efeitos poderiam explicar, de
algum modo, a contemporanea utopia do homem aprimoravel entre nos.

Com o intuito de fundamentar tal especulacao, a pesquisa tomou como
fonte um conjunto de enunciados que, conforme Luiz Otavio Ferreira (1996),
foram estabelecidos quando a medicina comecava seu processo de
institucionalizacao no Brasil e, por conseguinte, quando seu reconhecimento
como ciéncia ainda estava em fase de estruturacao.

Esse conjunto foi formado por peridédicos médicos oficiais chancelados
pela Academia Imperial de Medicina? entre os anos de 1835 e 1863, dentre os
quais se destacaram a Revista Medica Fluminense e os Annaes Brasilienses de

Medicina. Ambos os periddicos, em razao do carater oficial, viabilizaram uma

2 A Academia Imperial de Medicina foi inaugurada com o nome de Sociedade de Medicina do Rio
de Janeiro, em 1829, por Dom Pedro I e rebatizada, em 1835, pelo Imperador Dom Pedro II como
Academia Imperial de Medicina (AIM). Desde 1889 até hoje atua como Academia Nacional de
Medicina.
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mirada a corporeidade que respaldava imediatamente acoes estatais dirigidas a
saude publica.

As cenas narradas pelos clinicos anatomistas que assinaram os artigos
analisados sdo as da visita de médicos a pessoas em estado doentio. Diante de
seus pacientes, os doutores percorriam procedimentos estabelecidos, mediam as
temperaturas, apalpavam regides suspeitas, conversavam sobre héabitos
alimentares, frequéncia sexual e sono.

A busca dos clinico-anatomistas sempre foi pelo inchaco, pela
vermelhidao, pelo pus, pelo sangramento, pela pulsacao, pela aspiracao, por
inguas e tumores. Nessa época, conhecer fisiologicamente um corpo era descrevé-
lo em seus fluxos e sua cora. A vida, para aqueles médicos, era expressa em
atividade motora, produtividade trabalhadora e efetividade nas relacoes
familiares. O corpo mirado pelos higienistas brasileiros do século XIX era um
organismo fisicamente explicavel. Pressdo, forca e resisténcia eram as reacoes
desejaveis por esses biofisicos.

A visualizacao estabelecida pelos sobreditos periédicos também se referia
a vida da cidade. Um Rio de Janeiro imido, malcheiroso, empocado em matrizes
de miasmas prontas para lancar, nos interiores de seus habitantes, centenas de
microcorpos. A proliferagdo de males provenientes de ares contaminados era
preocupacao constante dos académicos da AIM. Eles recorriam sempre a
perspectiva ambiental quando diagnosticavam. Somente a eles o Imperador
concedia a permissao para autopsias, atestados de 6bito, dispensas de atividades.

As revistas de medicina no século XIX carioca traziam a visualizacao
anatomica: uma perspectiva dirigida ao corpo urbano recém-industrializado. O
incomodo com o lixo, com os animais mortos, com os insetos e odores era, de
alguma forma, expressao dessa visualizacao.

O Higienismo sintetizou um conjunto de gestos desejaveis a um novo
personagem da vivéncia citadina, um habitante cuja responsabilidade esteve
assentada tanto no convivio com a cidade quanto na atenc¢ao ao proprio corpo.
Por via da higienizacao dos corpos, higienizaram-se os costumes (ROCHA, 2003),
tornaram-se ortopédicos os gestos, unificou-se a nomenclatura dos espécimes
humanos e vasculharam-se, no ambiente habitado por esse humano, os fatores
de sua vida e, por conseguinte, de sua morte.

Essa operacdo sanitarista evidencia-se no modo como os especialistas

médicos atuantes no século XIX brasileiro descreviam o momento em que a
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doenca assumia ares de fenémeno publico e a cidade sofria com fenomenos de
massa, tais como as epidemias.

Entre as descricoes de epidemias constantes no peridodico Annaes
Brasilienses de Medicina, encontra-se uma presente na Succinta exposicdo do
movimento sanitario da cidade do Rio de Janeiro durante o anno findo de 15 de
abril de 1851 a 15 de abril de 1852 e em particular do movimento da febre
amarella, apresentado ao ministerio do Imperio pelo Sr. Dr. Francisco de Paula
Candido, presidente da Junta de Hygiene Publica. No documento, o Dr. Paula
Candido dedicou-se a vasculhar as causas da “primeira horrivel explosao de febre
amarella” (ABM, 1852, p. 190) em regioes tao distantes como Ceara, Pernambuco,
Bahia, Santa Catarina, Rio de Janeiro e Para. Para tanto, o autor revisou as teorias
tradicionais acerca da propagacao da febre amarela e, em sequéncia, analisou
causas desde sempre procuradas relativas a alimentacao da populacao adoecida,
a topologia das regioes afetadas ou as condicoes habitacionais das classes pobres.
Tendo refutado as costumeiras causas da epidemia, o Dr. Paula Candido passou
a discorrer sobre um elemento que, segundo ele, “se offerecera de hoje avante
sempre que se discutirem as causas determinantes do nosso movimento
sanitario” (ABM, 1852, p. 190). Trata-se do contagio. Este se apresentava ao
sanitarista como um principio bastante conhecido, porém insuficiente para
explicar a epidemia de febre amarela, uma vez que tanto aqueles que defendiam
a hipotese do contagio quanto os que a refutavam pareciam, conforme os
argumentos do autor, estar com justificativas incompletas. Na visao do Dr. Paula
Candido, os estudiosos que negavam tal hipotese para explicar o alastramento da
febre amarela defendiam causas “preexistentes e accumuladas no paiz” (ABM,
1852, p. 191). A insuficiéncia nesse caso, segundo o autor, residiria na
concomitancia temporal das afeccoes em regioes tao distantes quanto diversas
em termos de clima e condicGes naturais. Ou seja, sustentava o especialista que
no Para, assim como em Santa Catarina, a febre amarela esteve presente, e em
nada se assemelhavam os dispares quadros naturais a ponto de neles haver
condicOes preexistentes para a perpetuacdo do referido mal. Descartada a
hipétese da predeterminacdo natural, passou o pesquisador a discutir a
possibilidade de um contagio supostamente provocado pela visita de
embarcagoes estrangeiras provenientes de regioes sabidamente contaminadas.
Também essa causa foi eliminada, pois o autor conseguiu reunir informacoes

suficientes para afirmar que em outros anos também teria havido a presenga, em
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nossas terras, de estrangeiros contaminados, e que isso nao desencadeara uma
epidemia de febre amarela. Refutadas as alegacoes tanto das predeterminacoes
regionais quanto do contagio direto, passou o higienista a lancar mao de uma
novidade que, segundo ele, superaria todas as citadas alegacées. Conforme o Dr.
Paula Candido, a

[...] chimica organica, ao lado dos que a observacdo e a
experiéncia me permitiram avaliar acerca da febre amarella
durante os dous ultimos annos, inspiram-me uma quasi
conviccao de que a communicacao da febre amarella de um para
outro individuo, de um para outro paiz, nao se effeitua pela
infeccao directa da parte do enfermo para o sao; mas que
exhalacoes ou emanacoes do enfermo, ou do paiz infecto, levadas
de qualquer modo ao contado ou visinhanga de substancias
organicas, prestes a se decomporem, determinam nestas
substancias a decomposicao que da origem ao miasma productor
da febre amarella; e que estas substancias se acham as mais das
vezes nas praias, bahias maritimas, e objectos que lhes estao
visinhos... sem esta decomposicio intermedia nao ha
transmissao. (ABM, 1852, p. 193).

Em continuidade a essa alegacao, o autor passou a discorrer sobre os
movimentos dos ventos e das correntes maritimas, cujos deslocamentos entre os
continentes e 0s oceanos propagariam, segundo ele, os miasmas da febre amarela.
Tal apreciacdo operava no sentido de estabelecer critérios seguros para
determinar o sentido da circulacdo de tais emanacbes. A explicacao visava
ultrapassar as limitacGes das justificativas anteriormente apresentadas, pois o
deslocamento dos ventos elucidaria a concomitancia da epidemia em regides
distantes de um mesmo pais. Resolveria também a questao relacionada a infeccao
por contagio, ja que nem todos haviam tido contato com os germes do mal, uma
vez que as referidas exalacoes nao se propagariam de modo uniforme no interior
dos diferentes espacos presentes nas cidades. Destarte, clima, topografia,
disposicao urbana e contagio conjugar-se-iam para produzir a devastadora
epidemia. Nota-se que, segundo o olhar do sanitarista, as populacées estariam
constantemente vulneraveis a incidéncia dos miasmas. Assim, a imanéncia das
pestiléncias doentias disparava os aconselhamentos da previdéncia higienista
que, coerente com essa constatacdo, mantinha um constante estado de alerta,
fosse quanto a individualidade das habitacoes, fosse quanto aos espacos publicos
urbanos. Pouco importa, em nossa analise, que as teorias médicas tenham se
modificado e que hoje nao se aceitem mais as teorias dos miasmas aventadas pelo
Dr. Paula Candido. Importa mesmo o modo como, nessa discursividade médica,

o corpo individual foi atrelado ao lugar em que ele vivia e adoecia.
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A visualizacdo anatémica do corpo, desde que emergiu historicamente,
constituiu uma mirada para a vitalidade, cujo antagonista univoco sempre foi a
morbidade. Em prosseguimento, a satide foi tida como o avesso da doenca. Como
se pode averiguar no discurso higienista, os patologistas extraiam suas suposicoes
acerca do bem-estar descrevendo o progresso da doenca no corpo debilitado. Isso
levou a medicina oficial brasileira a optar pela medicina social preventiva. A
partir desse momento, os burocratas da saiide foram englobados pelo Estado e
realizaram programas, promoveram campanhas de esclarecimento, fundaram
institutos de pesquisa, contrataram exércitos de funcionarios, construiram
imensas edificacoes — sempre com o objetivo de garantir uma gestualidade
saudavel aos habitantes por eles protegidos.

Essa forma de mirar o corpo permaneceu vigorosa ao longo da histoéria da
medicina brasileira. A ela se agregaram enfoques, como o da medicina
experimental (BENCHIMOL, 1999; CORREA, 1998; EDLER, 1998, 2002, 2011;
STEPAN, 1976), mas sempre a partir da base anatomico-ambiental estabelecida
pelos higienistas.

Partindo da visualizacdo higienista, a pesquisa imergiu na mirada
neurocientifica com o fito de vasculhar possiveis encontros entre a corporeidade
anatomoclinica e os atuais modos de contemplar fisiologias e os processos
cognitivos provenientes delas.

No horizonte do discurso neurocientifico, continuou-se a visualizar um
corpo fragmentado em 6rgaos, suscetivel a influéncias danosas do meio, exposto
a microrganismos deletérios. A esse substrato corpoéreo, as enunciacoes médicas,
notadamente apds a década de 1960, acrescentaram preocupacoes voltadas ao
comportamento, a cognicao, a conduta social, e, desse modo, viu-se prosperarem
estudos acerca da neuroquimica do cérebro (ROSE, 2013).

Considerando essa emergeéncia, a pesquisa debrugou-se sobre descricoes
de imageamento da fisiologia humana, exposicées sobre o funcionamento de
maquinas para visualizacdo do corpo, apresentacoes de possibilidades da
neurociéncia e analises dos impactos da atual cerebralizacdo da subjetividade,
com o fito de sugerir aproximacoes entre os canones de visualizacao higienista e
as atuais perspectivas dirigidas a corporeidade humana, tomando como base as
sobreditas revistas médicas do século XIX brasileiro e alocucoes dedicadas a

descrever atuais conquistas da biomedicina.
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Entre tais conquistas, o estudo deparou-se com recursos para o
imageamento corporeo presentes em empreendimentos como o Visible Human
Project3, por meio do qual se pode ter contato com um atlas do corpo humano
produzido em projeto da National Library of Medicine de Washington, via o
escaneamento do cadaver de um humano digitalizado e entregue a observacao
publica em ambiente cibernético. O referido projeto dispée na Internet mais de
30 gigabytes de dados para usos diversos: estudos de anatomia; treinamento de
cirurgioes; referéncia para diagnosticos; planejamento de tratamentos e
modelizacdo de traumas; desenho de proéteses; referéncia para crescimento e
desenvolvimento normais; dados de pesquisa para medicina forense; simulacao
de doencas, de traumas e de acdo dos medicamentos, entre outros.

Nessa compilacdo de praticas — coletadas em revistas de divulgacao
cientifica ou best sellers da biociéncia —, foram trazidos a baila testes genéticos
pré-nupciais (PRAINSACK; SIEGAL, 2006), a produciao de exoesqueleto
mecanico movido pela eletricidade cerebral (NICOLELIS, 2011), a plastinacao4
de cadaveres (HACKING, 2005), a personalizacao de intervencoes psicotrépicas
(MARTIN, 2006), além de descricoes do atual protagonismo dos fundamentos
cerebrais na composicio das individualidades (DAMASIO, 1996; ROSE, 2003;
LIMA, 2005). Em meio a tais tecnologias de visualizacdo da vida foram
encontrados, repetidamente, sujeitos demandantes em busca da superacao de
suas limitacoes corporeas por meio da projecao de uma vitalidade potencializada,
tanto em relacao as fungdes somaticas quanto as funcoes psiquicas.

A partir das fontes constituidas pelas visualizagoes fisiol6gicas dirigidas ao
corpo e a mente em aprimoramento, o arquivo do estudo foi ampliado para
enunciados avizinhados ao movimento da Escola Nova.

Tal direcionamento foi realizado com base na suposicdo de que os
pedagogos escolanovistas operavam sua argumentacao segundo a pretensao de
estabelecer critérios seguros para a verificacio dos processos envolvidos na

cognicdo e, assim fazendo, ancoravam suas analises na suposicao da

3 Disponivel em: http://www.nlm.nih.gov/research/visible. Acesso em: 21 out. 2013.

4 Conforme o site do Museu de Ciéncias da Vida abrigado no Portal da Universidade Federal do
Espirito Santo, “a plastinacao é um método de preservacao de espécimes bioldgicos, deixando-os
0 mais préximo de sua aparéncia em vida, criado pelo Dr. Gunther von Hagens, da Universidade
de Heidelberg, Alemanha, em 1977. O Método é um processo pelo qual os espécimes sao
impregnados com um polimero, podendo ser o silicone, epdxi ou poliéster. Com esta técnica,
evita-se o uso de solugoes conservantes toxicas e de odor desagradavel, como o formaldeido, bem
como eleva a durabilidade das pecas, caracteristica util para as atividades de pesquisa, ensino e
expositivas em anatomia”. Disponivel em: http://www.mcv.ufes.br/plastinacao. Acesso em: 28
jul. 2020.



53

racionalizacdo do olhar para a fisiologia humana, notadamente para a
psicobiologia da cognicao.

Em busca das conexdes entre os encontros da ciéncia higienista com a
cognicao, foi estabelecido como fonte primaria um conjunto de enunciados cujo
mote era reunir um grupo substancial de autores, nacionais e estrangeiros, com
vistas a constituir as bases filoso6ficas, sociologicas, bioldgicas e psicologicas do
movimento escolanovista: a Bibliotheca de Educacao.

Essa importante iniciativa esteve a cargo da editora Companhia
Melhoramentos de Sao Paulo, que, em 1927, implementou um projeto para
producdao de material pedagbgico no sentido de tornar “mais accessiveis ao
grande publico” (PROENCA, 1928, contracapa) as teorizacbes de eminentes
cientistas dedicados a tarefa da reconstrucao da pedagogia. Para tanto, a editora
convocou Manoel Bergstrom Lourenco Filho como o editor da Bibliotheca.

O protagonismo do educador deveu-se tanto ao seu posicionamento
académico quanto a sua influéncia politica. Entre os anos de 1920 e 1940,
Lourenco Filho, além de ter sido responsavel por propagar, em Sao Paulo e no
Rio de Janeiro, a psicologia experimental, fundando laboratérios, dirigindo
institutos e atuando na burocracia estatal, também produziu numerosos estudos,
organizou coletaneas e instituiu testes, sempre no sentido de divulgar o uso da
psicologia experimental para promover uma educagao planejada e racional.

Entre suas acOes, destaca-se a editoria da referida colecao publicada entre
1927 e 1979, a qual reuniu autores destacados do pensamento educacional
internacional e nacional da época. Nessa colecao conviveram nomes como Binet
e Simon (1929), Claparede (1928) e Piéron (1927) com outros como John Dewey
(1952), Kilpatrick (1933) e Luzuriaga (1934).

O primeiro quarteto de autores é composto por nomes classicos da
psicologia experimental, cujas obras apresentam propostas para o
reconhecimento estatistico dos processos necessarios a aprendizagem. Para
tanto, propoem medicoes da inteligéncia, exames das percep¢Oes infantis,
verificacOes do grau de fadiga mental, entre muitos outros processos, sempre no
sentido de estabelecer as bases biopsicologicas a partir das quais, segundo eles,
se realizaria a cognicao.

Sob essa base, autores como Dewey, Kilpatrick e Luzuriaga sao

apresentados por Lourenco Filho como teoricos do carater social do aprendizado.
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Desse modo, parece evidente que consideracoes pertinentes a fisiologia
configurariam um a priori para explicar o processo de aprendizagem.

No bojo da conexao entre processos mentais e socializacao, ditos autores
estabelecem outro grupo de elementos observaveis, tais como o interesse, a
vontade e a sociabilidade. Um itinerario cognitivo que se inicia com a vontade,
caminha pelo despontar das capacidades, percorre todo o corpo para, finalmente,
alcancar fisiologias em desenvolvimento, cujas mentes seriam aperfeicoadas
conforme a expansao das acOGes neuronais, ratifica um percurso tracado ha
tempos pelos discursos educacionais e que ainda hoje se mantém no senso
comum de cientistas e pedagogos, elevados a condicao de “peritos da vida em si
mesma” (ROSE, 2013, p. 47).

Outra importante perspectiva muito vigorosa na década de 1920 apoia as
descricoes da fisiologia mental: a eugenia. Essa ciéncia foi apresentada em
diferentes volumes da Bibliotheca de Educacdo. Na pena de Henrique Geenen, o
estudo sobre a hereditariedade assumiu uma visualizacao condizente com a
quantificacao da vida de que compartilhavam os peritos presentes na Colecao.

Henrique Geenen, autor do quarto volume da Bibliotheca de Educacao, foi
apresentado por Franco da Rocha como um “professor ha muitos annos e um
apaixonado da psycologia” (GEENEN, 1929, p. 263). E dele também um
compéndio de filosofia, publicado em 1933. Geenen preocupou-se com 0 jogo
explicativo entre constituicdo fisioldogica e comportamento. Conforme suas
teorizacgoes, seria necessario distinguir dois campos de observacao dos humanos:
o hereditério e o adquirido. O conceito de temperamento seria empregado para
compreender acoes motivadas pelos instintos (constitucionais, hereditarios). Por
outro lado, o termo carater definiria o comportamento resultante da interferéncia
do habito sobre a base genética. Por meio da acdo rotineira e moralmente
regulada sobre a base fisiologica, formar-se-ia o carater. Este aponta para a
dimensao humana que mais explicitamente se relaciona com a educacao. Para
fundamentar suas concepcoes, o autor recorre a um roteiro que inclui teorizacoes
de diferentes campos cientificos relativas ao sistema nervoso, a hereditariedade,
as secrecoes endoOcrinas, a psicanalise, a paleontologia, a frenologia e a
antropologia. Quanto a infancia, Geenen (1929, p. 73) discorre:

O individuo humano, nos primeiros mezes de sua vida, quando é
crianca de peito e que nelle preponderam os sentidos inferiores,
a vida surda dos impulsos e dos reflexos, acha-se no estado de
mammifero. Na segunda metade do primeiro anno, com a
actividade de apanhar e de imitar tudo, alcanca o estado dos
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macacos anthropoides superiores. No segundo anno, por meio do
andar erecto e da linguagem, chega ao estado do homem
propriamente dito. Nos cinco annos seguintes, na idade dos
brinquedos, dos contos phantasticos, acha-se no estado dos
homens primitivos. Se em seguida, pela frequencia da escola,
vem a incorporacao ao meio social com os deveres rigorosos, a
distinc¢ao entre ociosidade e trabalho.

Ao analisar o desenvolvimento da crianca em direcao a vida adulta, Geenen
vislumbrava toda a histéria da evolucdo das espécies e, no interior dela, das
sociedades humanas em direcdo a civilizacdo. Ontogénese e filogénese
irmanadas, pois. O neonato seria refém de seus sentidos inferiores e relacionar-
se-ia com o mundo exterior por meio de impulsos e reflexos. A partir dessa ideia,
Geenen demonstrava que, nessa fase, seria possivel descrever, a partir das formas
anatomicas do cranio (tal como a paleontologia faz com os primitivos), as
capacidades em germe para os préximos momentos da vida. Na primeira
infancia, portanto, localizar-se-ia o momento privilegiado para conhecer os
instintos humanos herdados — nao apenas pela via familiar, mas, de certa forma,
por toda a espécie. Tais instintos perpetuar-se-iam vida afora por meio daquilo
que o autor chamou de temperamentos. Estes representariam o substrato
constitucional do ser. Haveria a possibilidade, inclusive, de discriminar
diferentes tendéncias consoantes aos temperamentos: paranoica, perversa,
mitomaniaca, ciclotimica e hiperemotiva. Na segunda fase da infancia, segundo
Geenen, despontaria a disposicao a imitacao. Essa caracteristica, compartilhada
com os macacos antropoides, predisporia o individuo a interacao social. Nesse
processo, o confronto com os pais e com a sociedade levaria a conflitos internos
cujo encaminhamento intimo resultaria na composicio de complexos e
mecanismos de sublimacao e recalcamento. Geenen afirma que esse estagio do
desenvolvimento humano justifica a atuacdo da psicanalise nas idades
posteriores, com o objetivo de colocar em palavras os conflitos intimos, sempre
no sentido de sana-los. Entretanto, a légica discursiva evocada por Geenen nao
conviveria com individuos inusitados. Arma-se sobre eles, dessa forma, aquilo
que garantiria o viés definidor, generalizante e interventivo da ciéncia dos
caracteres: a classificacdo. Entre as classificacoes apresentadas pelo autor,
destaca-se a de Boll e Delmas. Estes definiram oito elementos constitutivos do
carater (emotividade, avidez, bondade, sociabilidade, atividade, imaginacao,
memoria e juizo), cada um deles graduavel em sete niveis. Dessa forma, Boll e

Delmas chegam a 5.764.801 grupos diferentes de caracteres (oito elementos
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elevados a sétima poténcia, esta representativa dos graus em que cada um dos
elementos se apresenta). Por exemplo, segundo Boll e Delmas,

[...] o typo “intrigante” é assim representado: E=0; V=+2; B=+1;
S=+3; A=+1. Formula que devemos ler: no intrigante E, a
emotividade é nulla; V a avidez é positiva, forte; B, a bondade é
negativa, grau fraco; S, a sociabilidade é extrema. A, a actividade,
é positiva, grau fraco. (apud GEENEN, 1929, p. 60).

Dessa maneira, o inusitado tornar-se-ia dizivel, e, por meio da linguagem
cientifica, o individual seria definitivamente inserido numa série observavel. Na
supracitada colecao editada por Lourenco Filho, fica clara essa visualizacao ao
mesmo tempo quantificadora e individualizante. Foi por meio da psicologia
experimental que o editor, quando outorgou a si mesmo a missao de trazer ao
Brasil uma pedagogia cientifica, instituiu seu projeto de individualizar para
homogeneizar a atuacao dos educadores sobre a massa de escolares.

Na classica obra Introducdo ao estudo da escola nova (LOURENCO
FILHO, 1930), o célebre reformador da educacdo brasileira produziu um
histérico de praticas escolares que, em sua suposicao, teriam dado origem aquilo
que ficou consagrado como Escola Nova. Nessa empreitada, o autor estabeleceu
uma sequéncia de elementos para abordar a passagem da escola tradicional a
escola nova.

Na escola tradicional, segundo Lourenco Filho, estariam ancoradas
praticas nas quais a palavra do mestre se sobrepoe a atividade dos aprendizes.
Nesse padrao escolar, o adulto seria 0 modelo para compreender as agoes das
criancas. Em sintese, a memorizacao, a obediéncia cega e a imobilidade
disciplinar orientariam os procedimentos dos educadores tradicionais.

Adiante, Lourenco Filho aventou que a renovacdo escolar teria
ultrapassado as concepcoes imobilistas de ensino, estabelecendo o carater
pretensamente ativo ja na natureza dos educandos. Para tanto, pensadores da
educacdo que remontam aos primordios do cientificismo aplicado a cognicao —
do quilate de Condillac, Comenius, Rousseau, Pestalozzi e Herbart — foram
mobilizados como proponentes da correspondéncia irrefutavel entre fisiologia e
comportamento.

No rastro dessa fusdao, Lourenco Filho estabeleceu a biologia como meio
para se atingir o fim proposto pela pedagogia iluminada pela psicologia, qual seja:
a instrucao dos cidadaos, independentemente de suas origens sociais. Para tanto,

novamente, a constituicao bioldgica seria averiguada a partir de medicoes. Por
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meio de dados sobre peso, altura, pressao sanguinea, velocidade nos reflexos etc.,
proporc¢oes eram estabelecidas e réguas de crescimento, aferidas. Balancas, fitas,
tampos e bandagens seriam as ferramentas de inquérito de Lourenco Filho.

Por outro lado, as respostas comportamentais estavam, a época do autor,
tornando-se objeto dos psicologos. Pavlov foi o autor mobilizado nesse momento.
O reformista Lourenco Filho encantou-se com as descricoes acerca do reflexo
incondicionado e empolgou-se com a possibilidade de condiciona-lo.

A psicologia experimental exercida pelo reformista também contemplava
a producao de testes. Esses instrumentos deveriam proceder a sondagem das
capacidades propriamente cognitivas. Aferia-se, nesse caso, o mecanismo das
funcoes executivas do cérebro a partir das nocoes de déficits e dotacgoes.

Visualizando o aprendizado como expressao de complexos circuitos
cerebrais, os psicologos, bidlogos e pedagogos, naquele Brasil dos anos 1920,
puderam integrar seus discursos a um a priori insofismavel: embora o corpo
fosse a morada da individualidade, as reacoes pessoais poderiam ser previsiveis
pela fisiologia geral.

Relacionando diretamente anatomia e natureza, neuroestimulacdo e
experimentacao, os psicdlogos afins a vertente de Lourenco Filho ousaram supor
a educacao como fator para incluir as condutas nas curvas normais sugeridas pela
estatistica. Nesse ambito discursivo, a educacdo de dentro para fora s6 poderia
ser contigua a educacdo sob medida. Tais principios conjugavam-se na
concepcao de Lourenco Filho e produziam a educagdo do interesse, elemento que
justificou a leitura que o autor fez de Dewey.

Na leitura de Dewey feita por Lourenco Filho, o pensamento brotaria
sempre de um problema. Este nasceria das necessidades, intrinsecas a todos os
organismos vivos. Tal como no reflexo condicionado, o pensamento se efetivaria
quando do éxito na acdo. A comprovacao da efetividade do ensino, portanto,
poderia ser certificada pelo proprio aprendiz. Aquela seria a medida pela qual ele
mesmo aferiria sua propria normalidade.

Ainda, segundo Lourenco Filho, Dewey sugeria que nao se deveria educar
para uma vida futura, mas sim fazer da educacao a propria vida. Isso porque, em
seus dizeres, “a vida social organizada nao se esteia na subordinacao, esteia-se na
cooperacao, no aproveitamento de cada capacidade em seu lugar” (LOURENCO
FILHO, 1930, p. 168). Ao falar em lugar, o autor certamente referia-se a idade do

infante. Do educador, portanto, exigia-se que zelasse pela adequacao entre os
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estimulos escolares e as respostas esperadas para a faixa etaria do educando. A
correta estimulacdo garantiria, entao, a suprema capacidade humana para a
sociabilizacdo: a cooperacao. Nesse discurso, colaborar tornava-se extensao de
entender.

Assim, em Lourenco Filho encontram-se concepcoes segundo as quais
seria possivel modificar o comportamento, a identidade e as reacoes dos escolares
por meio da organizacao de seu pensamento, de modo consoante ao método
cientifico.

Os nomes e temas alocados na referida Colecao Bibliotheca de Educacao
foram mobilizados pela presente pesquisa como mote para especular a qual corpo
a cientificidade escolanovista mirava.

A presenca de autores como Octavio Domingues (1929), Adolpho Ferriére
(1929) e Henrique Geenen (1929) permitiu vislumbrar a base genética que
suplantaria as tendéncias cognitivas e as aptidoes naturais, além do
temperamento e do carater com os quais os estudantes chegariam ao ambiente
de aprendizado.

Conhecida a prevaléncia da hereditariedade nos fundamentos da
aprendizagem, autores como Anténio Sampaio Déria (1928), Emile Durkheim
(1929) e Estevao Pinto (1931) permitiram a aproximac¢ao a dimensao moral e
social dos educandos em processo de reconhecimento cientifico.

Estabelecidas as bases fisiologicas, morais e sociais do comportamento,
ficaram evidentes as possibilidades de conexdao entre as individualidades
educaveis e sua produtividade econémica. Tal poténcia toma vulto nas obras de
William Heard Kilpatrick (1933), Lorenzo Luzuriaga (1934) e Lourenco Filho
(1941).

Ademais, fosse a base genética, a conducdo moral da vontade ou a
capacidade de insercdo social, todas as caracteristicas inerentes as
individualidades observaveis por esse recorte do movimento escolanovista eram
aferidas por testes psicoldgicos. Tais ferramentas foram descritas nas obras de
Alfred Binet e Theodore Simon (1929), Edouard Claparéde (1928) e Lourenco
Filho (1937).

Com base nas analises do conjunto de textos reunidos em torno da Colecao
Bibliotheca de Educacdo, foi possivel sugerir que o intervencionismo, o carater

redentor da escola e a funcao libertadora da ciéncia converteram-se nos trés
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nortes que se espalharam pela discursividade pedagogica brasileira e que, supoe-
se aqui, estariam presentes na educacao até a atualidade.

Nesse diapasdo, apresentamos, a seguir, uma compilacdo de artigos
publicados entre os anos de 1993 e 2013 em periédicos académicos nacionais. Sao
eles: Cadernos CEDES, Cadernos de Pesquisa, Curriculo sem Fronteiras,
Educacao em Questdo, Educacao em Revista, Educacao e Pesquisa, Educacdo
Tematica Digital, Educar em Revista, Educacdo & Realidade, Educacido &
Sociedade, Perspectiva, Praxis Educativa, Pro-Posicoes, Revista Brasileira de
Educacao, Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, Revista Brasileira de
Histéria da Educacado, Revista de Educacao Piiblica e Revista Educacao.

A selecao desse material obedeceu a alguns critérios relacionados a
relevancia, ao carater e a historicidade dos enunciados, o que permitiu sondar o
modo como as teorizacoes de cunho psicobiolégico provenientes do pregresso
escolanovismo se dispuseram e resultaram na contemporanea visualizacao do
educando.

Quanto a relevancia, dois elementos foram buscados: a chancela e a
circulacdo. Os supracitados artigos foram vasculhados em 18 periédicos avaliados
como A1 e A2, segundo os critérios do sistema Qualis Periodicos, a cargo da
CAPES, por ocasiao da realizacao do presente estudo: o triénio 2010-2012. Entre
os 138 artigos afins a temaética sob exame, 56 foram selecionados. Tal locus
discursivo foi escolhido por acolher textos com caminhos argumentativos
consagrados nesse suporte textual. Todos os artigos selecionados apresentaram
similaridade formal, demonstrando a preocupac¢ao dos autores em explicitar suas
referéncias teoricas, seus critérios metodologicos e as bases empiricas a partir das
quais eles trafegavam. A totalidade dos autores selecionados explicitou as
hipéteses acerca dos problemas a que se dedicaram e definiu claramente as teses
a que chegaram. No que tange a circulacao, é sabido que a producao de artigos é
tarefa quase obrigatéria para a vida académica. Além disso, as instituicoes
académicas de pesquisa tém por obrigacao institucional criar e gerir publicacoes
de carater cientifico, de modo que é imprescindivel que os resultados das
pesquisas sejam publicados, com o fito de divulga-los a comunidade cientifica.

Destarte, o carater dessas publicacOes volta-se a insercao dos autores na
sobredita comunidade cientifica. Esta abriga temas, enfoques, teorizacoes
daquilo que o tempo historico permitiu que se elevasse como objeto de debate

entre os pesquisadores. Desta feita, referido campo discursivo adquire uma
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produtividade propria, tornando-se uma espécie de mirante de onde se observa
aquilo que o tempo produziu como problemas a serem considerados.

Aporta-se, entdo, na concepcao de historia, presente em toda a pesquisa, e
que respalda a compilacao e a selecao dos artigos como matéria empirica. Trata-
se de um olhar em retrospectiva para o tempo. Considera-se aqui que a elevacao
de temas a qualidade de problemas refere-se muito mais a questoes prementes
na atualidade do que a elementos proprios do passado. Nessa concepcao, o
passado é uma criacao dos pensadores do presente em busca de validacao das
questOes caras ao seu proprio tempo. Portanto, segundo essa concepc¢ao, a
producao do discurso histérico tem o mesmo estatuto de qualquer outra criacao
discursiva, ou seja, demonstrar o posicionamento dos pensadores acerca de sua
propria condicao.

Tal concepcao poderia ser considerada relativista, porém, ela escapa dessa
definicdo ao se voltar prioritariamente as bordas dos enunciados, afastando-se
daquilo que neles se revela como posicionamento proprio dos autores. Desse
modo, nos 56 artigos selecionados, a pesquisa ateve-se antes as hipoteses que as
teses ai em uso.

Para tanto, utilizando-se de palavras-chave caras a tematica geral do
trabalho, definiu-se como mote termos como os seguintes: escola nova, higiene,
medicina, saude, clinica. Ditos termos, provenientes das fontes temaéticas
abrigadas nos discursos da medicina higienista e da biomedicina contemporanea,
foram estabelecidos apos o contato com os dizeres oriundos da Escola Nova. O
objetivo da pesquisa, convém relembrar, foi estabelecer a importancia da escola
moderna na formulacao da subjetividade imersa na utopia contemporanea do
homem aprimoravel.

Conforme foi possivel aventar, referida utopia somente ganha vigor
quando alcanca a adesao do sujeito das suas proposicoes. No material sob exame,
buscaram-se elementos que sugerissem a presenca de tal horizonte na logica
discursiva estabelecida operada pelos autores.

Assim, foi possivel discriminar os artigos em quatro grupos, segundo as
abordagens que adotaram diante das relacGes entre as mencionadas palavras-
chave e as praticas executadas pela Escola Nova. Sdo eles: os que abordaram a
Escola Nova como campo de aplicacio da ideologia burguesa; outros que
sugeriram uma matriz clinico-terapéutica no escolanovismo; ainda, um grupo

dedicado a criticar a psicologizacao produzida pela Escola Nova; por fim, aqueles
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que propuseram um apanhado de anéalises denunciando a imposicao do poder
meédico nas alocugoes escolanovistas.

No que tange a abordagem da Escola Nova segundo a nocao de ideologia,
os autores mobilizados (VALE, 2009; NUNES, 1998; GARCIA, 2006; CAMPOS;
SHIROMA, 1999; KUHLMANN JUNIOR, 2000; MOGILKA, 2003; RICHTER;
VAZ, 2010; VIDAL, 1998; MARQUES, 2003; VEIGA, 2000; ARAGAO, 2003;
SILVA, 2011; CUNHA JﬁNIOR, 2011; MARTINS, L., 2003; RIBEIRO, 2013;
GLEYSE; SOARES, 2008) amidde associaram as praticas do movimento a
propaganda burguesa que teria atraido a populacdo com suas propostas de
educacao socializada, seu puericentrismo e sua intencdo democratica, mas que,
por meio da psicologizacao do processo educativo, teriam produzido uma escola
excludente, ortopédica e meritocratica.

O segundo grupo de textos compos-se por aqueles que sobrelevaram o
carater terapéutico da Escola Nova (POZATTI, 2012; FAZENDA; SOUZA, 2012;
TELES; CERQUEIRA, 2013; MOURA; SILVA, 2009). Estes observaram tal
movimento como capaz de estabelecer um projeto societario verdadeiramente
popular, ao qual todo o ser do aluno se integrasse. Tal escola, segundo esse campo
discursivo, instigaria os educandos a ativarem praticas de cuidado de si,
destacando o pretenso carater curativo que uma escola proponente da liberdade
poderia alcancar.

H4, ainda, o grupo daqueles que encontraram um embate entre duas
grandes possibilidades oferecidas pelo escolanovismo (BORTOLOTTI; CUNHA,
2013; CUNHA; SOUZA, 2011; CUNHA, 1997, 1999a, 1999b, 2001; SANTOS,
2000; MURARO, 2013; DUARTE, 1998; MENDONCA et al., 2006; CARVALHO
et al., 2000; FREITAS, 2007). De um lado estavam os partidarios de Lourenco
Filho, cujas ideias reduziam-se a aplicacdo da psicometria, produzindo acoes
imersas em um psicologismo incapaz de garantir o desenvolvimento das
potencialidades dos estudantes. De outro lado, contra a heranca de Lourenco
Filho, levantaram-se autores que encontraram em John Dewey o caminho para a
redencdao do escolanovismo, substituindo a estigmatizaciao psicologista pela
valorizagao das potencialidades intrinsecas aos estudantes. O resultado proposto
por esse grupo aponta para a necessidade da inoculacdo, na psique dos
educandos, da inteligéncia necessaria ao exercicio da democracia.

Por fim, figura o grupo daqueles autores que atribuem a Escola Nova um

amplo processo de subordinacao da educacdo a medicina (SPAZZIANI, 2001;
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NOBREGA, 2005; DINIZ, 2004; YAZLLE; FERNANDES, 2009; RICHTER; VAZ,
2010; GUIMARAES, 2013; GONDRA, 2010; FERREIRA, 2010; FERREIRA;
GONDRA, 2006; ROCHA; GONDRA, 2002; ROCHA, 2000, 2010, 2011;
MARQUES; FARIAS, 2010; MARTINS, V., 2003; SILVA, 2012;
SCHARAGROSKY, 2004; DUSSEL, 2005; MOCTEZUMA, 2011; KUHLMANN
JUNIOR; MAGALHAES, 2010; ASCOLANI, 2010; BASSINELLO, 2004). Nessa
abordagem, os autores criticam o carater impositivo do discurso médico,
sugerindo que ele teria colonizado os procedimentos escolares por meio da
eliminacao das individualidades em prol do condicionamento e da padronizacao
de condutas — tudo isso em nome dos interesses dominantes, fossem das
industrias farmacéuticas, fossem dos partidarios tardios da eugenia, cujo objetivo

seria eliminar os poderes populares em nome da hegemonia burguesa.

Escola cientifica e a gestao das individualidades

Pode-se asseverar que o presente estudo procurou compreender a forca
veridictiva contida nas alocucoes cientificas recorrentemente dirigidas a vida
cognitiva do alunado. Essa forca causa-nos bastante estranhamento, uma vez que
é inegavel o carater indoméavel da relacao de aprendizado.

De outro modo, sugere-se que, quando o olhar para a historia da educacao
utiliza a noc¢ao de visualizacao, ele pode se aproximar de modo mais profundo da
subjetivacao docente do que as abordagens que apostam na crenca da ciéncia
como um campo subserviente, produzindo representacGes tuteis as forcas
politicas historicamente dominantes.

Assim, foi possivel estabelecer que a visualizacao cientifica do aprendizado
prosperou durante as décadas de 1920 e 1940, mantendo-se viva até o presente.
No entanto, com a emergéncia da neurociéncia apos a década de 1960 (ROSE,;
JOELLE, 2013), esse processo ganhou uma penetracio ainda maior. O
pesquisador Rogerio Lopes Azize (2010/2011, p. 566) chegou a afirmar que a
presenca do discurso neurocientifico na atualidade foi responsavel pela
instituicio de uma “concepc¢ao cerebralista de pessoa”, segundo a qual os
individuos passaram a narrar suas potencialidades e dificuldades a partir da
configuracado de seus cérebros. Estes, tomados como 6rgaos plasticos e suscetiveis
a intervencao de seus portadores, possibilitariam uma nova mirada, ndo somente

a propria configuracdo cerebral, mas também a toda a fisiologia humana. Paul
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Rabinow (2002) cunhou o termo bioidentidade para descrever essa nova forma
de percepcao do corpo.

Destarte, estaria disponivel ao cidadao contemporaneo sua livre escolha
mediante as possibilidades que os experts da fisiologia apresentam. Tal liberdade
possibilitaria, além do apego as proprias limitacoes e habilidades, a busca pelo
melhoramento constante de si, ou seja, tornaria vidvel a utopia do homem
aprimoravel. Isso justifica, portanto, a op¢ao metodolédgica que esta pesquisa fez:
o uso da nocao de visualizacao em vez da ideia de representacao.

Como se viu aqui, a escola sempre foi palco para infinitas especulacoes
cientificas. A historia da modernidade escolar confunde-se com a busca obstinada
pelo caminho pelo qual se estabelece o conhecimento.

Ora, a pesquisa que aqui se apresentou buscou criticar a sanha propositiva
das analises sobre a escolarizacdo moderna. Indicando os vinculos de sentido que
a pedagogia moderna estabeleceu, nao se questionou aqui a consisténcia dos
conceitos com os quais ela sempre trabalhou. Para além dos conceitos, visou-se
observar as praticas concretas ali operadas. Para além das defini¢oes, procurou-
se sugerir efeitos, enfim.

Desse modo, focalizou-se aquilo que efetivamente se forjou enquanto se
criavam significacOes, julgamentos e sentidos: o sujeito produzido no
entrechoque dos discursos que descreviam seu processo cognitivo.

Supods-se que toda higienizacao, toda padronizagao, toda imposicao de
valores somente foi aplicada considerando o carater profundamente ativo
daqueles sujeitos que as recebiam. Dai a conclusao de que, sem a ideia segundo a
qual a liberdade de escolha é um bem natural proprio da fisiologia humana, nao

se teria realizado todo o intento da educacdao moderna.
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DE PANTANO DE AGUAS PODRES A PARQUE IBIRAPUERA: SOBRE
A PEDAGOGIZACAO DE ESPACOS E SUAS TECNOLOGIAS DE
GOVERNO

Ana Paula Nunes Chaves

Ao longo da década de 1960, a TV Record foi uma das emissoras
responsaveis pela consolidacio da musica popular brasileira por meio da
promocao de festivais de musica. O III Festival da Mtsica Popular Brasileira,
realizado em 1967 no Teatro Paramount, em Sao Paulo, apresentou ao publico
cangdes que, mesmo apoOs cinco décadas, seguem vividas. Naquela ocasiao,
Domingo no Parque, de Gilberto Gil, obteve a segunda colocagao entre as
favoritas do juri. Interpretada pelo compositor baiano e pelo grupo Os Mutantes,
a cancao era inovadora devido, entre outras razoes, ao uso da guitarra elétrica.
Ela também fazia mencdo a uma tematica que aqui nos interessa mais
particularmente: o parque como equipamento urbano de lazer e como cenério de
fatos sociais que evidenciam usos e formas de apropriacao do espaco citadino.

De area verde a jardim, de jardim a praca, de praca a parque. A ideia pré-
conceitual de parque, associada as areas livres, arborizadas, nas quais se
realizavam atividades de caca e de lazer, existe desde a Antiga Mesopotamia.
Contudo, essa primeira concepcao foi ganhando novos contornos e veio a se
consolidar no que hoje conhecemos como parque urbano. Este surge na
Inglaterra no final do século XVIII (KLIASS, 1993) e ainda hoje é cenario
marcante nas grandes cidades. A contemplacao da paisagem, o passeio bucoélico
entre alamedas floridas, a nostalgia do retorno ao campo, o ar fresco e saudavel
sao tracos da tradicao pitoresca inglesa ainda recorrente nos dias atuais.

Como equipamento urbano, tem seu pleno desenvolvimento no decorrer
do século XIX, na Franca, com a reformulacdo realizada por Georges-Eugene
Haussmann, e nos Estados Unidos, com o Park Movement liderado por Frederick
Law Olmsted. De acordo com Bartalini (1995), € no Report from the Select
Committee on Public Walks, de 1833, que aparece explicitamente a
intencionalidade de provimento de espacos abertos para lazer e entretenimento
social. Com o advento da sociedade industrial, a busca por espacos de lazer ao ar

livre tornou-se uma demanda sobressalente, e é em meados do século XIX que o
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parque urbano se institui plenamente. Em virtude do incremento do mundo do
trabalho, o parque configurou-se como um reduto almejado para o lazer e o
descanso, um espaco que se contrapunha ao ambiente intenso e insalubre dos
meandros da cidade.

Ao contrario do que ocorreu na Europa e nos Estados Unidos, no Brasil
nao houve uma urgéncia social que mobilizasse a criacao de parques urbanos com
fins de recreacao e lazer, uma vez que o Pais nao dispunha de uma rede urbana
tal para reivindicar construcgoes arquitetonicas dessa natureza — nem mesmo nas
maiores cidades brasileiras, como Rio de Janeiro ou Sao Paulo. De acordo com
Macedo e Sakata (2002, p. 16),

[...] o parque é criado, entao, como uma figura complementar ao
cenario das elites emergentes, que controlavam a nova nacao em
formacdo e que procuravam construir uma figuracao urbana
compativel com a de seus interlocutores internacionais,
especialmente ingleses e franceses.

Os primeiros parques urbanos brasileiros comecaram a surgir no Rio de
Janeiro e em Sao Paulo na segunda metade do século XIX. No comeco do século
XX, mais especificamente em 1930, a cidade de Sao Paulo contava com apenas
trés: o da Luz, o Siqueira Campos e o Dom Pedro II. Atualmente, Sao Paulo conta
com mais de 100 parques municipais, dentre os quais a referéncia proeminente é
o Ibirapuera, localizado na zona sul de Sao Paulo.

Os espacos deste ultimo possuem caracteristicas singulares que o colocam
em destaque na investigacdo aqui em tela. O primeiro ponto diz respeito ao
constante processo de recodificacdo pelo qual passaram os parques urbanos
contemporaneos. A multiplicidade dos espagcos no Parque Ibirapuera para
atividades esportivas, para recreacao infantil, para exposicoes culturais e
artisticas, para conservacado de recursos naturais e para instituicoes
administrativas exprime a ressignificacdo dos espacos, esta decorrente das
variadas funcoes ali impressas.

Segundo ponto: trata-se do parque urbano mais representativo da cidade
de Sao Paulo, sendo articulador de uma série de experiéncias de carater formativo
e pedagogico. Em 1954, a planicie pantanosa, erma e insalubre do aldeamento
tupiniquim onde viveu o cacique Ibirapuera dava lugar ao principal centro das
comemoracoes do IV Centenario da Cidade de Sao Paulo, passando a oferecer
opcoes de cultura e lazer a populacao, que crescia vertiginosamente. Ali, trés

diferentes museus, exposicoes, universidade, viveiro de plantas, parque infantil,
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ciclofaixa, area para pratica de esporte, escola de musica, planetario etc. sdo
atravessados por um conjunto de praticas que se desdobram em novas formas de
sociabilidade, por meio de atividades tanto de lazer quanto de teor educativo.

Em terceiro lugar, destaca-se a expressividade de tal equipamento publico.
A ampla visibilidade do parque esta associada ao nimero de frequentadores, que
pode ultrapassar a marca de 200 mil aos finais de semana e chegar a 14 milhoes
de visitantes ao ano (SILVA, 2017), sugerindo largas repercussao e reverberacao
das espacialidades e dos modos de vida ali existentes.

Por essa ordem de ideias, vale a pena indagar como, ao longo das mais de
seis décadas de sua existéncia, os espacos do Parque Ibirapuera vém sendo
atravessados e modelados por uma série de condutas que geram e instruem
espacialidades. Por qual racionalidade as espacialidades estdo orientadas? De
acordo com quais procedimentos elas sdo administradas? E por meio de quais
mecanismos formativos e pedagbgicos elas sao governadas?

Amparados na teorizacao foucaultiana, particularmente na nocao de
tecnologia de governo (FOUCAULT, 2008a, 2008b), trazemos a baila
determinadas investidas sobre os modos de vida das populacoes e,
consequentemente, sobre os espacos e as praticas espaciais. A hipotese da
pesquisa que originou este texto centra-se na maneira pela qual estratégias
pedagogicas, alegadamente formativas, extravasam os muros das escolas,
espraiando-se cada vez mais no cenario urbano contemporaneo, de modo
consoante a uma espécie de alastramento progressivo de uma educabilidade em
diferentes esferas do tecido social. Trata-se daquilo que Aquino (2012, p. 150)
chama de pedagogizacao da vida, apontando para um processo de organizacao
das relacoes sociais consoante a uma ininterrupta “tutela pastoral dos individuos
e das populacdes com vistas ao autogerenciamento de seus corpos, almas e
relacoes”. Decorre disso, pois, o alastramento progressivo de uma educabilidade
em diferentes esferas do tecido social, isto é, uma pedagogia com feicoes nao
apenas escolares, mas que se volta ao maior nimero de aspectos da vida cultural.

O expansionismo pedagogico (VIEIRA; AQUINO, 2016) em tela acarreta
uma reverberacao de praticas de carater tanto normalizador quanto subjetivador
na gestao dos modos de vida, as quais sao, sobretudo, espaciais. Embora atitudes
como atravessar ruas sobre a faixa de pedestres, pedalar em ciclovias ou usufruir
da companhia de um monitor na visita a um museu ilustrem a planificacao e a

organizacdo socioespaciais, elas revelam, igualmente, comportamentos
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intensamente instruidos. Isso significa que a disposicao do espaco produz as
condutas de quem dele faz uso e imprime certos habitos que, por sua vez,
modulam modos de vida socialmente administrados.

A fim de apreender os processos de producao e organizacao do espaco,
toca-nos pensar o complexo jogo por meio do qual se produz coletiva e
subjetivamente o mundo que nao apenas nos rodeia, mas que também nos
compreende. Isso implica ter em mente como as relacoes sociais produzem,
controlam e constroem espacos por sujeitos transformadores, ativos e inventivos,
os quais forjam novas e distintas formas espaciais (CHAVES; AQUINO, 2016).

Por essa via de pensamento, a producao e a organizacao espaciais nao sao
simplesmente fisicas, mas se voltam, inclusive, a regulacao e a autorregulacao de
condutas conexas ao modelo de cidadao que se almeja alcancar: responsavel,
ecoldgico, saudavel, cultural, criativo e empreendedor. Com base nessa
proposicao, consideramos que as praticas instaladas no Parque Ibirapuera ora
passam a conduzir condutas e ditar modos de viver, ora podem tornar visiveis
diferentes producdes espaciais que redirecionam os arranjos até entdo

configurados.

A pedagogizacao da vida como principio norteador

Os fenoOmenos da pedagogizacdo e do expansionismo pedagbgico, nos
termos de Aquino (2012, 2013) e Vieira (2012), foram antes abordados por
diversos autores. Na logica imperativa da sociedade totalmente pedagogizada
proposta por Basil Bernstein (2001), da sociedade pedagdgica apontada por
Jacky Beillerot (1985), da politica da aprendizagem ao longo da vida discutida
por Stephen Ball (2013), ou ainda no que se refere ao que Noguera-Ramirez
(2011) chamou de sociedade educativa, segundo o que o aprender converte-se em
uma atividade interminavel e onipresente.

O projeto A educacdo ao longo de toda a vida (DELORS, 1998),
apresentado no Relatério para UNESCO da Comissdo Internacional sobre
Educacdo para o Século XXI, também conhecido como Educagao, um tesouro a
descobrir ou, simplesmente, como Relatoério Jacques Delors, em referéncia ao
presidente daquela Comissdao, esboca a matriz de propostas e praticas
educacionais sugeridas pela Organizacao das Nac¢oes Unidas para a Educacao,
Ciéncia e Cultura (UNESCO) aos paises membros da Organizacao das Nacoes
Unidas (ONU).
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O referido projeto performa uma racionalidade de governamento
educacional que foi objeto de numerosos estudos, os quais propagam a educacao
como um processo fundamental para que os cidadaos possam estar preparados
para encarar os desafios impostos pelas novas formas de organizacao social e
econdémica. Desse modo, a educacao é vista como um processo essencialmente
formativo, sem se reduzir a procedimentos que visariam garantir o ensino e a
aprendizagem propriamente. O que esses mecanismos pretendem, em
consonancia ao ideario neoliberal, é a naturalizacdo da tarefa interminavel de
responsabilizar os cidadaos pela préopria construcao de seu lugar no mundo, pela
via da autoeducacdao. Numa expressao-chave, os cidadaos devem aprender a
aprender.

No que concerne a educacdo ao longo de toda a vida como um dos
propositos nucleares do Relatério, e diante da probleméatica que dai desponta,
optamos por nos deter em trés de suas caracteristicas. A primeira diz respeito a
ligacao das praticas educacionais ao desenvolvimento econémico, a qual se deve
as exigéncias para a promocao da educacao operadas pelas principais entidades
financeiras supranacionais, tais como o Fundo Monetario Internacional (FMI), o
Banco Mundial (BM), o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), entre
outras. Em segundo lugar, o projeto pretende converter o empreendedorismo em
objetivo basico das praticas educacionais conduzidas em escala global. E a
terceira caracteristica, que mais nos interessa, revela a malha econémica do
social, ao reduzir a experiéncia humana ao proposito de desenvolvimento a partir
de uma matriz expressamente econémica. Produz-se, desse modo, a categoria de
desenvolvimento humano, ou seja, um ditame de governamento das populacoes
em razao de uma ordem economico-financeira que compde uma infraestrutura
politica complexa. Esse modelo alastra-se pelo Programa das Nacoes Unidas para
o Desenvolvimento (PNUD), pela UNESCO, passando pelas politicas publicas dos
Estados-Nacao, e atingindo, mais cedo ou mais tarde, as praticas locais.

O tema da aprendizagem ao longo da vida (ALV) ecoou em diferentes
momentos e locais, alcancando amplitudes globais desde meados do século XX.
As primeiras apropriacoes da ALV nas politicas publicas europeias datam das
décadas de 1960 e 1970. Observando seu amplo emprego ao longo de quase cinco
décadas, Kjell Rubenson (apud FEJES; NICOLL, 2008) sugere que a ALV carreia

trés dimensoes nos diferentes contextos politicos.
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A primeira delas data da década de 1970, quando a ALV tinha uma
orientacdo humanista. Nesse momento, apresentava-se a intencao generalizada
de educacao para todos os paises, ancorada na predisposicdo otimista de
progresso por meio da educacao dos cidadaos, com o objetivo de desenvolvimento
humano de modo integral.

A segunda dimensao destacada por Rubenson emerge nas décadas de 1980
e 1990, quando a visdo original acerca dos processos de ALV passa a ser
substituida por uma orientacdo com acentuado enfoque economicista. O
proposito humanista que apregoava a igualdade de desenvolvimento democratico
cederia espaco a perspectivas econdmicas que acentuam e valorizam o aumento
da producao e do consumo. O que estd em jogo nesse periodo passa a ser a
constituicao de uma forca de trabalho qualificada, eficiente e sustentada por
habilidades e competéncias especificas. Tal aspecto da ALV destacado pelo autor
é retratado fidedignamente pela nocao de capital humano.

A terceira dimensdo sugerida por Rubenson estende-se das ultimas
décadas até os dias atuais. Apesar de ancorada na perspectiva economicista, a
ALV teria ainda como aliados o Estado e a sociedade civil. De acordo com essa
ultima tendéncia, ambas as instincias desempenham papel central nos discursos
politicos, uma vez que dividem com o mercado a responsabilidade pela ALV. Essa
nova logica teria como foco, portanto, a responsabilidade dos individuos por sua
propria aprendizagem. Agora, ndao se trataria somente do governo das
populacoes, mas do esforco de implementar o autogovernamento de cada um dos
envolvidos.

Assim, pode-se tracar, a partir da analise dessa tecnologia de poder
neoliberal, uma genealogia do homo oeconomicus (FOUCAULT, 2008a), isto &,
nao apenas um sujeito de poder, ou o individuo da concorréncia, em luta pelos
interesses privatistas, mas também um empresario de si. Em suma, a estratégia
da economia politica de produzir capital humano finda por revelar-se uma técnica
de empresariamento do social e de producao de um sujeito empreendedor de si
mesmo.

No curso Nascimento da biopolitica, Foucault (2008a) debruca-se sobre o
carater biopolitico da nocao de capital humano, tal como empregada no
neoliberalismo norte-americano, apontando uma importante virada no modo
como o capital é concebido — ndo mais como superestrutura, mas como

biopolitica. A partir dessa perspectiva, o capital é interpretado como um modo de
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gestao da vida dos homens. Sensivel a esse novo contexto, a teorizagao
foucaultiana nao toma o capital como ordem social transcendente aos homens,
mas se interessa por sua eficacia em termos de governamento das condutas e da
liberdade. Outro aspecto importante diz respeito a superposicio da malha
econémica ao ambito social, ou seja, a reducdo do contexto social a forma
empresa. Trata-se do processo de economizacao e de empresariamento que torna
a propria sociedade em objeto de calculo de comportamentos econOmicos a serem
produzidos, regulados e renovados permanentemente. A preocupacao, pois, sera
a da modulacao econdmica de comportamentos. Vejamos como isso se deu.

Foucault (2008b) deslindou as caracteristicas dos mecanismos de poder
sobre a vida — os biopoderes —, demonstrando sua condicao de emergéncia entre
o fim do século XVIII e o comeco do século seguinte. Dai o cambio ocorrido entre
os objetos do poder: antes, o individuo disciplinado; depois, a espécie humana,
isto é, a populacao como espécie biologica.

A histéria das tecnologias de governo, ou seja, das logicas e
funcionamentos histéricos das relacoes de poder, é uma saga de cruzamentos,
justaposicoOes, interacoes e mutacoes de diversos mecanismos de poder
heterogéneos: a soberania nos mecanismos juridico-legais entre os séculos XVII
e XVIII, a disciplina nos mecanismos disciplinares a partir do século XVIII e a
biopolitica nos mecanismos de seguranca contemporaneos.

Foi a partir desses diferentes mecanismos que Foucault teceu trés
abordagens a respeito da problemética da populacao nos séculos XVII-XVIII. Sua
genealogia das tecnologias de governo problematizou o tratamento dado a
penalidade, a escassez alimentar e as pestes e epidemias. A partir disso, torna-se
possivel perspectivar de que maneira a cada tecnologia corresponderia uma
forma distinta de gerir espacialidades: o territério em disputa no espaco de
governo soberano; a cidade vigiada no espaco de governo disciplinar; e a cidade
aberta no espaco de governo da seguranca/controle.

Considerando que cada um dos trés mecanismos — soberania, disciplina e
biopolitica/seguranca — possui logicas, procedimentos e objetivos diferentes, o
pensador demonstrou como a penalidade e os processos de urbanizacao gerados
a partir da seguranca eram singulares em cada um desses mecanismos.

Na soberania, por mecanismos juridico-legais, a pena reduz-se a um
castigo e esta codificada juridicamente. No disciplinar, procura-se evitar a pena

pela vigilancia permanente como modo de funcionamento social que se atualiza
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na vida cotidiana, vigilancia que se interioriza em cada um a partir de uma série
de normas. O que caracterizou a logica politica do espaco da disciplina foi a
organizacao diferencial, funcional e normalizadora das multiplicidades sociais no
espaco (instituicoes escolares, militares, médicas, legais e psiquiatricas), a fim de
que cada pessoa estivesse no lugar correto, de modo a converter-se em um
elemento util e décil. J& no mecanismo de seguranca, o tratamento da pena
orienta-se pelos dispositivos biopoliticos. O que interessa ai nao é mais a
teatralidade do suplicio, como na soberania, nem a ortopedia social disciplinar
que buscava evitar as desordens sociais. O que avulta na légica biopolitica é a
analise estatistica e economica dos fenomenos propriamente populacionais. Ora,
se por um lado a disciplina buscava corrigir o criminoso individualizado pelo
crime, por outro, a biopolitica passa a operar a analise do crime como um
fendomeno populacional, ou seja, como evento provavel que aumenta ou decresce,
podendo ser modulado segundo os efeitos que produza. Dai que o objetivo nao
seria evitar ou corrigir o desvio ou a desordem social, mas regula-los.

Uma nova logica politico-espacial produz-se aqui: trata-se do espaco
aberto da seguranca e do controle. Os desvios e as desordens continuam a
acontecer, a se atualizar na vida cotidiana, e a biopolitica nao os evitara. Seu
objetivo sera, entretanto, intervir quando o equilibrio social se quebre; somente
quando o custo social ou a perda economica forem significativos, vai-se reforcar
o controle social. A economia de poder que caracteriza a biopolitica é, portanto, a
de menor intervencao e maior eficacia.

Assim, Foucault abordou diferentes tratamentos dado ao espaco e, para
tanto, valeu-se da organizacdo das cidades, indicando o plano onde se
desenrolaram as tecnologias de poder da soberania, da disciplina e da biopolitica,
isto é, os espacos em que cada uma delas aconteceu: a cidade capitalizada da
soberania, a cidade planejada da disciplina e a cidade aberta da biopolitica.

Julgamos importante destacar a énfase dada pelo autor a cidade no viés
biopolitico. A logica politica do espaco que a preside volta-se a circulacdo em
espacos abertos, ou seja, a uma cidade que nao mais tem por objetivo nem a
soberania do Estado, nem o fortalecimento de suas instituicoes tradicionais, mas
precisamente o desenvolvimento econémico. Como o aumento das circulagoes
implica o aumento da probabilidade de eventos causadores de desordens e
desvios, entdo, a regulacdo social torna-se flexivel no intuito de modular tais

fen6menos e, principalmente, geri-los caso a caso. Eis ai a economia de poder em
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jogo com as tecnologias biopoliticas. Seu objetivo nao € proteger a populacao, mas
administrar as desordens e seus efeitos deletérios, calculando os custos de
eventos provaveis e a forma de administra-los.

Foucault aborda as relacOes entre biopolitica e cidade fazendo notar que o
governamento da espécie humana requer uma nova configuracao espacial. A
logica biopolitica perfaz uma modalidade de gestao dos espacos populacionais,
de suas interacoes e dos eventos possiveis entre eles.

Em sintese, € possivel situar os deslocamentos que acontecem em cada um
dos mecanismos apresentados. De um espaco mais fechado a outro mais aberto;
de um espaco mais regulado e planejado a outro mais movel e instavel, em
consequéncia do aumento da circulacdo; de um espaco que isola e corrige a
desordem a outro que administra essa desordem.

Na segunda abordagem, Foucault lancou mao do problema da escassez
alimentar como acontecimento, raridade e irregularidade, sempre provavel e
problematico aos Estados. Dessa maneira, o objetivo foi contrastar as diversas
logicas, procedimentos, objetos e objetivos de poder no tratamento desse
acontecimento indesejavel e perigoso.

Na cidade aberta da seguranca, o principal dado sera o aumento das
circulacOes. A escassez alimentar nao é mais nem desgraca, como na cidade da
soberania, nem um acontecimento a evitar, como na cidade disciplinar, senao
uma quimera. Isso significa que, no jogo econémico de eventos possiveis e de seus
custos, a escassez alimentar é s6 uma probabilidade, uma variavel por modular.
O espaco da cidade da seguranca nao € mais nem o territorio de fronteiras
fechadas da cidade soberana, nem o desenho planejado e vigiado da cidade
disciplinar, mas o espaco aberto que busca a liberalizacao da circulaciao e do
comércio, ou seja, um meio econOmico. Portanto, esse espaco vai ser movel,
instavel e aberto, sempre em busca de novos circuitos, circulacoes, agentes em
jogo, acontecimentos em séries de interacoes e multiplicacao de efeitos e variaveis
possiveis. Serd assim que uma nova logica politica produzira o espaco: a
economia politica abrangera, portanto, uma “analise economico-politica, que
integre o momento da producao, que integre o mercado mundial e que integre
enfim os comportamentos econdmicos da populacdo, produtores e
consumidores” (FOUCAULT, 2008b, p. 54).

Temos uma mudanca proeminente nas logicas de producao politica do

espaco: da soberania guerreira sobre as fronteiras do territério e o esconjuro da
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escassez alimentar, passamos a cidade planejada pela razao de Estado, aquela
sociedade dos Estados em emergéncia centripeta, segmentada, onde o espaco se
concentra, centra e encerra — cidade em que os movimentos mais infimos sao
vigiados, os movimentos mais singelos tém norma e as possibilidades de a¢ao sao
cada vez mais reduzidas e limitadas. Em contrapartida, a légica politica da
seguranca produz um espaco centrifugo, de circuitos cada vez mais amplos,
sempre expandindo as circulacoes, os agentes e os sujeitos econOmicos em jogo.
O espaco da seguranca transforma-se assim no meio privilegiado do liberalismo
econdmico, ali onde a logica de governamento é absolutamente flexivel, sempre
provocando a interacdo espontanea entre acontecimentos provaveis, atuando
sobre suas variaveis e deixando que suas autorregulacoes ocorram. Em sintese:
deslocamento da soberania dos territérios ao governo das populacoes. Foucault
(2008b, p. 61) esclarece:

Em outras palavras, a lei proibe, a disciplina prescreve e a
seguranca, sem proibir nem prescrever, mas dando-se
evidentemente alguns instrumentos de proibicao e de prescricao,
a seguranca tem essencialmente por func¢io responder a uma
realidade de maneira que essa resposta anule essa realidade a
que ele responde — anule, ou limite, ou freie, ou regule. Essa
regulacdo no elemento da realidade é a que é, creio eu,
fundamental nos dispositivos da seguranca.

E nesse sentido que novos sujeitos de poder vio emergindo: de stdito e
sujeito de direito no territorio do soberano, passando ao trabalhador da sociedade
civil nas cidades disciplinares dos Estados em emergéncia, até a populacdo
massiva nas cidades liberais. Porém, nestas altimas, o sujeito de poder afirma-se
como homo oeconomicus, tendo sua vida governada biolégica e economicamente,
isto é, a gestao dos meios de vida vai se exercer a partir do governamento dos
comportamentos econémicos (FOUCAULT, 2008a).

Essa virada é propria dos governos liberais em nascimento, para os quais
o norte das relacoes de poder nao é mais a submissao do povo, nem a vigilancia
social, mas a administracio de uma liberdade que é sobretudo econdmica,
convertida em capacidade de agir em circuitos econémicos. A liberdade
controlada sera o ponto focal da analise. Vejamos como Foucault (2008b, p. 64)
resume esse quadro:

A ideia de uma administracao das coisas que pensaria antes de
mais nada na liberdade dos homens, no que eles querem fazer,
no que tém interesse de fazer, no que eles contam fazer, tudo isso
sdo elementos correlativos. Uma fisica do poder ou um poder que
se pensa como acao fisica no elemento da natureza e um poder
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que se pensa como regulacao que sb pode se efetuar através de e
apoiando-se na liberdade de cada um, creio que isso ai é uma
coisa absolutamente fundamental.

Portanto, a nova légica politica nos espagos de seguranca é a de um
governo dos meios. Trata-se de uma gestao indireta da populacao a partir de seus
modos empiricos de organizacdo, sendo estes justamente o campo em que se
provocam diversos comportamentos econdmicos que fardo atuar o homo
oeconomicus. A biopolitica converte-se, assim, em governo do espaco e na
producao de novas espacialidades. Mais especificamente, trata-se do governo de
um espaco econdmico-politico em que as populacdes atuam como agentes
econdmicos no contexto (neo)liberal. A partir de entao, € possivel aclarar o modo
como as tecnologias de poder vao mudando, tornando-se cada vez mais eficazes
sendo mais flexiveis, e seus agentes atuando de modo cada vez mais indireto.

Se analisarmos a ALV conforme as lentes foucaultianas, esta configurar-
se-ia como uma inequivoca estratégia biopolitizante de gestao populacional. Com
o intuito de atender a uma demanda mercadologica, preconizam-se a importancia
e a necessidade incessante de formacao, de capacitacao e de aperfeicoamento.
Nesses moldes, a instancia de poder nao sera mais a comunidade de base local,
mas a populacao projetada como sociedade pedagdgica em permanente e
ininterrupta prontidao a aprendizagem. Eis, portanto, o contexto contemporaneo
de onde emerge a pedagogizacdo como tecnologia biopolitica (neo)liberal —
justamente depois de importantes descontinuidades historicas que alteraram
logicas e funcionamentos de governo.

Partindo dessas balizas tedricas, o presente texto concebe as praticas
educacionais — bem como os processos de pedagogizacao — como tecnologias de
governo, precisamente. Isso equivale a afirmar que os mecanismos derivados das
investidas de pedagogizacao apontam para a gestdo de condutas a partir do
governo dos espacos de aprendizagem e da incitacdo ao autogovernamento dos
individuos neles envolvidos. Logo, a producao das estratégias de pedagogizacao
a partir do projeto supranacional de ALV aponta para uma nova configuracao do
espaco e das relacoes sociais: a invencao de uma educacdo continua para a
sociedade flexivel e movel do empreendedorismo. Delineia-se, assim, um espaco
aberto de crescente inclusao economica, na esteira do qual a escola restaria
limitada a um cenéario concorrente de ensino, ja que agora qualquer lugar estaria

apto a ser um espaco de aprendizagem. Dai: “ONGs, midia, arte, ciéncia, religiao,
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esporte, politica, medicina, justica, comércio, empresas, sindicatos e, por fim, a
‘cidade educadora’, todos a emitir um apelo diuturno ao homem comum para que

se deixe instruir” (AQUINO, 2012, p. 148).

O Parque Ibirapuera como arquivo

A fim de discutir como alguns dos aspectos apresentados no topico
anterior desdobram-se empiricamente, debrucamo-nos sobre as tecnologias de
pedagogizacao atuantes no governamento de espacos e espacialidades do Parque
Ibirapuera a partir dos modos de subjetivacio a eles relacionados,
especificamente no que se refere as praticas de lazer cultural e esportivo ali
levadas a cabo.

O gesto arquivistico que efetuamos é derivado da perspectiva
arqueogenealogica foucaultiana; por meio dela, temos a possibilidade de articular
discursos e funcionamentos sociais, permitindo perspectivar as transformacoes
das praticas pedagogicas e espaciais do Parque. Ancorados nessa premissa, nao
nos interessa representar algo dado, mas questionar, vasculhar, desnovelar
tramas e intersticios de um conjunto de acontecimentos que nos leve a pensar de
outro modo. Esse procedimento requer, entdo, uma leitura da racionalidade
pedagogica (no caso, em espacos nao escolares), para flagrar, por assim dizer,
praticas de subjetivacdo atuantes no tecido social.

Desse modo, enveredamos por dois conjuntos de fontes: de um lado, os
documentos oficiais acerca do Parque Ibirapuera; de outro, os discursos
veiculados a respeito do Parque no jornal O Estado de S. Paulo, de 1954 (ano de
fundacao do Parque) a 2014.

As fontes documentais eleitas foram compostas por documentos oficiais
que instituiram as premissas para a criacdo do Parque, bem como para seu
funcionamento atual. Os documentos analisados foram os seguintes: o
Regulamento do Parque (SAO PAULO, 2012); o Plano Diretor do Parque
Ibirapuera e a Minuta apresentada ao Departamento do Patrimonio Historico
(SAO PAULO, 2007); o Plano Diretor do Parque Ibirapuera, seus diagndsticos,
diretrizes e acdes (SAO PAULO, 2006); o Plano Diretor do Parque Ibirapuera
(SAO PAULO, 2004), em exercicio de 2004 a 2014; o Estudo de Viabilidade
Ambiental do Plano Diretor do Parque do Ibirapuera (SAO PAULO, 2003); o
Anteprojeto da Exposicao do IV Centenario de Sao Paulo (NIEMEYER, 1952); e
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os Processos do Fundo da Comissao do IV Centenario de Fundacao da Cidade de
Sao Paulo.

A Comissao do IV Centenario, promulgada pela Lei Municipal n° 4.166, foi
o 6rgao de carater autarquico responsavel por organizar e colocar em pratica o
plano de comemoragoes do aniversario de 400 anos da cidade de Sao Paulo. Entre
suas atribuicoes figuravam a composicdo do projeto e a execucao do Parque
Ibirapuera como espaco-baluarte para os festejos. Os processos autuados
encontram-se no Fundo do IV Centenario, abrigados no Arquivo Historico de Sao
Paulo, totalizando, hoje, 7.500 registros. Estao distribuidos entre os anos de 1951
e 1969, periodo de existéncia da referida Comissao, e resultam das variadas
subcomissoes encarregadas dos trabalhos, incluindo: pareceres e minutas;
realizacdo de contratos; sugestOes e propostas; prestacido de servico;
correspondéncia; obras publicas; administracao de pessoal; ocupac¢ao do Parque
Ibirapuera; plano de propaganda etc. Dos 7.500 registros, 468 processos estao
relacionados especificamente ao Parque Ibirapuera. Esse conjunto de processos
constituiu a base de dados para a composicao do primeiro arquivamento do
presente estudo.

Somadas as fontes documentais mencionadas, foram também investigadas
18 pastas de arquivos diversos sobre o Parque Ibirapuera disponiveis para
consulta no Espaco Sapucaia, isto é, a Biblioteca da Secretaria Municipal do
Verde e do Meio Ambiente (SVMA). O Espaco Sapucaia foi inaugurado em 2008
e esta localizado na Universidade Aberta do Meio Ambiente e da Cultura de Paz
(UMAPAZ), instalada no interior do Parque.

Ao longo do desenvolvimento da pesquisa, e com o contato mais acurado
com o arquivo oficial disponivel, ponderamos que noticias de jornais de
diferentes épocas poderiam apresentar elementos que nos auxiliassem a
compreender as ressonancias sociais e politicas da experiéncia cotidiana do
Parque. Assim, julgamos que a incorporacao de ocorréncias jornalisticas poderia
ampliar o escopo arquivistico da investigacao. De tal modo, compusemos um
segundo arquivamento, agora originado das ocorréncias jornalisticas d’O Estado
de S. Paulo.

Até 2014, o jornal dispds em seu Acervo Digital de um registro de mais de
67.000 ocorréncias sobre o Parque Ibirapuera. O primeiro registro encontrado
com o termo Ibirapuera é datado de 06 de setembro de 1919. As ocorréncias

existentes entre 1919 e 1953 somaram um total de 339 e foram desconsideradas,
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pois pretendiamos identificar o que operou no discurso jornalistico a partir de
1954, ano de inauguracao do Parque.

Devido ao extenso volume de dados, apds uma primeira analise do acervo
jornalistico, elegemos ocorréncias de alguns anos emblematicos: 1954, o ano de
inauguracao do Parque; 1964, pela instalacao de reparticoes publicas municipais
em seus edificios; 1974, pela pretensao do poder publico em realizar obras de
gradeamento e instalacio de portdoes. Assim, pareceu-nos oportuno o
levantamento dos dados por décadas. Portanto, acrescentamos ao levantamento
os anos de 1984, 1994, 2004 € 2014, totalizando, ao final, 7.709 ocorréncias. Tal
investida, de modo imbricado ao que propdoem Aquino e Val (2018, p. 47-48),
buscou “mapear a concretude da superficie dos ditos/vistos como enunciados que
foram passiveis de registro, mapeando suas conexoes estratégicas, suas
emergéncias, suas descontinuidades e seus tempos de duracao”.

Entre os registros do acervo jornalistico, o grupo de ocorréncias sobre o
Ibirapuera apresentava diferentes tipos de textos, desde artigos, entrevistas e
reportagens, até notas, propagandas publicitarias e antncios de classificados. A
classificacao do tipo de ocorréncia deu-se com base na leitura dos textos, por
vezes realizada mais de uma vez, pois o banco de dados do Acervo Digital teve
grande parte das ocorréncias duplicadas entre 2004 e 2014.

O arquivamento oriundo dos documentos oficiais e das ocorréncias
jornalisticas foi tomado nao apenas como referente a artefatos da memoéria ou
documentos comprovadores da construcdo de uma suposta identidade
paulistana. Para além dessas funcoes ja consagradas, o trabalho com o arquivo
buscou esmiucar um conjunto de acontecimentos que nos levou a experimentar
um approach arquivistico das estratégias de governamento, dos movimentos, dos
deslocamentos, dos jogos de forca etc. que tomaram assento na edificacao nao
apenas de um parque, mas de uma experiéncia social sem precedentes.

Os terrenos pantanosos do aldeamento tupiniquim faziam parte de uma
regido paulistana com caracteristicas eminentemente rurais, de chécaras e
pastagens, que sb veio a se configurar como area publica em 1891. As primeiras
ambicOes para a criacao de um parque na varzea do Ibirapuera surgiram mais de
trés décadas depois, em 1927, na gestao do prefeito José Pires do Rio (1926-1930).

No inicio do século XX, a zona sul de Sao Paulo, onde se localiza o Parque,
recebeu uma série de benfeitorias em razao de sua proximidade a estrada de

acesso ao litoral. Sob a égide dos interesses publicos e da elite paulistana, os ideais
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sanitaristas propagados nas décadas de 1920 e 1930 consubstanciaram a
vinculacao intrinseca entre higiene e meio urbano (PROCESSO 825/1952). Com
o intuito de coibir possiveis focos de contaminacao e evitar a propagacao de
doencas, as medidas higienizadoras abarcavam intervencoes urbanas de
diferentes tipos, como a limpeza e a drenagem das areas alagadicas da varzea. A
higienizacao também incluiu acoes para a retirada de grupos que ali habitavam,
de grileiros e posseiros a familias de baixa renda (PROCESSO 224/1952).

As primeiras medidas de intervencao urbana para a construcao de um
parque no local, ainda na década de 1920, revelam a intencao do poder publico
em consolidar a posse da terra, os interesses imobilidrios na construcao de
bairros-jardins e, sobretudo, a preocupacao higienista em realizar intervencoes
sanitarias de diferentes ordens. Embora o primeiro projeto de construcao de um
parque tenha sido proposto por Reynaldo Dierberger em 1929 (SAO PAULO,
2007), somente em 1951 a prefeitura municipal elaborou o plano de urbanizacao
daquele local, tendo em vista a realizacdo da Exposicao Internacional do IV
Centenario (PROCESSO 90/1951). Assim, a comemoracao dos 400 anos de
fundacdo da cidade propulsionou a concretizacdo do Parque Ibirapuera, este
tendo sido o principal depositario dos festejos.

O conjunto arquitetonico do Parque foi projetado por uma equipe
coordenada por Oscar Niemeyer, contando com quatro pavilhoes de exposicoes
unidos por uma sinuosa marquise. O projeto antevia um empreendimento
duradouro para a cidade. As atracoes promovidas pelos festejos de inauguracao,
como a Exposicao Internacional, a II Bienal, a I Feira Internacional e as atracoes
para diversao em massa, faziam coro, em grande medida, com uma racionalidade
politica que intencionava cimentar uma suposta identidade paulistana.

Naquele momento, as timidas investidas educativas estavam restritas ao
planetario e as visitas ao conjunto arquitetonico, uma vez que, para conhecer
todos os espacos, um guia dava apoio ao visitante. Em 1954, o Gnico registro de
carater educativo encontrado nos processos autuados da Comissao diz respeito a
instalacdo de um Cinema Popular ao Ar Livre, certamente influenciado pela
atmosfera do 1° Festival Internacional de Cinema que ocorria em fevereiro
daquele ano na cidade, exibindo longas de 23 paises (PROCESSO 4.418/1954).
Apbs a inauguracao do Parque, os registros de teor educativo sao do ano seguinte

e dizem respeito a criacio de um Jardim Instrutivo de Plantas Uteis (PROCESSO
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6.448/1955) e a continuidade dos investimentos na proposta de Cinema ao Ar
Livre (PROCESSO 6.222/1955).

Ao longo das décadas de 1950 e 1960, foram realizadas ali numerosas
exposicoes, feiras comerciais e congressos, os quais ja faziam parte da agenda do
Parque desde sua criacao. Houve quem solicitasse autorizagao para comercializar
o refrigerante Coca-Cola durante o I Saldao da Crianga, que ocorreu em 1957
(PROCESSO 22/1957), ou bolas de ar para o divertimento do publico infantil
(PROCESSO 19/1957). Outros requereram a cessao das dependéncias do Parque
para festividades, como as do Dia do Trabalho (PROCESSO 7/1958), ou para
realizar atividades desportivas, como o Campeonato Paulista de Motociclismo
(PROCESSO 18/1957), um torneio motociclistico (PROCESSO 13/1958) e uma
prova de ciclismo em homenagem ao Dia das Maes (PROCESSO 10/1959).
Solicitaram, ainda, tablados para apresentacao de grupos em festejos folcloricos
(PROCESSO 10/1961).

Passado esse periodo, despontam, pouco a pouco, programacoes culturais
vinculadas a atividades discriminadamente educativas. H4 um aumento
consideravel na programacao tanto de visitas aos museus quanto de opc¢oes de
cursos de fotografia e de leitura de obras de arte, projetos de incentivo a leitura e
feiras destinadas ao publico infantil etc. (PROCESSO 4/1963).

O interesse em realizar atividades educativas, inicialmente voltadas ao
publico infantil, como o Jardim Instrutivo de Plantas Uteis, foi reforcado duas
décadas depois com a proposta de reparacao paisagistica elaborada por Burle

3

Marx, em 1974. A proposta almejava transformar o Parque em “um imenso
jardim com quadras de esporte, dois playgrounds e uma escola de transito” (E
PRECISO, 1974, p. 20), “para as criancas aprenderem como devem agir ao
atravessarem a rua” (O IBIRAPUERA, 1974, p. 16).

Ao programa de educagdo no transito somava-se a preocupagdo com a
natureza e, consequentemente, com a tematica ambiental — fato marcado pelo I
Encontro de Clubes de Jardinagem, em 1974. Naquela ocasido, as aulas de
jardinagem eram parte do curriculo das escolas publicas municipais, e o encontro
na marquise do Parque anunciava a participa¢ao de 250 mil escolares. No convite
de divulgacao do encontro, evidencia-se o apelo para que os pais levassem seus
filhos para o evento: “é bom para vocé, bom para a educacao do seu filho e bom

para a cidade, que contaria com uma geracao melhor identificada com a natureza”
(O ESTADO DE S. PAULO, 1974, p. 10).
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Até a década de 1970, a ocupacao dos espacos do Parque estava voltada a
eventos pontuais diversos: promocao de cursos de arte, incentivo a leitura,
fotografia e feiras atrativas para criancas e adolescentes. Paulatinamente, no
entanto, cultura e lazer vao se convertendo em modos de vida distintivos de uma
populacao destinada a se tornar capital humano.

Nas primeiras décadas que sucederam a inauguracao do Parque, parece
haver certa racionalidade atenta a criacao de subjetividades conexas a um tipo de
frequentador almejado: um frequentador convertido em um cidadao leitor,
mausico, artista e culto. Tal racionalidade passa a introduzir diferentes praticas
educativas que se esforcam por moldar um sujeito tipicamente pedagogico:
aquele que, além de ser um cidadao engajado, passa a ser governado por
iniciativas de teor ambiental.

Em 1984, o Caderno Feminino de O Estado de S. Paulo trouxe toda uma
pagina dedicada ao Parque Ibirapuera. A coluna Viva Bem — Lazer dava opcoes
sobre o “que fazer por 1a” (O ESTADO DE S. PAULO, 1984, p. 166). Junto as
fotografias de pessoas se exercitando, apreciando o lago ou descansando em redes
amarradas em arvores, um mapa indicava cada um dos espacos de lazer. Tratava-
se de um roteiro com seis opc¢oes: 1) entrar em forma; 2) andar de bicicleta; 3) ler;
4) visitar museus; 5) conhecer o planetario; e 6) empinar pipas e praticar
nautimodelismo. Para aqueles que preferiam a leitura, o Programa Carro
Biblioteca, da Secretaria da Cultura, emprestava livros, revistas e jornais. Para
exercitar o corpo, “durante a semana, pela manha, vocé encontra instrutores e
professores de educacao fisica, que orientam os atletas sobre os cuidados com o
cooper” (O ESTADO DE S. PAULO, 1984, p. 166).

Na década de 1990, as atividades educativas tornaram-se cada vez mais
recorrentes na programacao oferecida pelo Parque, e a parceria entre educacao e
ambientalismo parece ter sido selada em definitivo. Um exemplo é o Programa
de Educacdo Ambiental, patrocinado pela Coca-Cola, em 1999. A proposta era
utilizar o Parque como laboratério para a abordagem pedagbgica de tematicas
ambientais urbanas, como lixo, reciclagem, poluicao das aguas, fauna e flora etc.
Nas décadas posteriores a de 1990, observam-se dois movimentos paralelos: a
criacio da Universidade Aberta do Meio Ambiente e da Cultura de Paz
(UMAPAZ), que vem consolidar a intencao de perpetuar a abordagem de
educacdo ambiental, e a ampliacdo de praticas voltadas a grandes eventos

culturais.
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A partir dos anos 2000, a proliferacao de atividades educativas fortalece-
se ao se aliarem os grandes eventos culturais ao financiamento e ao apoio da
iniciativa privada. Selecionamos trés exemplos dessa mudanca: a fonte
multimidia, a exposicdo Picasso na OCA: uma Retrospectiva e o Projeto
Educacao Ambiental sobre Rodas. A primeira foi inaugurada em janeiro de 2004,
financiada pelo Grupo Pao de Actcar, e sua atracao reside na projecao de imagens
luminosas em jatos de agua, as quais proclamavam, em 2014, a mensagem de fim
de ano: “Festejar # Pra ser feliz” (O ESTADO DE S. PAULO, 20144, p. 53). Ja a
exposicao Picasso na OCA: uma Retrospectiva, realizada entre 28 de janeiro e 9
de maio de 2004, alcancou um publico de 905 mil visitantes (O ESTADO DE S.
PAULO, 2014b), tendo sido promovida pela empresa Brasil Connects e contado
com o patrocinio do Banco Bradesco. O Projeto Educacao Ambiental sobre Rodas
foi uma iniciativa do Unibanco para comemorar seus 80 anos. Para tanto, a
instituicao financeira investiu em carretas equipadas com cinema e exposicoes
interativas, com o objetivo de estimular a consciéncia ecologica de estudantes.

Somados as iniciativas apresentadas, grandes shows musicais foram
promovidos na Praca da Paz — area gramada, ampla e aberta, localizada na regiao
central do parque — por empresas em busca de marketing cultural (DANTAS,
2004). Na festa dos 450 anos da cidade, em 2004, todos lucrariam. De acordo
com Ribella (2004), cerca de 70% dos investimentos dos 148 milhOes gastos nas
comemoracgoes foram provenientes da iniciativa privada. Soma-se o fato de que
as operadoras de telefonia celular também fizeram seus investimentos: a Claro
investiu cerca de R$ 3,5 milhdes para restaurar o Obelisco — monumento-simbolo
da Revolucao Constitucionalista de 1932 que esta localizado em uma das entradas
do Parque —, enquanto a Tim construiu o Auditério do Ibirapuera, or¢ado em
R$ 20 milhoes (GARBIN, 2004).

Em dias mais recentes, no conjunto arquitetonico projetado por Niemeyer,
h4 uma pluralidade de programas educativos. As atividades vao desde passeios
mediados por monitores a visitas tematicas, programa de intercambio estudantil,
formacao de professores, inclusao socioeducativa, contacao de histérias, oficinas
e atividades ladicas. Como exemplo, salienta-se o projeto Atelié Aberto do Museu
Afro, voltado principalmente as familias que frequentam o Parque nos fins de
semana. JA o Museu de Arte Contemporanea da Universidade de Sao Paulo
(MAC) desenvolve o programa Lazer com Arte para a Terceira Idade. Contudo, é

no Museu de Arte Moderna (MAM) que a variedade de opc¢oes se destaca. No
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detalhamento das atividades educativas, disponivel no sitio eletrénico do MAM,
apregoa-se o convite inicial — “Invista em vocé” — com uma série de
oportunidades de carater formativo: cursos, visitas educativas, Familia MAM,
Domingo MAM, Programa Igual Diferente, contatos com a arte e escolas
parceiras. De modo geral, os programas propostos objetivam contribuir para a
“formacao de cidadaos criticos, que valorizem a arte e a cultura”, pois entendem
que “a arte é fundamental para o desenvolvimento da cidadania” (MAM, s.d.).

A problematica que aqui se apresenta é que tal conjunto de iniciativas
parece instaurar verdadeiros mecanismos de governamento da populacio,
incitando formas de ser e (con)viver que sao, sobretudo, espaciais. Um exemplo
disso é o consideravel aumento, na década de 2000, da incidéncia de mecanismos
ditos formativos aliados a grandes eventos culturais. Trata-se de atracoes
financiadas e apoiadas pela iniciativa privada, como a Bienal de Arte, com
campanhas especificas para escolares, ou como a inauguracao da UMAPAZ e do
Auditorio Ibirapuera, ambos com seus programas educativos especificos. Além
disso, atesta-se a promocao de grandes exposicOes de arte e de eventos musicais
massivos que chegaram a reunir por volta de 200 mil pessoas na Praca da Paz.

Esse novo contexto, tornado mais evidente a partir das décadas de 1980 e
1990, favoreceu gradativamente o espraiamento de praticas com teor educativo
cada vez mais abrangente, segundo a perspectiva de analise aqui eleita. Tal
fendomeno indica que as praticas educacionais nao sdo mais sujeitas
exclusivamente a um teor corretivo, normativo e disciplinar, mas, de modo
distinto, ao mote da gestao de condutas modulaveis, as quais contam com a livre
adesdo daqueles que a elas se submetem, convertidos em elementos de uma
populacdo-alvo. Para tanto, as praticas ali abrigadas tornam-se objeto também
do marketing, dando abertura a demanda por bens e servicos diversos: cultura,
esporte, lazer, saude, felicidade e bem-estar (CHAVES, AQUINO; 2018).

No rastro das reflexoes de Foucault (2008a, 2008b), tal deslocamento, que
buscamos tornar visivel aqui, estd relacionado a mudancas das tecnologias
biopoliticas do capital liberal ao neoliberal. No primeiro caso, a economia torna-
se a base da organizacdo do Estado, as cidades convertem-se em centro de
desenvolvimento e progresso, e a populacao trabalhadora, em foco do poder
econdémico e politico. Em associacao direta com as praticas em destaque, ha
inicialmente uma cidade avida por se tornar simbolo do desenvolvimento

econOmico e industrial brasileiro, campo de oportunidades e de progresso. Ja no
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segundo caso, desponta uma economia flexivel entre Estado, empresas
multinacionais e corporacoes financeiras. A cidade passa a ser planejada
globalmente, e a populagao, vista como alvo de um modelamento econémico cada
vez mais flexivel, aberto e movel. Desse modo, uma governamentalidade
maleavel, com acentuado enfoque economicista e mercadologico, isto é, a servico
do consumo, encontraria no Parque Ibirapuera um ambiente propicio para sua
efetivacao.

Considerando as praticas de lazer esportivo desenvolvidas no Ibirapuera,
o cenario nao é muito dissonante das praticas culturais que ali tomaram lugar.
Desde a inauguracao do Parque e durante as trés décadas seguintes, as atividades
esportivas estiveram mais concentradas no Ginasio e no Velédromo, abarcando
competicoes de diferentes modalidades e niveis, bem como treinamento de
atletas e de equipes esportistas. Os textos jornalisticos até a década de 1980, por
exemplo, nao fazem mencao alguma a apropriacao de outros espacos do Parque
para atividades de lazer, mas, exclusivamente, para a atividade esportiva
profissional.

O esporte, como componente desejavel da vida urbana, esta atrelado ao
avanco dos modelos de vida difundidos na Inglaterra a partir do século XIX. As
praticas culturais estariam associadas ao 6cio e ao tempo livre, ao passo que a
atividade esportiva, diretamente ao lazer. O uso da bicicleta destinado ao lazer, e
nao a pratica profissional do ciclismo, por exemplo, apareceu timidamente em
duas ocorréncias jornalisticas de 1984: na campanha Dia do Coracao promovida
pela Caloi e nas sugestdes da coluna Viva Bem — Lazer. Nessas duas ocasioes, as
matérias enfatizam o uso da bicicleta como atividade fisica relacionada a
promocao da saude e do bem-estar. Alias, é interessante observar que, até a
década de 1980, nao ha nenhuma associacao explicita de atividades esportivas
com habitos saudaveis, tampouco com lazer. Mas a partir da década de 1990, o
cendrio altera-se bastante. As atividades esportivas passam, em definitivo, a ser
incorporadas ao cotidiano do Parque, indicando a valoracao da satide e do bem-
estar como topicas pedagogizantes instituidas nas ultimas décadas.

Em 1994, o Parque Ibirapuera era considerado “um dos locais mais
procurados pelos adeptos da boa forma fisica” (GUIA, 1994, p. 62). Aos
domingos, recebia cerca de 200 mil pessoas que buscavam suas alamedas,

quadras, pistas de corrida e ciclovia. No ano em que o Parque completou 40 anos,
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a oferta de atividades que divulgavam e promoviam a qualidade de vida era muito
variada; entre elas, algumas campanhas de satide. Vejamos alguns exemplos.

Passados poucos anos das primeiras politicas antitabagistas no Pais, a
campanha Combate ao Fumo, promovida pelo Comité Coordenador do Controle
do Tabagismo no Brasil, levou duas mil pessoas ao Parque. Com o lema “Pare de
fumar praticando esporte” (COMBATE, 1994, p. 15), a campanha promoveu
demonstracoes de capoeira e analisou o perfil de frequentadores fumantes. Assim
como nos eventos culturais descritos anteriormente, os quais contaram com o
apoio de empresas e grupos privados, aqui as atividades receberam o apoio da
Biosintética, laboratoério farmacéutico do grupo Aché.

Na década seguinte, as campanhas educativas em prol da melhoria da
saude pelo esporte se pluralizaram (O ESTADO DE S. PAULO, 1994a, 1994b).
Além de orientarem sobre determinado assunto, elas investiam na amplitude da
divulgacao da teméatica em corridas, caminhadas e passeios ciclisticos. Somente
em 2004, O Estado de S. Paulo noticiou cerca de uma dezena de eventos com essa
finalidade.

Entre os adeptos das praticas esportivas no Ibirapuera, a bicicleta e, em
decorréncia, a ciclovia tornaram-se bastante populares. Nos altimos 20 anos, foi
realizada uma série de passeios ciclisticos em diferentes situacoes: em defesa do
meio ambiente; para arrecadacao de agasalhos; a Ciclofaixa de Natal; a pedalada
da 82 Virada Esportiva de Sao Paulo; o 18° Passeio Ciclistico da Primavera,
promovido pela Caloi, entre outros. Em 2004, os passeios ciclisticos chegaram a
reunir 200 mil pessoas. Tanta popularidade resultou na criacio de outras
propostas urbanisticas em prol do uso de bicicletas: o corredor de lazer aos
domingos e uma ciclovia nos espacos do Ibirapuera (SANT'ANNA, 2004). A
Ciclovia da Familia, lancada em 2004, perfazendo trés quilémetros, foi criada na
tentativa de evitar acidentes entre pedestres e ciclistas, além de oferecer um local
para que os pais levassem seus filhos para aprender a pedalar. O projeto foi uma
parceria da Secretaria Municipal do Verde e Meio Ambiente de Sao Paulo com a
Volkswagen (VOLKSWAGEN, 2010). As obras custaram cerca de R$ 4 milhoes e
foram financiadas integralmente pela montadora.

De modo analogo a analise referente aos modos de vida oportunizados por
praticas de lazer cultural, atestamos em que medida as tecnologias de governo
dos espacos sao coordenadas por condutas econOmicas que incitam estilos de

vida, bem como formas de ser e de viver a espacialidade ali forjada. Assim,
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podemos reconhecer o Parque Ibirapuera como um grande mercado de desejos:
culturais, esportivos, de lazer, farmacolégicos, estéticos, publicitarios ou
identitarios. O Parque parece organizar-se como um espaco aberto de circulacoes
de diferentes tipos, isto é, um meio maleavel de condutas orientadas, em grande
medida, por demandas de mercado. Se os supermercados e as operadoras de
telefonia encontraram ali uma oportunidade de expandir o ntmero de
consumidores por meio da promocao de espetidculos musicais e exposicoes
culturais, concomitantemente, os laboratorios farmacéuticos e as empresas do
ramo investiram na promocao da saide e da qualidade de vida por meio de
atividades esportivas.

Desta feita, a analise das seis décadas de existéncia do Parque Ibirapuera
permite, a nosso ver, dimensionar com alguma acuidade os tantos deslocamentos
referentes aos espacos e as espacialidades de uma metrépole como Sao Paulo. As
modalidades de funcionamento das relacées de poder nas ultimas duas décadas,
aqui sucintamente anunciadas, sdo consideravelmente distintas das praticas
conclamadas nas primeiras décadas de surgimento do Parque. Esse novo regime
de governo populacional gerido pelo marketing publicitario reforcou e pluralizou
cada vez mais as praticas de pedagogizacao orientadas ao consumo. Para tanto,
valeu-se de intervencOes oportunizadas fosse pelo poder publico, fosse pela
iniciativa privada e, amiade, por uma associacao entre ambos (CHAVES, 2015).

Os exemplos que destacamos aqui denotam a proeminéncia de uma
racionalidade politica neoliberal na arte de governar, segundo a qual se forjam
principios para as relacbes sociais e, sobretudo, para os comportamentos
individuais. Nesse sentido, convém retomar a mirada foucaultiana acerca das
relacbes de poder como um jogo de forcas reversiveis, marcado nao por
dominacao e violéncia, mas por praticas de liberdade, uma vez que pressupoe a
capacidade de acao daqueles que sao governados. Por esse novo angulo de
analise, o que esteve em jogo nas ultimas décadas no Parque Ibirapuera é um
extensivo processo de governamento tanto das populagdes como dos individuos.
E na sustentac@o desse jogo continuo que a governamentalidade passa a figurar
como uma “espécie de dobradica articuladora”, nas palavras de Aquino e Ribeiro
(2009, p. 60), a qual atua tanto na conducao da conduta de outros, como na

propria conducao de si mesmo.
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Mais que um domingo no parque

A andlise aqui apresentada propoOs-se a descrever desde as politicas
publicas para a criacdo do Parque Ibirapuera até as praticas atuais de lazer
cultural e esportivo ali em curso. Inicialmente, constatamos que os projetos de
construcdo do Parque Ibirapuera direcionaram a intencionalidade do poder
publico para o planejamento de um espaco de ortopedia social. Pela analise das
fontes documentais eleitas, conferimos a racionalidade segregacionista e
eugénica deflagrada nos propositos da concepcdo e da operacionalizacao do
empreendimento: a planicie pantanosa e nauseabunda deveria dar lugar ao
principal centro das comemoracées do IV Centenario da Cidade de Sao Paulo. As
formas de assepsia urbana, iniciadas ainda na década de 1920, buscavam
equacionar os problemas citadinos por meio da modulacido de um espaco
compativel com os modos de vida desejaveis para uma metropole em
crescimento. Junto as estratégias segregacionistas e higienistas em vigor nos
momentos iniciais da historia do Parque, destacam-se as técnicas de
normalizacdo social em prol do bem-estar produtivo da populacdo e, mais
recentemente, as tecnologias de acento neoliberal visando -capitalizar as
atividades de recreacao popular.

Apesar de o espraiamento de praticas com teor educativo, em favor da
alianca entre cultura e natureza, vir se solidificando paulatinamente, foi somente
na década de 2000 que uma racionalidade mais assertiva e abrangente se
instituiu, a reboque de atracoes culturais e esportivas promovidas em parceria
com a iniciativa privada. Em nosso entendimento, trata-se de evidéncia do
deslocamento de espacos fechados e disciplinarios de populacées segmentadas a
espacos abertos de pedagogizacao de populacoes doravante governadas de modo
flexivel. Se, nos primeiros anos de funcionamento do Parque, o poder publico
detinha-se a taticas de vigilancia, nas ultimas trés décadas o que esteve em
questao foi, sem duavida, o governamento das subjetividades de seus
frequentadores (CHAVES; AQUINO, 2016).

Os espacos do Parque Ibirapuera solidificaram circuitos abertos de
transacoes econOmicas e financeiras, cujos investimentos de cunho educativo
serviram como ocasiao justificadora para as transformacoes das tecnologias de
governo ali em voga. Tais estratégias de pedagogizacao foram consolidadas pelo
fomento de numerosas iniciativas que valoravam a promocao de um aprendiz-

empreendedor em mobilidade permanente, fosse no usufruto de bens culturais
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como shows e exposicoes, fosse no proprio empresariamento de si mesmo por
meio de atividades esportivas, em resposta ao apelo a saide e ao bem-estar, ou
em atividades culturais, com vistas a uma atualizacao permanente de si.

Consideramos, pois, que as praticas ali instaladas passaram a conduzir
certo tipo de condutas, fomentando determinados modos pedagogizados de vida
e de convivio. Tratou-se aqui, portanto, de deslindar uma racionalidade politica
neoliberal na arte de governar, no rastro da qual se forjam principios
concorrenciais no plano das relacoes sociais e, sobretudo, dos comportamentos
individuais. Foi a partir dos jogos cruzados entre incitacao e liberdade ou, mais
especificamente, no bojo de uma liberdade regulada que identificamos o raio de
acao das tecnologias de governo espaciais. Por fim, colocamos em causa a
racionalidade de moldes educativos ali em voga, atentando para as relacoes
intrinsecas entre governo, espacialidade e pedagogizacao.

A consumacao e o aperfeicoamento de diversas tecnologias de governo
populacional em jogo no Parque Ibirapuera, seja por meio de iniciativas culturais,
seja por meio de atividades esportivas, demonstram como tais praticas criam um
éthos em que seus frequentadores “se experimentam a si mesmos como livres,
ainda que os objetivos de sua conduta sejam postos por outros” (CASTRO-
GOMEZ, 2010, p. 12, traducdo nossa).

Soma-se a isso o fato de que a logica do mercado invade uma gama de
setores da vida social, apregoando que todos deveriam aprimorar suas atitudes,
buscando o sucesso, o bem-estar e a felicidade. Ou melhor, estabelecem-se
modelos atitudinais entrelacados a modos de ser e de (con)viver intensamente
governados. Com base na anélise de tal tecnologia de governamento de acento
neoliberal, pode-se tracar a disposicao ético-politica ndo apenas de um individuo
inserido em um campo social de concorréncia e de defesa de interesses privados,
mas também de um aguerrido empreséario de si.

Ao lidar com a fecundidade das fontes aqui mobilizadas, detivemo-nos em
diferentes racionalidades de uso do espago urbano no que tange a seus
deslocamentos mais evidentes, resultantes de jogos de forcas e de interesses que
consubstanciam uma série de praticas e de jogos de veridiccao incrustados nos
valores sociais e culturais de cada época.

A partir de evidéncias documentais heterogéneas, o trabalho com o
arquivo permitiu identificar movimentos, encontrar descontinuidades e paralelos

entre o que se prop6s na década de 1950 e o que se pode observar nos dias de
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hoje. Ao recompor analiticamente os espacos e as espacialidades do Parque
Ibirapuera, almejamos recontar a histéria da invencao desse espago de acordo
com um movimento de pensamento capaz de perspectivar o modo como os usos
e funcionamentos sociais daquele aparato urbano se transformaram, as técnicas
de governo postas em cena e as incidéncias sobre aqueles que se almejava
governar.

Em termos foucaultianos, pode-se afirmar que tais ciAmbios discursivos
remetem a tecnologias de governo neoliberais atuantes na producao continua dos
espacos e das condutas atinentes as diferentes espacialidades. O capital firma-se
como uma tecnologia biopolitica e, por consequéncia, o capitalismo firma-se
como modo indefectivel de governo da vida das populacgoes, reduzindo as
existéncias a condutas economicas modulaveis. O Parque Ibirapuera nao esteve

isento dessa logica; ao contrario, encarnou-a em larga medida.
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Fonte: Fundo Comissao do IV Centenéario da cidade de Sao Paulo
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UMA BIBLIOTECA E UM JORNAL: JOGOS DE VERIDICCAO EM
UMA NOVA ORDEM SOCIAL NO BRASIL DO INICIO DO SECULO
XIX

Gisela Maria do Val

Em 1° de abril de 2019, o jornal O Estado de S. Paulo publicou um encarte
cujo intuito era o de marcar uma posicao:

A mentira confunde. A verdade esclarece. A mentira €
oportunismo. A verdade € compromisso. A mentira tem
interesses. A verdade interessa. A mentira vende facil. A verdade
custa caro. A mentira tem 1 dia. A verdade tem 365. Para alguns,
hoje é o Dia da Mentira, mas pra quem faz jornalismo de forma
séria e profissional, ndo se escondendo atrds de matérias
anonimas ou perfis falsos, todo o dia é dia da verdade. (O
ESTADO DE S. PAULO, 2019, p. 35-36).

Cem anos antes, em 1920, Ruy Barbosa redigiu uma apresentaciao para
uma conferéncia intitulada A imprensa e a verdade. Naquele breve discurso,
depois editado e publicado, Barbosa (2004, p. 32-33) afirmou:

A imprensa € a vista da Nacao. Por ela é que a Nacao acompanha
o que lhe passa ao perto e ao longe, enxerga o que lhe malfazem,
devassa o que lhe ocultam e tramam, colhe o que lhe sonegam,
ou roubam, percebe onde lhe alvejam, ou nodoam, mede o que
lhe cerceiam, ou destroem, vela pelo que lhe interessa, e se
acautela do que a ameaca.

A forca que o texto de Ruy Barbosa confere a imprensa retrata o dominio
pungente dos periddicos jornalisticos no inicio do século XX. A imprensa e seu
unico representante até entao, o jornal, sdo citados pelo jurista como nao somente
necessarios, mas também vitais para uma nacdo, pois deles seria a
responsabilidade de informar a sociedade, mantendo-a o mais proximo possivel
da verdade. A analogia da visao confere a imprensa escrita a responsabilidade de
ser os olhos da sociedade, bem como de levar luz aos fatos veridicos. Ela seria a
guardia da nacao.

O encarte publicado em O Estado de S. Paulo um século ap6s o discurso de
Ruy Barbosa reitera a hipotese de a imprensa de circulacao diaria ser um dos
meios responsaveis pela propagacao de fatos e acontecimentos verdadeiros.

Os textos de 1920 e 2019 indicam a importancia da circulacao de

enunciados que deveriam ser divulgados, ocorréncias e eventos que exigiriam ser
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dados a conhecer, circunstancias e contingéncias que precisariam ser
compreendidas. E o jornal foi, por um tempo consideravel, o l6cus privilegiado
de promocao de tais tarefas.

Nesse sentido, pode-se dizer que o jornalismo, ambito da producao de
discursos que opera com vistas a difusao de ideias tidas como verdadeiras, valida-
se como uma pratica ligada ao compromisso de esclarecer os cidadaos no que diz
respeito a uma gama de tematicas. Apesar das profundas transformacoes
ocorridas desde sua invencdo, sua funcdo seguiria sendo a de oferecer
informacoes — aludidas como confiaveis — para que os leitores pudessem alcancar
suas proprias conclusoes, isto é, para que pudessem pensar por si mesmos.

Como a sociedade é a destinataria final da pratica jornalistica, é para ela e
em razao dela que se afirma a necessidade da circulacdo de determinados
discursos. De forma decisiva, artigos, noticias, classificados e entrevistas
participam na definicdo de nocoes partilhadas acerca do que é importante ser
dito, bem como do que nao o é, delimitando a visao de certa realidade produzida
em determinado tempo-espaco. Operando por meio da persuasio e da
convocacao, bem como pela geracao de tensdes argumentativas, a discursividade
jornalistica sugere, direta ou indiretamente, respostas para problemas, formas de
agir, tomadas de decisao etc. Nessa medida, ao disseminar pautas pretensamente
verdadeiras, pode-se entender que ela também define contornos para a criacao e
manutencao de certos modos de vida, educando os cidaddaos no interior de
determinado repertério de condutas.

O encontro entre a circulacdo de dizeres impressos e certo condao
educativo havia sido mote de nosso interesse em pesquisa anterior, que se
debrucou sobre a vastidao de avaliacOes e prescricoes sobre educacao escolar
difundidas por um jornal (Folha de Sao Paulo) entre o fim do século XX e o inicio
do século XXI (VAL; AQUINO, 2013). Na ocasiao, a busca e a analise de mencoes
explicitas ao tema educacional conduziram a investida analitica em tal arquivo.

Findada aquela pesquisa e mirando esforcos analiticos para além da seara
escolar, nosso foco passou a se direcionar a certa pedagogizacao da vida
(AQUINO, 2012), em sentido mais amplo, exercida por praticas sociais de carater
educacionalizante e concernentes a um governo de teor pedagogico das condutas.
Entendendo a circulacdo de impressos jornalisticos como uma dessas praticas —
sobretudo por sua pretensao veridictiva, conforme ja exposto —, nao interessava

mais a presenca expressa de temas educacionais em suas paginas, mas a propria
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funcao pedagogizante dos variados enunciados ali disseminados. Para dar vazao
as inquietudes surgidas nas investigacoes prévias, queriamos, entao, inventariar
os dizeres impressos nas paginas jornalisticas brasileiras do inicio do século XIX,
com a intencdo de perscrutar os assuntos ali abordados — fossem eles
econdémicos, politicos ou culturais — e os modos de existir a que passaram a
oferecer contornos. O recuo ao referido periodo justificou-se pela conjuncao de
eventos que pareciam configurar uma nova ordem social no Brasil, conforme
veremos adiante.

A fim de operacionalizar esse intento, a pesquisa em tela ocupou-se do
primeiro jornal que circulou no Pais: a Gazeta do Rio de Janeiro. A analise levada
a cabo privilegiou a relacdo do referido jornal com a constituicio de uma
populacdo condizente com o novo status que a cidade do Rio de Janeiro assumiu
a partir de 1808, ap6s a transferéncia da Corte portuguesa para a entao Col6nia
localizada no outro lado do Atlantico.

Ressaltando o carater educativo lato sensu dos dizeres circulantes na
Gazeta, foi possivel tracar linhas analiticas que indicaram como a transferéncia
da Corte decretou um novo modo de vida aos habitantes cariocas, constituido por
meio da proliferagao de ditos comezinhos e de antncios dos proprios moradores,
além das informacoes oficiais. A lida investigativa com o jornal e seus efeitos
levou a pesquisa a dois outros eventos historicos de monta: o terremoto ocorrido
em Lisboa em 17555 e os acontecimentos em torno do acervo da Real Biblioteca,
que, tendo sido destruido no cataclismo, foi reconstruido e transferido para o Rio
de Janeiro ap6s a vinda da Corte.

A Biblioteca ofereceu contraponto analitico perante a Gazeta. Seu
surgimento teve por mote de fundacao certa ideia de educacao, consubstanciada
em um conjunto de impressos com o intuito de ensinar os nobres a bem governar
a si mesmos para melhor governar os outros. Seu funcionamento estava em
consonancia com as forcas que compunham a monarquia portuguesa de entao,
cujas preocupacoes residiam na preservacao do corpo do rei, das fronteiras
territoriais e dos stditos como uma massa produtora de riquezas, entendendo-a
como um dos instrumentos para a producao de novos saberes e a guarda da

memoria.

5 As fontes referentes ao terremoto ocorrido em Lisboa em 1755 foram detidamente abordadas na
tese de doutorado (VAL, 2016) que d4 origem a este texto.
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Assim, se por um lado, no caso do jornal, estdvamos diante de textos
circulantes de diferentes ordens, por outro, no caso do acervo da Biblioteca,
encontramos um espaco restrito de conhecimento. Em ambos os casos, tratava-
se, segundo nossa hipotese tedrica, de pecas intrinsecas de uma “[...] ‘politica
geral’ da verdade, ou seja, os tipos de discurso acolhidos por ela os quais ela faz
funcionar como verdadeiros” (FOUCAULT, 2011, p. 217), instituindo uma
experiéncia cambiante com novas maneiras de pensar, de comportar-se, enfim,
de existir.

O recorte temporal da discussao proposta, portanto, abarcou a criacao da
Real Biblioteca de Portugal, em meados do século XV, passando pelo grande
terremoto de 1755, até a instalacao da Corte portuguesa no Brasil, em 1808, e a
concomitante fundacao da Gazeta do Rio de Janeiro, sendo contemplado todo o
periodo de sua existéncia (1808-1822).

A urdidura do arquivo analisado consistiu em uma etapa fundamental do
trabalho. Os procedimentos de investigacao comecaram com a leitura de cada
uma das 1.413 edigOes regulares e das 204 extras da Gazeta, as quais se
encontram disponiveis no acervo digital da Biblioteca Nacional, no Rio de
Janeiro. Ressalte-se que, para a leitura de textos do inicio do século XIX, foi
necessario exercitar os olhos e a compreensao, desarmar-se de certezas e
julgamentos, munindo-se de uma atencao que nao atribuisse nem privilégios e
nem empecilhos a determinados elementos do texto. Tratou-se de ler o material
tentando despir-se das grades de interpretacao de nosso proprio tempo, criando
paulatinamente uma proximidade com os ditos e escritos ali encarnados.

O gesto de investigacao foi calcado nas repetidas leituras da Gazeta,
operando sobretudo nas delimitacoes das “pequenas verdades inaparentes”
(FOUCAULT, 2008a, p. 260), com o cuidado de escuta-las nao com o intuito de
procurar supostos segredos ocultos e essenciais, mas justamente de contornar
certezas que foram “[...] construidas pecas por pecas, a partir de figuras que lhes
eram estranhas” (FOUCAULT, 2008a, p. 262). Visou-se, assim, deflagrar
verdades que nasceram das injunc¢oOes historicas ali em curso, deslindando seus
jogos, bem como iluminando suas ligacdoes imanentes com os discursos que as
propagaram, as legitimaram ou as falsearam.

Ja no que diz respeito as fontes referentes a Real Biblioteca, elemento de

articulacao da analise que opera como contraponto complementar a Gazeta no
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que se refere a circulacao das ideias de entdo, elas foram constituidas pelo Livro
da montaria e pelas Cartas escritas do Rio de Janeiro a familia em Lisboa.

O primeiro é o livro fundador de um acervo que se converteria mais tarde
na Real Biblioteca. Foi escrito entre 1415 e 1433, e define-se como uma espécie de
tratado pedagogico direcionado a uma nobreza em constituicao, versando sobre
os modos de proceder de um monarca. O Livro da montaria carrega uma historia
permeada de imprecisoes. Por exemplo, o original manuscrito, conjectura-se, foi
copiado e recopiado. O tnico exemplar que pode ser consultado encontra-se no
acervo da Biblioteca Nacional de Portugal, catalogado como manuscrito 4352.
Sua autenticidade e datacao sdao elementos de um limbo de incertezas. O editor
da primeira edicdo impressa do documento, Francisco Maria Esteves Pereira
(1918), informa que o codice original teria sido copiado por Manuel Serrao da Paz
em 1626 e depois transcrito por autor desconhecido. A escrita do texto
provavelmente teria sido modificada a cada transcricao efetuada, o que explicaria
as formas ortograficas estranhas ao portugués medieval contidas no texto e bem
proximas do castelhano do século XVII.

A segunda fonte mobilizada — Cartas escritas do Rio de Janeiro a familia
em Lisboa — foi escrita por um dos ajudantes de bibliotecario que acompanhou o
ultimo lote de caixotes dos livros enviados de Lisboa ao Rio de Janeiro. Luis
Joaquim dos Santos Marrocos remeteu cartas a familia narrando suas
desventuras além-mar, em relatos permeados de indignacdo com a burocracia
local, de achaques de hipocondria e de declaracées de amor e 6dio ao Brasil e aos
seus habitantes. Seu pai, o principal destinatario das missivas, também
bibliotecario, deixou as cartas que recebeu do filho organizadas na Biblioteca da
Ajuda. Tais textos foram publicados nos Anais da Biblioteca Nacional do Rio de
Janeiro em 1939.

A composicao arquivistica teve como propdsito constituir um terreno
discursivo em que os acontecimentos aludidos pudessem ser investigados a partir
dos enunciados que deles emergiam. Arlette Farge (2002) define acontecimento
como uma irrup¢ao que cria linguagem, que gera discurso, ao mesmo tempo em
que ilumina mecanismos anteriormente invisiveis. Trata-se, pois, de uma
eventualidade tao constituinte quanto destruidora: se, por um lado, estabelece
novas praticas, regras e normas, por outro, também devasta crencas e valores

anteriores a ela.
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Para que o cenario desta pesquisa esteja completo é necessario incluir
outro personagem importante do enredo: a populacdo. Na analise de Michel
Foucault (2008b), a expansao demografica no século XVIII, entre outros fatores,
originou um novo problema a época, acarretando um deslocamento nos
processos de governamento, este compreendido como “[...] todo o conjunto de
acOes provenientes de relacoes de poder que objetivam conduzir (governar)
deliberadamente as condutas de si e dos outros” (VEIGA-NETO; LOPES, 2007,
p. 952).

Mediante o surgimento da populacdo como uma realidade especifica,
tornava-se necessario criar homogeneidade nesse conjunto de individuos que
habitavam um mesmo territério, tornando-os suscetiveis a um complexo jogo de
praticas normalizadoras. A populacao passou a ser o objetivo primordial da
gestao, dando origem a praticas para melhorar suas condicOes sanitarias,
aumentar suas riquezas, incrementar sua longevidade e investir em sua satde.
Ou seja, pOs-se em marcha um investimento politico voltado a constituicao de
corpos consonantes com necessidades e aspiracoes de varias ordens e, portanto,
como objeto das relacoes de poder. Surgia, assim, uma economia politica atuando
por meio de um jogo de

[...] acOes sobre acOes possiveis: ele opera no campo de
possibilidade em que vem inscrever-se o comportamento de
sujeitos agentes: ele incita, ele induz, ele desvia, ele facilita ou
torna mais dificil, ele amplia ou ele limita, ele torna mais ou
menos provavel; no limite, ele obriga ou impede absolutamente;
mas é sempre uma maneira de agir sobre um ou sobre sujeitos
agentes, e isso enquanto eles agem ou sao suscetiveis de agir.
Uma acao sobre acoes. (FOUCAULT, 2014, p. 133).

Nesse sentido, pode-se dizer que a ideia de populacao que liga os eventos
aqui referidos surge no interior da problematica de “[...] como se governar, como
ser governado e como governar os outros” (FOUCAULT, 2008a, p. 118). A
Biblioteca e o jornal parecem ter sido atores fundamentais para a forja de uma
incipiente popula¢do. Nao que o aglomerado de suditos ja nao existisse; o que
parece ter surgido, naquele momento de transicao de Colonia para Corte, foi a
preocupacao em conduzir produtivamente esse aglomerado. Para além de se
tratar de forca de trabalho, os habitantes precisavam transformar-se em um
conjunto ciente de regras e normas comuns, bem como correligionario de modos

de existéncia manifestados como tnicos e possiveis.



108

A ordem discursiva nas paginas de um jornal

Embora a pesquisa tenha incluido outras fontes, é no suporte jornalistico
que ela se apoia, essencialmente. Por isso, a respeito dessa porcao do arquivo,
cabe determo-nos um pouco mais, mapeando brevemente o modo como tal
suporte — com destaque para a Gazeta do Rio de Janeiro — foi tratado em outros
estudos, a fim de melhor evidenciar a perspectiva ora em pauta.

Quando empregados como fonte histérica, os jornais sao considerados
elementos de processos politicos que, conforme uma parte significante das
investigacoes dedicadas a eles, trariam no interior de suas paginas retratos da
sociedade de determinada época e determinado local (LUCA, 2008; MEDRADO,
1999). Ademais, a imprensa é definida por alguns estudos como um agente
disseminador de costumes, atitudes, desejos e regras de conduta, isto é, como
formadora de opiniao e artifice de identidades (BARBOSA, 2007).

Grosso modo, as abordagens que se dedicam a pratica jornalistica afiliam-
se a duas linhas majoritarias: na primeira, entende-se a imprensa como um
instrumento de ocultacao ou distorcao da verdade, isto é, como portadora de
discursos tendenciosos que privilegiariam a ideologia dominante (MARIANI,
2015); ja na segunda, os jornais sao apontados como instrumento de propagacao
de sentidos, ou seja, como uma ferramenta que disseminaria acontecimentos,
espelhando a imagem de um tempo e relatando processos e conjunturas
dificilmente aparentes em documentos oficiais (KARAM, 2004).

Ambas as vertentes partem de uma dicotomia entre a boa e a ma imprensa:
pelo lado positivo, ela é apontada como instancia que exerceria a elucidacao de
fatos e o deslindamento de verdades, atuando, assim, na educacdo das
consciéncias; pelo lado negativo, desponta um jornalismo que manipularia e
alienaria os leitores, levando-os a acreditar em informacoes que dissimulariam e
ocultariam a realidade. Assim, o jornalismo, como algo obscuro ou iluminado,
aparece geralmente atrelado a uma verdade essencial dos fatos e a sua difusao.
Em perspectiva distinta, nao se pretende, aqui, julgar o papel da imprensa, pois
ela é por nés compreendida mais como um modo de producao de visibilidades do
que como uma matriz de alienacao, ocultamento ou esclarecimento.

Apresentada no artigo intitulado A imprensa periédica como uma
empresa educativa no século XIX, a pesquisa de Maria Lucia Garcia Pallares-
Burke (1998) aproxima-se do recorte temporal e tematico do presente estudo. Sua

investigacao debruca-se sobre a educacao no final do periodo colonial e no
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decorrer do Império. Tendo investigado o jornal O Carapuceiro, por ela
destacado como 6rgao educativo, a autora discute a nocdo de modalidade
informal de educacdo. Em suas reflexoes, aponta-se tal meio de comunicacao
como um instrumento educacional que teria se valido de um curriculo oculto pelo
qual disseminou informacoes, valores, atitudes e ideias, assumindo a funcao de
agente cultural. Apesar da proximidade teméatica e temporal com o presente
trabalho, as anélises distanciam-se quanto aos aspectos procedimentais e
teoricos, pois a reflexdo por nos efetuada nao pretende validar — tampouco
refutar — a ideia de conteudo oculto, mas lidar com a materialidade do dito e do
propagado, operando com a superficie dos enunciados produzidos e
disseminados pela Gazeta do Rio de Janeiro.

A Gazeta somente é citada pela imensa maioria dos trabalhos
historiograficos que se debrucam sobre a imprensa brasileira porque é
considerada o marco cronoldgico do inicio das publicacoes desse género em
territério nacional. Ao mesmo tempo, é também um dos jornais mais criticados
pelos estudiosos da area jornalistica.

Alguns autores, como Nelson Werneck Sodré (1998), Carlos Rizzini
(1988), Juarez Bahia (1990) e Marialva Barbosa (2010), a partir de uma visao
depreciativa, descrevem o peridodico como um empreendimento tendencioso,
porque bajulador, o qual se limitava a relatos oficiais e excertos de jornais
estrangeiros, ou seja, uma fonte de pouca valia para os estudos que se
propusessem a analisar a atuacdo do jornal como elemento de modificacao ou de
consolidacao de certos ditames sociais. Tais trabalhos nao concordam em relacao
a oficialidade da Gazeta: alguns deles tomam-na como oficial e outros nao, mas
sao unanimes em afirmar que sua circulacdo nao representou grande marco
informativo no Pais e que a atuacdo de seus dizeres foi insignificante,
apresentando representacoes deturpadas da sociedade. Por fim, afirmam que a
Gazeta nao teria exercido a esperada funcao social de um jornal.

Os estudos que se dedicam especificamente a Gazeta do Rio de Janeiro sao
escassos em face dos numerosos estudos que se dedicaram ao tema geral do
jornalismo. Vale destacar, no entanto, mais alguns deles. Por exemplo, o trabalho
de Maria Beatriz Nizza da Silva (1978), que detalhou a Gazeta em uma minuciosa
descricao, elegendo-a como um precioso documento da vida cotidiana e dos
habitos do Rio de Janeiro daquela época. Ja Tereza Maria Rolo Cardoso (1988)

afirmou ser esse jornal um instrumento poderoso para reconstituir o cenario do
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periodo joanino, concebendo a imprensa da época como reflexo e agente da
transformacao historica do Pais, além de considera-la responsavel por mudancas
no comportamento coletivo. Por sua vez, o estudo de Juliana Gesuelli Meirelles
(2008) demonstra como a Corte joanina, por meio do jornal, imprimiu sua marca,
promovendo transformacoes profundas na sociedade brasileira. Por fim, a
importancia da Gazeta também comparece em um estudo de José Carlos de
Oliveira (1997) sobre a circulacdo de ideias cientificas operada pelo periédico,
evidenciando sua relevancia na constituicao de uma cultura cientifica durante a
estada da Corte no Brasil.

Conforme se vé, os usos da Gazeta do Rio de Janeiro como fonte
documental sao pautados pelos problemas de pesquisa especificos de cada
investigador. Na pesquisa que embasa o presente texto, o interesse concentrou-
se na propria materialidade dos dizeres — sem interpretacao, tampouco inducao.
Assim, tratou-se de atentar ao que foi escrito, oferecido, cobrado e exaltado,
remetendo-se ao periddico — bem como as demais fontes mobilizadas — a partir
de seu papel de receptaculo efetivo das vozes do passado, de materializacao
daquilo que entdo pbde ser dito.

Tratou-se, ademais, de narrar a experiéncia ocorrida na vivéncia de
certezas passageiras, tendo em vista o modo como ela se constituiu e foi
disseminada historicamente. Sem a procura de um hipotético principio,
devotamo-nos ao que, naquele momento, apresentava-se como problema e que
subsistiu nas paginas preservadas daquela fonte, com o fito de sustentar um olhar
que permitisse discernir de que modo os discursos abrigados na Gazeta abriram
um campo de possibilidades na esteira do qual os sujeitos se constituiram, se
experimentaram, cobraram de si e dos outros determinadas acoes e crencas.

Enfim, na pesquisa aqui sumarizada, interrogaram-se as vozes da época a
fim de tracar quais deslocamentos foram determinados pela chegada da Corte
portuguesa ao Brasil, bem como para perspectivar quais verdades alcancaram
alguma validade e quais se distanciaram, acabando por se perder no imenso

cemitério de verdades (VEYNE, 2009) que € o passado.

A biblioteca
Conta-se que o dia estava claro, de um azul profundo que s6 o céu de Lisboa
parece ter. O sol de outono brilhava, sem nuvens para encobri-lo. Sdbado, 1° de

novembro de 1755, Dia de Todos os Santos. No momento da missa da manha,
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“[...] a voz de bronze punha em desordem os ecos das sete colinas e a terra,
bruscamente, moveu-se” (CHANTAL, s.d., p. 21). Um terremoto de proporc¢oes
devastadoras destruiu grande parte da cidade de Lisboa. O céu ficara
completamente encoberto pela poeira das edificacoes destrocadas. Depois do
forte tremor, um maremoto produziu ondas gigantescas, erguendo-se em uma
muralha que despencou para muito além dos limites do leito do rio Tejo,
arrastando a tudo e a todos que encontrava em seu caminho. Por fim,
consumando uma das maiores tragédias da histéria de Portugal, o fogo deu conta
do pouco que resistiu as forcas da terra e da 4gua, na forma de um incéndio que
fez a cidade arder por dias.

A época, a Gazeta de Lisboa narrou o evento, em uma timida cobertura do
desastre: “Entre os horrorosos efeitos do terremoto, que se sentiu nesta cidade no
primeiro do corrente, experimentou ruina a grande torre chamada do Tombo, em
que se guardava o Arquivo Real do Reino e se anda arrumando; e muitos edificios
tiveram a mesma infelicidade” (GAZETA DE LISBOA, 1755, n. 46, p. 9). Entre os
edificios publicos dizimados encontrava-se a Real Biblioteca; no incéndio, seu
prédio virou cinzas, destruindo uma das joias da Coroa. Seu acervo era motivo de
orgulho da Corte e avaliado como um dos melhores conjuntos bibliograficos de
toda a Europa. D. Joao V (1689-1750) costumava dizer que os milhares de
volumes que compunham a Biblioteca tinham importancia maior que todo o ouro
remetido do Brasil (SCHWARCZ, 2002).

Especula-se que a ideia da Real Biblioteca teria nascido no século XIV, com
o reinado de D. Jodo I, que recebeu a alcunha de O de Boa Memoria e que deixou
como legado, entre outros feitos, conquistas territoriais e o esboco de uma
biblioteca pensada para a educaciio dos principes (SERRAO, 1996).

Por iniciativa do referido monarca, filho ilegitimo de D. Pedro I de
Portugal, foi redigido um livro que especificava condutas adequadas aos futuros
monarcas € a uma nobreza em ascensao. Teria ocorrido assim o nascimento da
Livraria Real — codinome da Real Biblioteca —, relacionada diretamente a
educacao dos principes de Avis (SCHWARCZ, 2002). Foi a familia de D. Joao I —
considerada uma das mais eruditas do Reino e cantada por Camoes em Os

Lusiadas® — que comecou a acumular livros. Tratava-se de guardar saberes, falas

6 “Nao consentio a morte tantos anos / Que de Heroe tao ditoso se lograsse / Portugal, mas os
coros soberanos / Do ceo supremo, quis que povoasse: / Mas pera defensam dos Lusitanos, /
Deixou quem o levou, quem governasse, / E aumentasse a terra mais que dantes / Inclita geracao,
altos Infantes” (CAMOES, 1921, p. 70).
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autorizadas e reliquias de uma cultura que deveria sobreviver ao tempo e chegar
as nobres geracoes vindouras.

O reinado de D. Joao I, além de iniciar uma dinastia e ser o instituidor da
Livraria Real, foi uma resposta a um periodo marcado por conturbacoes e
descontentamentos que trouxeram instabilidade e agitacdo a Portugal. Nexos
politicos e culturais estavam se deslocando, abrindo com isso a necessidade de
diferentes estratégias para reinar. O reinado teve inicio em um periodo em que a
paz foi provisoriamente restabelecida, as fronteiras retomadas e um projeto de
expansao iniciado com a conquista da ITha da Madeira, dos Acores e de Ceuta, na
costa norte da Africa (SERRAOQ, 1996). Concomitantemente, o rei estudioso e sua
descendéncia formariam uma cultura segundo a qual os livros seriam
armazenados como tesouros. Assim a Biblioteca nao seria um espaco inerte, mas
uma instancia na qual “[...] a convergéncia das informacoées sobre o mundo [...] e
fragmentos de saberes” (JACOB, 2000, p. 13) produziriam novos saberes e,
consequentemente, novas verdades. Como alerta o Mestre de Avis: “Os livros
nunca forom feitos senom pera aquelles que nom sabem e querem aprender, que
aprendam per elles, ou se o sabem que o retenham: e porque o saber he em algiias
cousas muy longo, e a memoria nom poderia reter” (D. JOAO I, 1918, p. 95).

Depois do terremoto de 1755 e da destruicao da Biblioteca, nem o tempo,
nem a vida pararam, e Portugal, especialmente Lisboa, tampouco se paralisou
diante do flagelo. O cotidiano ganhou novos ares, e pouco a pouco voltou a pulsar
para toda a gente que ali sobreviveu. A Biblioteca foi inteira refeita, com outros
livros, outro acervo, outro lugar, tal como a maioria dos edificios da cidade,
sobretudo os da Baixa — bairro central que foi destruido e completamente
restaurado nos anos subsequentes. Seu novo acervo era composto de livros de
tematicas variadas, além de cartas geograficas, atlas, estampas, gravuras,
medalhas e moedas. Instalada no Palacio Real da Ajuda, dividia-se em duas
colecOes: a Livraria Real, restrita aos monarcas; e a do Infantado, dedicada a
formacao dos filhos daqueles.

O gesto de reconstruir um lugar para a guarda de livros, armazenando
impressos e concretizando todo um processo de categorizacao e autorizacao para
alguns sairem a luz e outros permanecerem na penumbra das prateleiras,
engendrou duas acbes: primeiro, uma ordenacao de saberes, hierarquizando o

acesso e constituindo categorias de leitores; depois, a elaboracao de uma espécie
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de projeto enciclopédico, na tentativa de concentrar em uma institui¢cao todo o
conhecimento até entao produzido, compondo uma espécie de deposito do saber.

Junto ao movimento de acimulo e de uma politica sisteméatica de
aquisicoes havia a necessidade da contratacao de académicos reconhecidos para
a catalogacao e a organizacao dos livros, compondo um sistema de categorizacao
que estabelecia uma ordem de prioridades dos saberes e as respectivas relacoes
de subordinacao. O resultado foi um espaco detalhadamente regrado, constituido
para a guarda e a producao de conhecimentos.

Suporte privilegiado do trabalho cientifico, o acervo da Real Biblioteca
forneceu aos médicos, gebdgrafos, historiadores e religiosos, entre outros,
encontros com ideias, conceitos e discursos necessarios a elaboracao de seus
projetos.

Desde muito antes de sua destruicao e reconstrucao, a Biblioteca cumpria
seu papel de engradecer a monarquia, como bem relata o padre Gabriel Naudé
(1876, p. 9, traducdo nossa), em 1623: nao haveria “nenhum meio mais honesto
e seguro para adquirir um grande renome entre os povos, do que erguer belas e
magnificas bibliotecas”. A guarda e a organizacao dos livros, o controle do espaco
de conservacao do patriménio intelectual, o usufruto do lugar de didlogo com o
passado e a posse das memorias do saber (GOULEMOT, 2000) ofereciam aos
soberanos e aos nobres ferramentas para criar e manejar o passado, além de
sugerir um tipo de futuro.

A existéncia da Biblioteca enfrentou mais um periodo de veemente
mutacdo. No final de novembro de 1807, horas antes da invasdo francesa,
esquadras portuguesas zarparam para o Brasil, levando monarcas, nobres,
membros do alto clero, juizes, funcionarios, bem como roupas, ouro, joias, obras
de arte e acervos de museus, mas deixaram no cais os 60 mil livros e documentos
relativos a Livraria Real e a do Infantado. A Corte levava consigo “[...] a
sobrevivéncia da nacionalidade portuguesa” (NORTON, 1979, p. 2), deixando na
beira do Tejo os escritos que tao cuidadosamente ajudaram a construi-la.

A Corte portuguesa estabeleceu-se no Rio de Janeiro transformando a
cidade em sede do Reino. Para além de toda a entourage trazida pelos monarcas
para estabelecer uma nova sede, aportaram na cidade os prelos e tipos da
Impressao Régia, constituindo logo em seguida a primeira tipografia oficialmente
permitida no territorio brasileiro. Em setembro de 1808 comecou a circular o

primeiro periodico produzido no Brasil — a Gazeta do Rio de Janeiro.
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Durante os dois primeiros anos do periodo Joanino, a Gazeta fez circular
seus impressos com informagoes, novidades e noticias no Rio de Janeiro.
Enquanto isso, os livros da Biblioteca permaneceram guardados no Palacio da
Ajuda, em Portugal. Somente em 1810 iniciou-se a chegada dos livros a cidade
carioca, e em 29 de outubro do mesmo ano foi oficialmente fundada a Real
Biblioteca.

A consulta ao seu acervo podia ser realizada por estudiosos apenas
mediante consentimento régio, o que resultava em pouquissima procura.
Dificilmente eram realizados empréstimos, e aquela que se configurou como um
espaco de distin¢ao, conforme aponta Silveira (2007, p. 89),

[...] em seus primeiros anos atendeu basicamente aquelas
pessoas que pertenciam a corte, especialmente a familia real e
aos homens brancos, livres e de posses. Sendo assim, é possivel
afirmar que a Real Biblioteca se constituiu, pelo menos nos seus
primeiros anos de funcionamento, em um espaco de
sociabilidade da alta burguesia masculina da cidade do Rio de
Janeiro.

Antes de sua transferéncia da capital do Reino para o Rio de Janeiro, a
censura por mais de 300 anos privou os habitantes da Colonia de contato mais
amplo com a palavra impressa, fosse esta por meio da livre circulacao de livros,
fosse pela leitura de periddicos estrangeiros ou nacionais. Durante aqueles anos
permaneceu proibida a “atividade editorial e de periédicos”; além disso, eram
inexistentes “instituicoes culturais como bibliotecas e museus” (CASTELO, 1960,
p. 27). Com o rico acervo da Biblioteca e as paginas da Gazeta, colocava-se um
ponto final no periodo de um longo siléncio: os impressos invadiram a cidade.

Junto aos livros da Biblioteca, vieram as faculdades de conservar e
racionalizar, formando um conjunto de pecas — bem ou mal — encaixadas e
delineando um modo especifico de pensar o mundo, com certos costumes,
verdades e praticas. Nao que tais delimitadores fossem coesos e definitivos:
aquelas balizas morais e politicas possuiam uma solidez disforme, abalavel a cada
acaso, mas extremamente operante no seu tempo. Tais modos, chamados pelos
navegantes de civilidade, chegaram ao porto da nova capital sem saber muito
bem onde estavam pisando, afinal era a primeira vez que uma colonia recebia a
incumbéncia de tornar-se sede dos modos de existéncia de uma corte europeia
em meio aos vassalos dos tropicos. Os encontros e desencontros entre os dois

lados produziram novas formas de habitar a vida naquele inicio do século XIX.
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O funcionario da Biblioteca que a acompanhou na viagem desde Lisboa
descreveu a cidade como uma “[...] terra, que se pode chamar com muita razao a
terra dos vicios e da perdicao” (MARROCOS, 1939, p. 313) — opinido que se
somava a outras consideracoes nada lisonjeiras do bibliotecario sobre o Brasil.
Para ele, tal “[...] terra he a peior do Mundo; a gente he indignissima, soberba,
vaidosa, libertina; os animaes sao feios, venenosos, e muitos; em fim eu crismei a
terra, chamando-lhe terra de sevandijas;” por . gente e brutos todos sao
sevandijas” (MARROCOS, 1939, p. 68).

O clima também assustava o portugués, pois o “[...] calor he himido,
principio fatal para todo o vivente” (MARROCOS, p. 303). Assim, o corpo e a alma
do bibliotecario padeceram muito:

Tenho passado muito doente, e cheio de affliccoes e desgostos, e
nao podendo por m.2 desgraca dar ao meu corpo enfermo algum
descanco da cama: vejo-me abatido com a moléstia das
hemorrhoydas, q. me dao maior incommodo, por ser nesta terra
moléstia péssima: estou outra vez attacado da m.2 cabega com
grande forca. (MARROCOS, 1939, p. 196).

Os ares e a temperatura da cidade nao mudariam, mas, se no comeco dos
relatos de Marrocos esses elementos eram a maior ameaca a boa saude, sete anos
depois ele escreveu convidando sua mae para “[...] passar para este clima, talvez
g. se ache melhor com a novidade e diversidade de ares, os quaes sao m.t
benignos para a gente idosa” (MARROCOS, 1939, p. 369). Também o tema das
moradias modificara-se: se no inicio ele reclamava por nao haver lugar decente
para morar, anos mais tarde relata aos pais:

O sitio destas Casas he magnifico, [...] por ser lavado de bons
ares, em huma rua mui larga e asseada, tendo no principio hum
formoso Chafariz, e no fim o Passeio Publico, [...]; temos
proximas tres Igrejas, e duas Capellas, huma Praca de hortalice,
e o Matadouro com acougue, alem de mil outras comodidades
[...]. Neste estado vivo tranquilo, cuidando em me reformar de
todas as cousas precisas, e de elevar a nossa decencia a hum grao
equivalente 4 nossa situacao. (MARROCOS, 1939, p. 377).

Suas consideracoes sobre o que encontrou no Rio de Janeiro também se
alteraram, a ponto de classificar os pais de sua esposa brasileira como “[...] gente
muito limpa, honesta e abastada” (MARROCOS, 1939, p. 218). Em suma, o
bibliotecario narrava uma vida na qual “[...] q. me fez Deos o beneficio de neste

ponto me restituir o meu socego; pois vivo em paz, em abundancia, e com aquellas

7 Nome comum a todos os parasitas € vermes.
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commodid.es de g. tanto precisava, com hiia boa casa bem arranjada de tudo, e
com escravos, e outras conveniéncias” (MARROCOS, 1939, p. 218).

A narrativa do bibliotecario portugués ¢ uma mostra do novo estrato social
em constituicdo no Brasil do inicio do século XIX. Composta de aristocratas
portugueses e de alguns brasileiros mais abastados, a incipiente classe social
surgiu da troca de servicos e da ajuda financeira por mercés concedidas pelo
monarca. Assim se articularam sangue e hereditariedade aos favores do rei e as
proximidades com ele (SILVA, 2005).

A Biblioteca, mesmo em condicGes precarias, era o templo dos abastados,
dos homens de letras, dos amigos do rei. Recebia visitas da “[...] R. Familia q. nos
honra com frequentes e quasi diarias” (MARROCOS, 1939, p. 188-189) e raras
presencas plebeias. Estabeleciam-se estratificacGes entre os que sabiam e os que
nao sabiam, sendo que estes precisavam ser auxiliados. O conhecimento, assim,
constituia-se como um modo de aprimorar a vida de todos — suas condutas, seus
afazeres, suas indoles. Os livros eram tesouros, chegando a causar uma espécie
de ciime quando, porventura, eram emprestados, como no caso em que um dos
bibliotecarios foi “[...] incumbido de saccar das unhas de Strangford os dous
Livros, pertencentes as R. Bibliothecas, com q. elle daqui sahio, abusando da
franqueza de S.A.R. em lhos conceder, para os ler” (MARROCOS, 1939, p. 264).

Uma pesada cortina de chuva de valores, artes, morais, politicas e leis
alagou e transbordou as vidas no Rio de Janeiro. A reboque desse banho de uma
chamada civilizacdo europeia, inauguraram-se o Jardim Botanico, o Museu
Nacional, a Real Biblioteca e as Academias — militar, médica e de artes
(OLIVEIRA, 2015).

Em abril de 1821, apds atribulacoes politicas e algum dissabor, D. Joao VI
voltou a Lisboa, mas a Biblioteca ficou e, apesar de desfalques pontuais,
permaneceu integra. Ganhou nacionalidade brasileira com a independéncia do
Pais, sob um custo considerado alto pelos brasileiros e irrisério pelos
portugueses. Sua alma, pois, continuava lusitana.

Ela trouxe em seu bojo um modo europeu de ser, além de cintilacGes das
Luzes. Produziu e reforcou a crenca nos escritos, nos saberes autorizados, nas
verdades impressas. Assim, como uma velha senhora que por tantos percalcos
passou, que por tantos acervos foi alimentada e que muitos saberes cingiu, a

Biblioteca restou tranquila e altiva em terras tropicais.
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O jornal

O cenario para a circulacao do primeiro periddico brasileiro comecou a se
armar nos principios de marco de 1808, quando o Principe Regente, a Rainha e
toda a Familia Real desembarcaram na nova capital do Reino de Portugal. A
cidade que recebeu a dinastia de Braganca e seus fidalgos oferecia uma natureza
variada de matas, serras, mangues e rios. Com uma populacao reduzida no centro
da cidade e espalhada pelos arredores, ela tinha limites bastante indefinidos. Sua
divisdo era feita por freguesias que limitavam o territorio por jurisdigao religiosa.
Uma cidade pequena, cujo centro contava com menos de 50 ruas e apresentava
um ar rustico. Animais como cabras, porcos e galinhas perambulavam pelos
passeios, e criancas nuas corriam e divertiam-se pelos caminhos de terra batida
que desembocavam na mata. As ruas eram estreitissimas, e valas faziam o papel
de sarjetas por onde corriam aguas carregadas de esgoto e dejetos, contribuindo
para que o local apresentasse um permanente mau cheiro; as casas, em geral,
caiadas de branco, acomodavam no térreo o armazém e, nos altos, a familia
(LUCCOCK, 1975).

Uma das caracteristicas arquitetonicas que mais chamava a atencao dos
recém-chegados eram as chamadas roétulas, ou muxarabiés. Herdadas da
arquitetura mulcumana, tratava-se de um modelo de janela feito de trelica e
munido de dobradicas, de modo a formar uma espécie de alcapao que, quando
aberto, por pouco que fosse, permitia as pessoas de dentro da casa olharem para
a rua sem que fossem vistas (LEAO FILHO, 1967). Essa solucdo, derivada
também da auséncia da producdo de vidro na Colonia, era eficaz na protecao
contra o excesso de luz e de calor, permitindo a entrada de ar sem devassar o
espaco interno das moradias, num claro-escuro que regia os modos de vida
naqueles tempos anteriores a chegada da dita civilidade europeia. Assim, por
detras da cortina de trelica, permaneciam resguardadas a familia, a intimidade e,
principalmente, as mulheres, que mal saiam as ruas. Esse habito, influéncia da
cultura moura, era somente aplicavel as mulheres brancas, ja que tanto as negras,
consideradas objetos, quanto as indias, consideradas selvagens, frequentavam as
ruas sem qualquer restricao. Tal detalhe da arquitetura colonial nao resistiu por
muito tempo: logo apos a instalacao da Corte, foi expedida uma ordem obrigando
seus proprietarios a substituirem as trelicas por balcoes abertos, de modo a

proporcionar mais visibilidade e desobstruir os passeios.
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A chegada da familia real e o afluxo de milhares de funcionéarios, militares,
comerciantes e artifices estrangeiros invadiram a terra batida da acanhada cidade
do Rio de Janeiro. Uma situacdo absolutamente inusitada tanto para a Colonia
quanto para a Europa transformaria as moradas, os caminhos, a aparéncia e os
habitos de parte dos habitantes daquela cidade — e, por conseguinte, de seus
arredores. Criava-se uma nova configuracao urbana com vistas a produzir uma
populacado condizente com os parametros de um reino europeu.

Menos de um més depois do desembarque da Familia Real, a Intendéncia-
Geral da Policia foi criada por meio de um alvara, em abril de 1808, tendo por
reponsabilidade questoes como a salubridade, a vadiagem, o bem-estar, a ordem
social, o abastecimento e a circulacao de pessoas, de mercadorias vindas de fora
e até mesmo de informacoes. Dessa maneira, tiveram inicio praticas apoiadas em
um célculo de gestao politica preocupado com o equilibrio e com a estabilizacao
das forcas atuantes nas engrenagens da cidade.

Cinco meses depois, em setembro, comecou a circular na cidade o primeiro
peridédico brasileiro, produzido pela prensa da Impressiao Régia, também
primeira tipografia autorizada brasileira, como vimos. Desse modo, naquele
inicio do século XIX carioca, emergia uma ordem social inédita até entao; com
ela, surgia a necessidade de reinventar a cidade, redefinindo suas rotinas e seus
itinerarios, bem como nelas inscrevendo novos modos de existir entre os que ali
habitavam. Para tanto, a circulacdo de dizeres foi convocada, fazendo saber aos
leitores:

Sendo o fim da Sociedade do Homens suprir sua fraqueza
individual, e promover de maos dadas a mutua felicidade;
quaisquer meios conducentes a tdo importante objeto sao
indubitavelmente perigosos, e dignos de hum acertado governo.
Esta insigne verdade conhece mui a fundo S.A.R. o Principe
Regente N.S. que Deos nos conserve dilatados annos, pois que na
gloriosa carreira de sua vida estimével nada toma tanto a peito,
nem procura com mais efficicia do que o bem, descanso, e
prosperidade dos seus Vassalos, que sempre vio medrando
debaixo do seu paternal cuidado. As provas dessa assercao
fazem-se mais que evidentes nos sabios arbitrios adoptados
nesse Novo Mundo para o melhoramento, e perfeicio de tao
vasto Continente como o do Brazil. Por vezes em nosso Periodico
temos sido affortunados orgaos da publicagao destas incontaveis
verdades, que todos vem, sentem, e admirao. (GAZETA DO RIO
DE JANEIRO, 13 dez. 1809, n.p.).

A Gazeta do Rio de Janeiro circulou na capital da Corte entre 1808 e 1822.
Como dito, foi o primeiro tabloide com licenca de impressao e publicacao, mas

nao o Unico, ja que depois de algum tempo o rei autorizou a veiculacao de outros
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periddicos. Assim, em 1811, na Bahia, teve inicio a circulacao de Idade d’ouro do
Brazil, que perdurou até 1823; no Rio de Janeiro, o encarte literario O Patriota
circulou de janeiro de 1813 até dezembro de 1814 (MOLINA, 2015).

O jornal pioneiro tinha periocidade bissemanal, as quartas-feiras e aos
sabados, podendo também sair em quaisquer outros dias da semana se as noticias
justificassem publica¢oOes extraordinarias, as quais se tornaram comuns ao longo
dos anos (SILVA, 2007). Contava com poucas folhas e era distribuida para venda
“[...] em caza de Paulo Martins, Filho, Mercador de Livros no fim da Rua da
Quitanda a preco de 80 rs” (GAZETA DO RIO DE JANEIRO, 14 set. 1808, n.p.) e
também por meio de assinatura semestral. Assim, as “[...] pessoas, que quizerem
ser assinantes, deverao dar seus nomes, e moradas, na sobredita Caza, pagando
logo os primeiros seis mezes a 1:900 15”.

A Gazeta foi instituida para efetuar a circulacao de despachos oficiais, mas
divulgou bem mais do que decretos e documentos reais (RIZZINI, 1988). Foi e
ainda é considerada oficiosa por alguns analistas. Entretanto, para frisar sua
autonomia, estampou em sua primeira edicdo o seguinte aviso: “Esta Gazeta,
ainda que pertenca por Privilegio aos Officiaes da Secretaria de Estado dos
Negocios Estrangeiros e de Guerra, nao he com tudo oficial; e o Governo somente
responde por aqueles papéis, que nella mandar imprimir em seu nome” (GAZETA
DO RIO DE JANEIRO, 14 set. 1808, n.p.).

Nas paginas do primeiro tabloide, os assuntos dividiam-se em duas secoes
predominantes: uma parte noticiosa, que constituia o nicleo da publicacao, e
outra prosaica, ligada ao cotidiano da cidade e repleta de descricoes das festas da
monarquia, de interminéaveis lisonjas a Familia Real e de narrac¢oes dos fatos que
se referiam a ela. Outro espago daquelas paginas oferecia lugar em que “[...] se
porao quasquer anuncio, que se queirao fazer; devendo estes, estar na 42 feira no
fim da tarde na Impressao Regia” (GAZETA DO RIO DE JANEIRO, 14 set.1808,
n.p.). A veiculacao de tais mensagens era gratuita.

Nas sec¢oOes dedicadas as noticias, destacavam-se os excertos de jornais
europeus. Assim, cabia ao redator ler, traduzir e resumir, escolhendo as
principais noticias que chegavam nos impressos dos diversos jornais vindos de
todas as partes da Europa (MEIRELLES, 2008). Anunciavam-se também os
horarios de entrada e saida das embarcacoes no porto — dado muito importante,

j& que era por meio dos navios que circulavam as informacoes do encadeamento
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América/Europa/América, operacionalizado por meio de cartas, jornais e
despachos.

Nas folhas do periddico se exibiam, em seus primeiros tempos, tabelas
demonstrativas dos gastos na guerra com Napoledo e da arrecadaciao de
donativos entre os habitantes da nova Corte, bem como a divulgacao de obras
literarias e cientificas importadas e saidas dos prelos da Impressao Régia. Nos
anuncios, predominavam as numerosas novidades oferecidas para os habitantes
de uma cidade em franca remodelacao, tanto urbana quanto comportamental.

O arquivo proveniente da Gazeta ofereceu muitas entradas de acesso aos
saberes de entdo. Por exemplo, a preocupacdo com a saude nao apenas de um,
mas de muitos, circulava nas paginas, estas versando principalmente sobre o
tema das doencas epidémicas. Assim ponderava o redator:

A vaccinacao, que, poe sua muita utilidade, tem sido adoptada
por todos os povos civilisados, salvando-lhes milhares de bragos
para todos os empregos uteis, nao podia escapar a vigilancia
paternal do Principe Regente Nosso Senhor para com seus
vassalos, entre os quaes S.A.R. procura estabelecer todos
aquelles meios, que mais possao concorrer para sua conservacao,
e felicidade. (GAZETA DO RIO DE JANEIRO, 4 mar. 1809, n.p.).

Anos depois, a preocupacao continuava, mas o foco passou a ser os 6rfaos:

Os administradores dos expostos da Misericordia, fazem saber
as criadeiras dos mesmos expostos, que foram maiores de quatro
mezes, e que ainda nao tenham tido bexigas, que os deverao levar
a vacina no Consistorio da Igreja do Rozario, nas quintas feiras e
domingos pelas 10 horas da manha, devendo appresentar a guia
para se notar que se fez vacina, ficando as mesmas certas que se
lhe nao farao pagamentos de criacoes e vestidos, enquanto nao
mostrarem os expostos vacinados. (GAZETA DO RIO DE
JANEIRO, 5 fev. 1817, n.p.).

A medicina tornava-se instrumento social de prevenc¢ao, mas ainda em um
estdgio muito inicial, pois com as modernas ideias de inoculacdo conviviam
questoes como a venda de “[...] garrafas do xarope Antisiphilitico de M. Boyveau
Laffectury, Medico Chimico autor desse remédio que he bem conhecido pelo seu
effeito para curar os males venereos” (GAZETA DO RIO DE JANEIRO, 5 fev.
1817, n.p.); a oferta de “agoa Antifebril” (GAZETA DO RIO DE JANEIRO, 31 mar.
1813, n.p.), de “agua da Inglaterra [...] aprovada pelo Delegado Fysico mor”
(GAZETA DO RIO DE JANEIRO, 29 set. 1810, n.p.), de “Agoa férrea [...] aprovada
por alguns Medicos desta Cidade” (GAZETA DO RIO DE JANEIRO, 18 mar. 1812,
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n.p.), edas “[...] pirolas® da Familia, que lhe vem remetidas em diretura da botica,
onde sao feitas, na Cidade do Porto” (GAZETA DO RIO DE JANEIRO, 1 jan. 1817,

n.p.), além do

[...] excellente Rapé da fabrica Franceza de Maccoubd, singular,
nao sb pelo seu activo e agradavel cheiro, e pelo muito que resiste
4 accao do ar, e humidade d’atmosféra, sem padecer a minima
alteracdo de corrupcao; mas até pelos effeitos que o seu uso tem
produzido em muitas pessoas, que sendo atacadas de enxaqueca,
perturbacoes de cabeca, e de faltas de sonno, lhes tem
inteiramente desvanecido essas affectagoes. (GAZETA DO RIO
DE JANEIRO, 24 ago. 1811, n.p).

A recente instituicio médica do Reino comecava a ordenar os corpos,

inclusive com descricoes pitorescas de autopsias realizadas com audiéncia.

Assim, nao s6 os modos de vida tinham de ser conhecidos, inspecionados e

categorizados, mas também o interior dos corpos era exposto a curiosidade do

publico.

O Primeiro médico Graduado do Hospital Real Militar desta
Corte do Rio de Janeiro, Marianno José de Amaral, tendo em 21
de dezembro de 1819 mandao proceder & autopsia no cadaver do
Cocheiro de Sua Magestade a RAINHA Nossa Senhora, José
Maria Maquinez, que com todos os signaes de huma inflamacao
agudissima do baixo ventre, entrara para o dito Hospital as 9
horas da manha do dia 20, em que falleceu pelas 6 horas da tarde,
assistindo o mesmo Facultativo, e na presenca de muitas pessoas,
que concorrerao; achou terem os intestinos padezido a
inflamacdo indicada com differentes pontos de supporacao, e
sobre o duodeno, donde se extraiu huma colher inetira de latao,
de polegadas quase 62 de comprimento, e 1 de largura na
concha, por onde se achava preza naquelle intestino, com parte
do cabo sahida para a cavidade abnominal. O sobredito
facultativo appresenta este facto de variedade, excitando desta
maneira a atencao e curiosidade do publico, tanto pelo mesmo
objecto ingerido, e qualidade do metal, como pela demora, que
parece tocar em mais de hum anno depois da degluticao.
(GAZETA DO RIO DE JANEIRO, 22 jan. 1820, n.p).

Ao mesmo tempo, na concomitancia necessaria ao deslocamento da ordem

social, no qual os dizeres verdadeiros anteriores pouco a pouco iam sendo

delimitados como ingénuos, ultrapassados, perigosos e, assim, falseados, os

signatarios de tais falas — os curandeiros — utilizavam as paginas da Gazeta para

oferecer seus préstimos. Era o caso de Anna Joaquina, moradora da Rua dos

Ouvires, “[...] que tem receita para curar a enfermidade das chagas no utero, como
j& o tem posto em pratica” (GAZETA DO RIO DE JANEIRO, 3 abr. 1816, n.p.), ou

8 Pilulas.
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de Joaquim José Pereira, que “[...] noticia saber curar Hernias no Escroto com
toda a perfeicao sem que fiquem defeituoso, nem passe pelo menor risco de vida
o que dellas se curar, como tem verificado por este continente” (GAZETA
EXTRAORDINARIA DO RIO DE JANEIRO, 11. abr. 18009, n.p).

Como a saude, as efemérides também eram importantes, pois ofereciam
um modo de aproximacdo com os herodis portugueses e com uma histéria
longinqua aos habitantes da Colonia transformada em Corte. A memoéria é um
fator importantissimo na construcio de um povo, pois sedimenta as
procedéncias, elabora uma unidade e pavimenta um porvir. Feitas de pedacos, as
lembrancas podem ser oriundas tanto de fatos heroicos, de comocoes bélicas, de
rituais civicos, quanto de varias outras fontes.

As festas abertas ao publico sediavam duas importantes aproximacoes: a
aparicao do rei, sendo seu corpo empregado como um instrumento de persuasao
e legitimacao do poder; e a imersao em um complicado cerimonial majestoso,
completamente excéntrico aos habitantes da Col6nia. Era nesses cerimoniais que
raizes eram descritas e enaltecidas, trazendo aos tropicos e as almas dos vassalos
sul-americanos um savoir faire europeu. Assim, narrativas dos detalhes de tais
celebracoes povoavam as paginas da Gazeta:

No dia 13 de maio, dia ja celebre pelo feliz Anniversario Natalicio
de Nosso Amabilissimo Principe Regente de Portugal, o Senhor
D. Jodo VI, que Deos no conserve largos annos; aconteceo hum
fato jamais visto nesta nova, e feliz Cérte do Rio de Janeiro, que
foi o Feliz Desposorio de SS.AA. a Serenessima Princeza da Beira
[...] com o Serenissimo Senhor Almirante Geral [...] tudo no Paco
respirava Grandeza; as paredes forradas de Damasco e
Tapecarias [...] brilhavam formosos lustres, que acendendo-se a
noite, davao a claridade do dia [...]. S.A.R, o Nosso Amabilissimo
Principe, se Dignou em tao fausta ocasido a dar audiéncia [...]
numa tenda [...] alcatifada de bellas alcatifas da Persia que ainda
felizmente escaparao 4 rapina dos Monstros Francezes [...] tudo
arranjado com pompa. (GAZETA DO RIO DE JANEIRO, 19 maio
1810, n.p.).

Ainclusao de uma irmandade com os portugueses que permaneceram para
além do Atlantico sob o jugo francés aparece em relatos sobre a festa da
Restauracao.9 Novamente se descreveram a “iluminacdo em toda a Cidade”, o
cortejo, as visitas do corpo diplomaético, a distribuicao de comidas e bebidas, e

toda forma de celebracao do rei, o “Augusto Senhor de illimitada Benignidade e

9 Em agosto de 1808, nove meses ap6s a partida da Familia Real, os franceses perderam a batalha
do Vimeiro para forgas anglo-lusas, e, em setembro, o governador do Reino no periodo da invasao,
Jean Andoche Junot, embarcou de volta a Paris (SANTOS, 2008).
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Grandeza” (GAZETA DO RIO DE JANEIRO, 24 dez. 1808, n.p.) — mais uma
narrativa no detalhado roteiro da formacao do espirito do povo da capital: a
eternizacdo de um passado melancolico de jugo e um presente de regozijo da
superacao.

N3ao s6 os conterraneos longinquos eram destemidos. Os portugueses que
viviam no Brasil também eram narrados como audaciosos, mesmo nas descri¢coes
de suas mazelas. Como exemplo, pode-se citar o caso em que “[...] forao mortos e
devorados 4 Portuguezes pelos Antropogados Indios Botecudos num lugar
denominado S. Jodo de Alfie” (GAZETA DO RIO DE JANEIRO, 21 nov. 1810,
n.p.). Assim se desenrolou a historia:

Nesta occasiao havia o Commandante mandado sahir huma
Patrulha com o Cabo Francisco Gongalves Lima, por saber que
os Indios se aproximavao: este Cabo, dando rastro do Indios, os
seguio, e travando-se o combate matou 8, e aprisionou 2:
voltando porém ao Quartel para se refazer de mantimentos, os
Indios se aproveitarao desta ocasido, e fizeram as 4 mortes
sobreditas: mas sendo logo seguidos [...] forao dispersados com
morte de muitos deles. (GAZETA DO RIO DE JANEIRO, 21 nov.
1810, n.p.).

Entre o perto e o longinquo perfazia-se a elabora¢ao de um pertencimento
a um povo que resistia aos funestos franceses e aos indios antrop6fagos, na
convic¢ao produzida pelas narrativas de feitos e atos heroicos, de um lado, e, de
outro, pela convocacdo a um compromisso a partir do qual as pessoas se
vinculariam umas as outras.

A propagacdao dos acasos, dos pequenos aborrecimentos de cada um,
passou nao so a ser aceitavel, como também esperada; uma confissao voluntéaria,
nao da alma, nao do recondito devasso ou honrado, mas da superficie, da
necessidade imediata, dos interesses mais minudsculos e inerentes aos
acontecimentos diarios. Assim, carteiras “[...] de marroquim encarnado com
varios papeis, e entre elles hum bilhete do Banco no valor de 300:000 réis”,
também escapuliam de seus senhores, sendo que quem “[...] tiver achado e quiser
restituir, recebera a quantia de 80:000 réis” (GAZETA DO RIO DE JANEIRO, 26
maio 1819, n.p.). Nao s6 os objetos ou animais eram esquecidos, pois também se
publicou que “quem achasse hum menino de idade de quatro annos, bem
parecido, o queira mandar por em sua casa [...] que seu pai pagara toda a despesa,
que se tiver feito com elle, e dara o seu premio a quem o achar” (GAZETA DO RIO
DE JANEIRO, 4 mar. 1809, n.p.).



124

Uma novidade que despontou na Corte com a inaugura¢ao da imprensa foi
a circulacao de antncios sobre estabelecimentos que ofereciam alimentacao.
Desse modo, pairavam convites para sair de casa e realizar fora as refeicoes.
Novos habitos ofereciam seus ares, como o do

Mestre Cosinheiro, faz saber ao respeitavel Publico, que no
Catete, junto a venda do Machado, se abrio huma nova casa de
pasto; na qual d4 mesa redonda a 800 reis cada pessoa, e quem
quiser separada para jantar, tem quarto fechado, havendo na dita
casa boas macas [massas],'° salsichas, e tudo o mais com muito
asseio. Também dara jantares para fora a quem encomendar,
pois he muito habil em cacarolas, e macas. (GAZETA DO RIO DE
JANEIRO, 23 ago. 1809, n.p).

As maneiras de ser, os gostos e 0s costumes estavam estampados em cada
passagem dos anancios da Gazeta, oferecendo toda espécie de novidades para ex-
colonos, bem como artigos saudosos para os imigrantes europeus. Um gosto foi
importado, afirmado e transformou-se em algo comum, como se vé a seguir:

Miguel e Adolphe Martins Irmados, na rua d’Alfandega N° 39,
tem para vender lencos para uso de tabaco [...], botas, botins,
capatos, chapeos, estojos com servico proprio para viagem para
homens, de qualidade superior [...] varios enfeites de gosto para
Senhoras: plumas brancas e encarnadas, e outras, capatos
chapeos, tocas de seda e cassa,” lencos, coleirinhas, tiras
bordadas, camizas de cambraia bordadas, camizinhas de montar
a cavallo, coletes de barba com attacadores,'2 véos, chales de seda
e de fil6, vestidos de fil6, bordados de ouro ou prata ou palha,
vestidos de paninho, cortes de seda, e garca's, rendas, blondas,4
tocas bordadas de ouro e prata. (GAZETA DO RIO DE JANEIRO,
13 fev. 1819, n.p.).

As novas tendéncias dirigiam-se aos trajes e também aos cabelos. Assim, o
“Cabellereiro de Sua Alteza Real a Senhora D. CARLOTA Princeza do Brazil”
(GAZETA DO RIO DE JANEIRO, 4 mar. 1818, n.p.) e de varias outras altezas
oferecia seus préstimos com penteados que seguiam os ditames de Paris e
Londres. Os servicos de Girard consistiam em fazer

[...] cabellos de Homens e Senhoras, e tudo o que consiste na sua
Arte, tinge com os pos de George com a ultima perfeicao o
cabello, as sombrancelhas, e a suicas,’s sem causar danno algum

10 Massas.

1t Tecido fino, transparente, de linho ou de algodao.

12 Cordao com que se amarra um calcado, cadargo.

13 Tecido de trama fina.

14 Tecido transparente, geralmente em seda, que se faz 8 mao e se enfeita com bordados delicados.
Usado para aplicacdo em vestidos e blusas, geralmente nas areas do pescoco, do colo, das mangas
e dos punhos (CARBONEL, 1794).

15 Barba que se deixa crescer em chumaco apenas nas partes laterais da face, desde as orelhas até

proximo as laterais da boca.
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a pelle nem 4 roupa; e tem pomada, que faz crescer e augmentar
o cabelo; agoa maravilhoza de M.m¢ Martins de Paris, para fazer
a pelle da cara branca. (GAZETA DO RIO DE JANEIRO, 4 mar.
1818, n.p.).

Asrelagoes entre os habitantes da Corte desenvolveram-se tanto no ambito
da construcao de habitos e condutas, por meio de chamamentos a uma alma
europeia dita civilizada, higiénica e saudavel, quanto em atmosfera de dominacao
que nao esmoreceu, circunscrevendo e permeando todo o processo de
reconstrucao civil daqueles habitantes. Foi também por meio da exploracao dos
escravos, das pancadas e dos golpes sobre corpos negros e pardos que se forjou
uma populacdo para a nova sede do Reino. As publicacoes que traziam relatos
sobre o0s corpos negros vincavam uma certeza: eles fugiam, sumiam,
desapareciam. Tratados como objeto de posse, eram negociados, vendidos,
alugados, trocados.

No Botequim de Antonio José Alves na rua dos Ourives, no canto
da rua do Rosario, se vende hum cavalo bom de bracos; huma
negra ragariga com habilidades de cozer, engomar e bordar; hum
par de espelhos de vestir de vidro lavrado: quem quiser comprar
qualquer destas cousas, falle no referido Botequim. (GAZETA DO
RIO DE JANEIRO, 23 out. 1811, n.p).

Nos anuncios pessoais da Gazeta, havia um “[...] afloramento do cotidiano,
nao em cronicas, nao em negocios, mas como estranhas fulguracoes, alguma coisa
de agudo e de intenso”, tomando de empréstimo uma formulacdo escrita por
Foucault (2006, p. 219).

Na passagem do cotidiano para o discurso jornalistico, as queixas, as
solicitacoes e os oferecimentos deixaram de habitar somente as conversas entre
conhecidos ou os assuntos de botequim e das alcovas, passando a frequentar
também um novo e poderoso meio de circulacao das verdades nascentes. Assim,
a propagacao de ideias, a manifestacio de vontades e a disseminacdo de
aspiracoes deslizaram em dizeres comezinhos que, com o tempo, acabaram por
se acumular sob a forma de rastros escritos. Nascia uma nova relacao entre o
cotidiano, o poder e o discurso, segundo um modo totalmente diferente de reger,

expor e constituir o privado.

O despontar de uma nova ordem social
Experiéncias vividas de modos diferentes, em distintos tempos e lugares,

e seus efeitos: eis aquilo sobre o que aqui se debrucou. Uma mirada aos
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acontecimentos que abalaram a cena montada, para, depois, por meio das
brechas abertas nos solos firmes das antigas convicgoes, dar espaco as novas
certezas que se alastraram como relva sobre a terra revirada.

Nesse itinerario regido pelos arquivos — tidos como “pecas da dramaturgia
do real” (FOUCAULT, 2006, p. 206) —, privilegiou-se a leitura das margens, das
banalidades e dos detalhes, na tentativa de delinear o modus operandi dos
processos de gestao populacional em face do desmantelamento e da
concomitante reconstrucao da ordem veridictiva vigente.

O problema imediato que fez a nascer a Biblioteca aludida foi a
necessidade de firmar uma nova dinastia, instaurada por um filho bastardo
rejeitado pela nobreza estabelecida a época. O novo rei, entdo, nobilitou seus
apoiadores e escreveu uma obra que se prestaria a ser instrumento de educacao
dos nobres aprendizes. Instaurada, de inicio, com uma vocacao pedagogica e
sucedida por um quase perecimento no terremoto de 1755, a Real Biblioteca
sempre foi circunscrita aos monarcas e a seus diletos.

Transformando-se em uma das mais importantes da Europa, constituiu
presenca marcante como estabelecimento de guarda de saberes, da memoria e do
passado, em cujas prateleiras repousava a alma imaginada de um povo. Era
também um polo de producao de saberes — ciéncias biologicas, matematicas e
fisicas —, bem como de construcdo de novos significados e valores. Tais saberes
ganharam impulso e suas elaboragdes vestiram o manto da verdade, de modo que
a Biblioteca se tornou, entao, um centro de estudos no qual proliferaram
subsidios para a emergéncia de novos conhecimentos.

A Biblioteca foi reavivada ou relembrada a cada instabilidade ocorrida no
Reino de Portugal e cumpriu seu papel na nova Corte, porém sempre restrita a
poucos. Com a exigéncia de transformacado dos vassalos dos trépicos em um
conjunto que portasse um minimo de homogeneidade, foram necessarios mais
que saberes guardados.

A Gazeta do Rio de Janeiro cumpriu o papel de distribuicao de
informacoes pela cidade, decretando novos habitos aos seus moradores. As
noticias, os antncios e as raras opinioes do redator circulavam pela Corte e, em
alguns casos, eram despachados para as proprias casas dos leitores. Tratava-se
de uma forma de comunica¢do que compunha, junto com outras instituicoes, a
reorganizacao dos costumes, a criacao de novos habitos na nova metropole e a

producao, doravante, de uma populacao, propriamente.
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Nesse sentido, os dizeres da Gazeta pairavam sobre a cidade como um
aroma delicado e agradavel ao ruastico olfato colonial. Tal fragrancia envolvia o
Rio de Janeiro com uma nuvem de ensinamentos, conselhos, principios e avisos
que angariavam adeptos.

A transferéncia da Corte fez emergir deslocamentos que ocasionaram
fendas nas conviccoes, franqueando novos percursos que precisavam ser
percorridos a fim de que se constituissem nexos civilizatérios outros. Houve uma
ruptura em uma situacao assentada, separando dois mundos inconciliaveis entre
si. Estabeleceu-se um ponto de nao retorno, comprometendo as logicas que ali
imperavam até entao.

Espécie de comeco de um rendado todo bordado com fios ja conhecidos,
foi na dinamica de forcas daquele acontecimento — em si problematico e,
portanto, causador de um deslocamento necessario para suprir as falhas e lacunas
que apareceram nas engrenagens das relacoes de poder instaladas no Novo
Mundo luso-brasileiro — que surgiu a necessidade de remodelacao das praticas
utilizadas para o governo do territorio e dos suditos, na tentativa de vedar as
brechas sociais que espocavam.

Nessa conjuntura singular e excepcional que abalou a estabilidade
sedimentada e as regularidades cristalizadas, suspendeu-se a habitual evidéncia
da compreensao, tornando dubio o senso e confusas as grelhas de leitura da
realidade. Tais fraturas marcaram uma descontinuidade, abrindo o campo do
possivel, anunciando uma nova época e assentando as bases para a necessidade
de mudancas, as quais interferiram na existéncia das pessoas, forcando-as a
assumir outros modos de vida. Em suma, uma maneira inédita de se portar e de
conduzir o outro ancorava no territério nacional.

Na tentativa de identificar os pontos a partir dos quais se foram
formulando as diretrizes que norteariam as resolucoes dos problemas de governo,
fosse na forma politica — o governo do outro —, fosse no ambito ético — o governo
de si —, avultam trés elementos que lastrearam as claudicantes acoes de conducao
das condutas; acGes estas que avancavam e retrocediam num percurso nem
linear, nem sequencial, mas que girava em torno dos habitantes.

O primeiro — a politica de memoria que percorreu os eventos — foi
proveniente de uma operacido intelectual que atribuiu ao passado certa
inteligibilidade. Nessa acepcao, a memoria confunde-se com a propria noc¢ao de

histéria; uma memoria que operou tanto na aurora de uma biblioteca portuguesa,
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desde os idos do século XIV, percorrendo todo o seu intempestivo destino, quanto
nas noticias que circulavam no jornal brasileiro do inicio do século XIX; uma
memoria paulatinamente construida e selecionada de modo a estabelecer lacos
de filiacao, génese e continuidade. Assim, a forca daquela forma de governamento
criou possibilidades de pertencimento, produzindo um cenario em que cada um
pode reconhecer quem era, a qual lugar social pertencia e como se portavam seus
iguais. Eram atributos componentes de uma populacao, portanto, o que se via nas
memorias do Reino.

O segundo elemento — a circulacdo — compds um movimento ordenado e
continuo utilizado para distribuir informacoes. A necessidade premente de
ordenar os habitos dos habitantes do Novo Mundo, por meio de esclarecimentos,
indicacOes, narrativas etc., institui modos de comunicar-se com os suditos, a fim
de gerir as relacOes intersubjetivas tanto na esfera material quanto na dimensao
discursiva, com vistas a criacao de condicGes mais favoraveis para a existéncia e
a convivéncia do conjunto heterogéneo de habitantes.

O terceiro — a educacdo — amalgama os dois anteriores. A partir do
momento em que os habitantes entraram nos calculos de gestao estatal, deu-se a
emergéncia de uma nova maneira de educar as condutas baseada em uma
preocupacao politica especifica: no caso da Biblioteca, os nobres; no do jornal, a
populacdo. Os impressos passaram a ser instrumento central a operar uma
educacao diuturna, fosse por meio da instituicao da Biblioteca como uma espécie
de templo dos saberes tradicionais, fosse, de modo mais abrangente, via a
circulacao da Gazeta.

Realidades a serem incorporadas, modos de se conduzir, valores para
nortear, enfim, um conjunto de verdades que constituiram um sistema de
inteligibilidade sobre um mundo a habitar e sobre um si mesmo a edificar. Tanto
a acumulacao de livros, em um lugar de convergéncia das informac6es sobre o
mundo e os dados locais, quanto a circulacdo de dizeres por parte daquele
primeiro jornal produziram movimentos operaram na construcao de um passado,
na elaboracido de um presente e na projecdo de um futuro, coadjuvando na
educacdo de seus leitores, fossem fidalgos ou vassalos. Em suma, ambas —
Biblioteca e Gazeta — formaram uma conjuncao fundamental para erigir uma
nova ordem social e politica.

Desse modo, a instauracao da Real Biblioteca iniciou a construcao da

memoria de um povo, da educacao de uma nobreza e da producao de saberes. Por
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sua vez, o jornal carioca operou no intuito de fazer circular pertencimentos,
posturas e modos de ser proprios para um habitante da entdo Capital do Reino.
Sem esquecer as diferencas entre os livros resguardados e as paginas do jornal,
com sua forma bem mais profana, pode-se dizer que ambos produziram
memoria, conhecimentos e verdades, ampliando o alcance do pertencimento a
um povo e a um lugar, educando os suditos, oferecendo modos de existir e
operando, enfim, no sentido ético-politico da invencao de uma populacao.

Outro fator fundamental desse intricado jogo de memoria, circulacao e
educacdo é a constituicio de um sistema de veridiccao que legitima e falseia
enunciados, criando todo um jogo de verdades que opera como ratificacao de
determinados modos de existéncia. Assim, tanto no ambito da circulacao de
impressos quanto em seu acamulo, ha a necessidade da guarda e da divulgacao
de saberes, os quais operam como experiéncias de veridiccdo tdo passageiras
quanto eficientes. Como bem explicita Paul Veyne, “a imensa maioria das
verdades nas diferentes épocas nao sao absolutamente verdadeiras, mas nem por
isso sao menos existentes” (VEYNE, 20009, p. 95).

O despontar de uma nova grade de inteligibilidade, fruto dos embates no
ambito dos jogos de veridiccao, necessita de um periodo de difusao dos novos
ditames, o que se desenrola por meio de campanhas, da producao de livros, da
circulacio de impressos ou de outros expedientes. Simultaneamente a sua
disseminacao, ocorre a legitimacao por meio de saberes que suportam as novas
verdades, relegando as antigas ao papel de dizeres retrégrados, ultrapassados,
obscuros ou temerarios.

Posicoes mudam, valores invertem-se, crencas diluem-se, conviccoes
deslocam-se. Por exemplo, se as ruas do Rio de Janeiro eram meras vias de
passagem antes da chegada da Corte, com a nova ordem tornaram-se lugares
perigosos e insalubres, demandando intervengoes. Se antes da chegada das
esquadras portuguesas, os impressos eram proibidos, recolhidos e censurados,
eles passaram entdo a ganhar espacos privilegiados, sendo oficialmente
permitidos e produzidos em uma tipografia ligada a Monarquia.

Desta feita, o leitmotiv da pesquisa aqui em tela foi a problematica das
politicas da verdade e seu nexo com a producao da subjetividade, esta entendida
nao em relacdo “[...] a identificacio com o sujeito como categoria
ontologicamente invariavel, mas a modos de agir, a processos de subjetivacao

modificaveis e plurais” (CANDIOTTO, 2008, p. 88). O estudo caminhou na
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tentativa de ultrapassar a ideia da verdade como propriedade do sujeito, como
consciéncia transcendental, de tal modo que o movimento investigativo foi o de
se debrucar sobre uma producao historica dos jogos veridictivos, mediante o
mergulho nos discursos de uma época. Foi por meio deles que homens e mulheres
forjaram sua percepc¢ao das coisas, pensaram e agiram, viveram e morreram. Nao
foram inverdades criadas por uns para ludibriar outros, nem artificios de atores
sociais dominantes para subjugar dominados. O discurso impoe-se a todos, é o
campo no qual se constitui o verdadeiro; é nele que se operam acontecimentos
segundo normas especificas de determinada cultura e momento histoérico.

Por meio da presente investigacao, apercebemo-nos de que, no amago do
mais banal de nossos gestos cotidianos, nao ha nem autenticidade, nem esséncia,
mas o eclodir de diversos colapsos e embates, bem como a forja de condutas a
custa de lutas e derrotas. Nesse sentido, as letras daqueles impressos, elevadas a
categoria de evidéncia, teriam constituido um horizonte possivel para ancorar

existéncias. Por serem tornadas veridicas, foram indubitavelmente loquazes.
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DA EDUCABILIDADE A EDUCACIONALIZACAO DO SOCIAL: A
EXPERIENCIA EDUCACIONAL CONTEMPORANEA

Elisa Vieira

Reconhecido pela defesa da desescolarizacdo, o pensador austriaco Ivan
Illich identificava na instituicao escolar o signo de um fracasso generalizado, nao
obstante entranhado no éthos social. Suas proposicoes nao se davam, todavia, em
favor de uma equivalente deseducacao da sociedade. Longe disso, Illich propunha
que a auséncia de escolas possibilitaria justamente uma educacao de alcance
universal. Em suas palavras: “A atual procura de novas saidas educacionais deve
virar procura de seu inverso institucional: a teia educacional que aumenta a
oportunidade de cada um de transformar todo instante de sua vida num instante
de aprendizado, de participacdao, de cuidado” (ILLICH, 1977, p. 18). Nesse
sentido, acreditava Illich, a desinstalacao das escolas prestar-se-ia a garantir a
efetiva disseminacao de missOes educativas a um mais amplo espectro espaco-
temporal ao longo da vida.

Explicitamente ou nao, pode-se dizer que o horizonte da desescolarizacao
apregoada por Illich ao longo dos anos 1970 nutre hoje empreitadas diversas,
sobretudo no que diz respeito a ampliacao de contextos educativos para além do
territorio escolar. Sob a alegacdo de dissonancia entre um modelo institucional
obsoleto e propostas em dia com as exigéncias do tempo presente, um mote
comum: mais educacado, sobretudo fora dos muros escolares.

E o que se vé, por exemplo, na atual atribuico do estatuto internacional
de cidade educadora a mais de 500 localidades ao redor do mundo — com direito
a certificado. Embora tal iniciativa ndo se apresente como oposicao a instituicao
escolar, o cerne da valorizacdo por ela promovida estd justamente na
transformacao de outros espacos — que nao a escola — em educativos (VIEIRA;
AQUINO, 2015).

Ja em uma correspondéncia mais explicitamente convergente com a
desescolarizacao illichiana, pode-se mencionar a apologia ao hackschooling, pelo

jovem canadense Logan LaPlante;® e ao uncollege, pelo ex-universitario

16 Disponivel em: http://about.me/loganlaplante. Acesso em: 30 jul. 2020.
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estadunidense Dale Stephens,” ambos emblematicos de movimentos em curso
nestas primeiras décadas do século XXI. Tais iniciativas aproximam-se também
do chamado homeschooling (ou ensino domiciliar), pretendendo oposicao a
educacdo escolarizada. No primeiro caso, utiliza-se de um neologismo
representativo de algo que os dois tém em comum: trata-se de hackear a escola,
produzindo alternativas educativas e formativas externas aos limites
institucionais.

Para além desse cenario mais ilustrativo, uma imersao no discurso
pedagogico que circulou pelos principais peridédicos académicos da area nos
ultimos anos (mais especificamente, entre 1996 e 2015) possibilita um
mapeamento de nichos gerais em que se efetuam iniciativas educacionais nao
escolares, possibilitando reconhecer que tais iniciativas se expandem rumo a
diferentes temporalidades (infancia, juventude, idade adulta e velhice),
espacialidades (cidade, ambiente familiar, museus, prisoes, hospitais, campo,
contextos indigenas, suportes mediaticos) e praticas socioculturais (producoes
culturais, esporte, meio ambiente, movimentos sociais, assisténcia, religiao,
saude, tecnologia, trabalho, lazer). Circunscreve-se, ai, um campo bastante
diversificado de atuacao: educacdo na extensao da vida; educacao na extensao dos
espacos cotidianos; educacao na extensao das praticas socioculturais (VIEIRA;
AQUINO, 2016).

Assim se desenha uma das hipo6teses subjacentes ao trabalho de pesquisa
que enseja o presente texto, hipotese corroborada por tedricos que ja ha algum
tempo vém aprofundando andlises a respeito das denominadas
educacionalizacao e pedagogizacdo (SMEYERS; DEPAEPE, 2008; DEPAEPE;
SMEYERS, 2016; BEILLEROT, 1985; LOCKMANN, 2016; NOGUERA-
RAMIREZ, 2011). Sob tais designacdes, investigam-se fendmenos relativos ao
espraiamento de intencionalidades educacionalizantes e pedagogizantes sobre o
tecido social.

E a partir desse cenario analitico que aqui se arrisca colocar em pauta outro
movimento, ao qual se denominara educabilizagao. Trata-se de atentar para o
processo de atribuicao de um potencial educativo a sujeitos, praticas e espacos;
trata-se também de supor que nada seria educativo a priori, mas que haveria, em

tais movimentos de expansdao do intento pedagogico, a producao de uma

17 Disponivel em: https://www.uncollege.org/. Acesso em: 30 jul. 2020.
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educabilidade quase irreversivel, porque exitosamente tornada familiar,
universal, essencial. Assim, por meio de um jogo instituinte, a educabilidade
tornar-se-ia condicao de possibilidade para que se forjem as ja mencionadas
educacionalizacao e pedagogizacao.

Ora, de Illich aos desescolarizadores contemporaneos, parece ser evidente
que a escola nao existiu desde sempre e que podera nao existir em um futuro
proximo — ao menos, nao na forma como hoje a conhecemos. No entanto, nao se
formula com a mesma clareza que a propria educabilidade talvez também tenha
sua historia. Da critica relativa ao estatuto escolarizado da sociedade moderna as
varias constatacoes de crise a esse respeito, nenhuma mencao é aventada a uma
possivel deseducabilizacao dos aparatos sociais — eis um dos saldos do que aqui
se apresentara. Pelo contrario, parece sempre necessario expandir a alcada
educativa, investindo-a de uma alegada intencionalidade, como se uma suposta
prontidao para ser educado estivesse dada de largada.

No campo da producdo tedrica, um breve levantamento de expressoes
relativas a expansdo dos intentos educacionais para além dos limites
institucionais classicos resulta em um profuso rol de definicées que inclui, para
citar alguns exemplos esparsos, educacdo nao formal, educacdo informal,
educacdo extraescolar, educacdo permanente, educacao ao longo da vida,
educacdo social, educacgao popular, sociedade do conhecimento, sociedade da
aprendizagem. E evidente que ha ai tracos semanticos diversos e ndo
necessariamente convergentes.

Enquanto alguns buscam classificar determinadas praticas conforme seu
grau de formalizacdo, uns tém carater mais propositivo e outros se pretendem
analiticos (ou até mesmo criticos) de determinados fenOmenos correntes. Nesse
ultimo caso, é possivel identificar o uso de expressdes como sociedade do
conhecimento e sociedade da aprendizagem; no anterior, educacdo social,
educacdo popular, educacdo permanente e educacao ao longo da vida. Ja entre
as expressoes que buscam descrever niveis de formalizacdo, alocariamos, como é
evidente, educacdo nao formal e educacdo informal (acrescidas da educacgdo
formal, que, junto as outras duas, perfaz uma triade conceitual).

Quando se trata de definir os ambitos formal, nao formal e informal,
certos consensos sao facilmente identificaveis. A educacdo formal, em geral, é
delimitada por um espaco institucional especifico, por uma regulamentacao

explicita e por certa padronizacao via a presenca de referenciais normativos, entre
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eles, o curricular. O ambito educativo nao formal, por sua vez, é caracterizado
como aquilo que se da paralela ou externamente a instituicao, consoante a um
processo ampliado que visa a certo tipo de aprendizado ora de contetidos também
abordados pela escola (no caso da educacao de jovens e adultos, por exemplo),
ora de iniciativas voltadas a emancipacao, a participacao politica, a capacitacao
para o trabalho técnico etc. (como ocorre com as organizacoes nao
governamentais atuantes no campo social). Os demais processos educativos —
como a educacao transmitida pelos pais a seus filhos, pelo convivio com terceiros
ou mesmo aquela involuntariamente recebida por meios culturais e midiaticos —
estariam abrigados sob a égide do informal (LA BELLE, 1982; AFONSO, 1989;
GOHN, 2008, 2010; TRILLA BERNET, 2003, 2008).

Um aspecto central é apresentado como divisa entre, de um lado, o formal
e o nao formal e, de outro, o informal. Nas palavras de Maria da Gloria Gohn
(2008, p. 99), estudiosa do assunto, “[...] o que diferencia a educacao nao-formal
da informal é que na primeira existe a intencionalidade [...]. A educacao informal
decorre de processos espontaneos ou naturais, ainda que seja carregada de
valores e representacoes”.

O pesquisador espanhol Jaume Trilla Bernet (2008), destacada referéncia
a esse respeito, corrobora a classificacao proposta por Gohn, mas, por julgar que
a intencionalidade por si s6 nao constitui distin¢ao suficiente entre os trés
ambitos, acrescenta dois outros critérios: a diferenciacao e a especificidade da
funcao educativa. Como decorréncia, o campo genérico da educacgao vé-se partido
em dois grandes grupos: o primeiro, constituido pelos ambitos formal e nao
formal, estaria marcado pela intencionalidade, pela diferenciacdo e pela
especificidade; o segundo, informal, consistiria em tudo aquilo que nao esta
contemplado pelo primeiro.

Ora, pode-se supor que a preocupacao em definir os limites entre as esferas
formal, nao formal e informal relacionar-se-ia, ela propria, a um incremento das
acoOes nao escolares, uma vez que a definicao de tais categorias, longe de apenas
designar fendOmenos preexistentes, solidifica-os, englobando campos imprevistos
de intervencao educativa. Nesse sentido, afirmar que existem processos nao
intencionais e denominéa-los informais equivaleria a assumir que ha uma funcao
educativa desde sempre a eles correlata.

A escolha, aqui, foi por utilizar a expressao mais genérica educacdo nao

escolar para designar os processos educativos exteriores a escola — decisao que
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se fez determinante, sobretudo, no modo como se efetivou a construcao do campo
empirico da pesquisa por nds conduzida, conforme se vera adiante. A principal
justificativa, em principio, refere-se ao fato de que tal denominacao seria mais
literalmente compativel com o que se intentava analisar, evitando minucias
conceituais que incorriam no risco de fazer mais do que apenas atribuir um nome.
Tratou-se tao somente de definir a distin¢ao relativa ao tempo e ao espaco em que
determinadas praticas se efetuam. Nesse sentido, é preciso reconhecer que no
interior da escola — de seu tempo e de seu espaco — também ocorrem os processos
educativos reconhecidos como nao formais e informais, mas nao eram eles o alvo
da analise, ja que nao diziam respeito a um espraiamento pedagogico no tecido
social como um todo.

Para além do imbroglio terminolégico, a génese da educacao nao formal
poderia ser disposta em dois planos, de acordo com Trilla Bernet (1999, p. 199,
traducao nossa):

[...] o de uma realidade que foi gerando novas necessidades
educativas que devem ser satisfeitas por instituicoes e meios
distintos dos propriamente escolares; e o de um discurso
pedagobgico que elabora teorias e cria conceitos novos para dar
conta dessa expansao e diversificacao do universo educativo.

Tal duplicidade parece sintetizar a relacdo direta entre uma acirrada
demanda soécio-historica e uma possivel resposta tedrico-pratica, sendo a
primeira produzida como consequéncia de uma suposta insuficiéncia da escola
em face das necessidades educativas mais amplas. Em outros termos: de um lado,
a alegada crise educacional; de outro, as respostas a ela direcionadas.

O posicionamento de Trilla Bernet (1999) reitera um raciocinio amiade
partilhado pelos pesquisadores da educacao nao formal: justifica-se a expansao
do campo pedagogico pela propria expansao do objeto sobre o qual ele incide,
segundo uma relacao direta de causa e efeito. Mostra exemplar desse movimento
é a proposicao de Almerindo Janela Afonso (1989) concernente a necessidade de
se desenvolver uma area de conhecimento especificamente dedicada as praticas
educativas exteriores a escola, as quais viriam ganhando vulto empirico: a
sociologia da educacdo nao escolar. Como resultado, o campo pedagodgico
fortalece-se tanto no que diz respeito a incorporacao de novos dominios de saber,
quanto no que tange ao exercicio de multiplas possibilidades de intervencao para

além do escopo escolar.
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A questao é abordada por Julio Groppa Aquino (2012) em termos de um
duplo movimento presente no universo escolar contemporaneo: disjuncao e
dispersao. O primeiro eixo referir-se-ia ao resultado da polivaléncia de funcoes
hoje atribuidas a escola e aos profissionais que dela se incumbem, func¢oes estas
derivadas das mais variadas exigéncias provindas das instancias sociais
responsaveis por saturar o escopo de atuacao daquela instituicao, redundando
em um efeito disjuntivo entre as demandas sociais e as respostas institucionais
pontuais a elas oferecidas. No segundo eixo situa-se o fenémeno descrito como
um “[...] espraiamento sem precedentes de praticas de teor pedagogizante, nao
mais circunscritas ao espaco escolar” (AQUINO, 2012, p. 148). Em uma direcao
ou na outra, o que se vé é certa permeabilidade das praticas educacionais, seja no
sentido de incorporar novas func¢des aos seus dominios, seja na investida
tentacular de automultiplicacdo rumo a outros espacos e outras instancias de
acao.

Tendo tal cenario em vista e, mais especificamente, o discurso pedagogico
brasileiro das ultimas sete décadas, o texto que ora se apresenta intenta
esquadrinhar uma experiéncia comum aos coetaneos de um mundo plasmado
pela insignia educativa. Experiéncia nossa, sujeitos aprendizes em tempo integral

que nos tornamos — caso as hipéteses aqui tecidas portem alguma plausibilidade.

Contornos teéricos de uma experiéncia

POr em pauta uma experiéncia comum a nos e nossos coetaneos: eis o
objetivo ora proposto. Embora a deduc¢ao nao seja 6bvia, esta implicita ai a ideia
de que a referida experiéncia nao teria sido compartilhada entre nossos
antecessores. Supoe-se, assim, algo de singular, de raro, de sui generis — de
contingente e, portanto, ndo necessario — em nossa vivéncia comum. Trata-se de
considerar, assim, que toda experiéncia é circunstancial, incerta e, a rigor,
evanescente. Assim como ela emerge, pode também desaparecer.

Tal compreensao depende, necessariamente, de que determinadas
articulacoes conceituais sejam postas em funcionamento, a fim de sustentar o
jogo critico-reflexivo a ser tecido em meio ao turbilhdo discursivo do arquivo
empirico, tratado adiante. A propria nocao de arquivo estd necessariamente
encadeada nessas articulacoes. Vejamos algumas outras linhas fundamentais a

sustentar nosso entrelace teorico.
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Para Michel Foucault (2008, p. 17), seguindo as pistas deixadas por
Nietzsche, ndao ha “[...] nenhuma semelhanca, nenhuma afinidade prévia entre o
conhecimento e essas coisas que seria necessario conhecer”. Nesse sentido, ao
efetuar a critica das evidéncias e investigar as relacoes de poder intrinsecas a todo
saber, o pensador francés traz a baila duas premissas cruciais: a arbitrariedade
da linguagem em relacdo as coisas do mundo e a capacidade produtiva dos
aparatos discursivos.

Tais premissas, conforme propoe ele, relacionar-se-iam da seguinte forma:
se, por um lado, a correlacao entre a linguagem-referéncia e a coisa-referente é
fragil e arbitraria, por outro, uma vinculagao entre elas fundar-se-ia no momento
em que algo é enunciado. Ou seja, nao se trata de dizer que inexiste qualquer
vinculo entre uma dimensao e outra, mas que inexiste uma relacdo prévia e
essencial entre elas. A correspondéncia, sempre cambiante, entre palavras e
coisas seria forjada a posteriori (FOUCAULT, 2007).

Dai o carater performacional do conhecimento, cuja fundacao de dominios
de saber deve ser pensada como também produtora de efeitos de realidade.
Afinal, qualquer investimento discursivo é responsavel por produzir focos de
experiéncia, a partir da articulacdo entre os trés elementos apontados por
Foucault como fundamentais a toda experiéncia: “[...] primeiro, as formas de um
saber possivel; segundo, as matrizes normativas de comportamento para os
individuos; e, enfim, os modos de existéncia virtuais para sujeitos possiveis”
(FOUCAULT, 2006, p. 231).

Na esteira dessa perspectiva, envergando-a mais especificamente em
direcao ao campo educacional, Alfredo Veiga-Neto (2004, p. 65) afirma que o
“[...] conjunto de saberes que se reinem sob a denominacao de Pedagogia nao é
algo natural, algo que esteja ai no mundo e que tenha sido descoberto pela razao
humana”. Antes, como toda disciplina, a pedagogia — e também a sociologia da
educacao nao escolar, no caso de Afonso (1989) —engendraria seus objetos, que
passariam a existir de determinados modos apo6s serem performados de modo
articulado aos saberes que os descrevem.

Constituem-se, em tal movimento, formas de saberes possiveis, as quais,
no cenario discursivo aqui mapeado, acabariam por facultar intervencoes de
natureza pedagbgica entranhadas nas mais difusas praticas sociais. Nesse
processo, outros elementos diziveis e visiveis se forjariam, configurando matrizes

a delinear condutas e modos de existéncia para sujeitos possiveis.
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A premissa foucaultiana de que haveria uma regiao do visivel, do dizivel,
do pensavel em cada época leva-nos a interrogar, ainda, a respeito das condicoes
de possibilidade para que algo tenha emergido no dominio do pensamento, da
acao e da conduta — ou seja, da experiéncia. Trata-se, assim, de uma relacao nao
da ordem da causalidade, mas das respostas que se ofereceram a problemas que
até entao nao haviam sido formulados — e que, portanto, ndo se apresentavam
como problemas. Escreveu Foucault (2014, p. 226):

Vérias respostas podem ser dadas para um mesmo conjunto de
dificuldades. Na maior parte do tempo, diversas respostas sao
efetivamente propostas. Ora, o que é preciso compreender é
aquilo que as torna simultaneamente possiveis; € o ponto no qual
se origina sua simultaneidade; é o solo que pode nutrir umas e
outras, em sua diversidade e, talvez, a despeito de suas
contradicoes.

Tal seria a tarefa de uma histéria das problematizacées — ou de uma
ontologia do presente, se se preferir: “[...] um movimento de analise critica pelo
qual se procura ver como puderam ser construidas as diferentes soluc¢oes para um
problema; mas também como essas diferentes solucées decorrem de uma forma
especifica de problematizacao” (FOUCAULT, 2014, p. 227).

Da definicao das relacoes entre saber e poder a proposicao de uma histoéria
das problematizacoes, passando pelo efeito performacional do conhecimento e
pelos vetores constitutivos da experiéncia, temos a superficie de efetivacao sobre
a qual se configurou a analise que se segue. Em sintese: trata-se da configuracao
de um campo (possivel) das problematizacées que se voltaram para o exterior
escolar como alvo do conhecimento pedagodgico, redundando na constituicao de
uma experiéncia historicamente determinada.

H4 ai pretensdoes demasiado abrangentes, sem davida, e que abrem
margem a um vasto horizonte analitico. Entre as possibilidades de tangencia-las,

foi uma delas, especifica, que aqui se pretendeu experimentar.

Vetores arquivisticos de uma experiéncia

O editorial da primeira edicdo da Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos (RBEP), em 1944, afirmava estar em curso uma “[...] expansao geral
da rede escolar do pais”, apontando o desenvolvimento de uma “[...] consciéncia
de maior unidade da cultura brasileira a ser difundida e aprofundada pela obra
da escola” (RBEP, 1944, p. 5). Ao menos nas expectativas dos idealizadores da

revista, a instituicao escolar era o foco central do debate que ali seria veiculado.
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Ja em 1967, a julgar pelo texto de abertura do fasciculo de niimero 108, o
contexto geral havia se transformado, fazendo-se acompanhar de perto por uma
transformacdo também no foco dos responsaveis pelo periddico. Alegando-se
diante de uma explosao demografica, o editorialista daquela edicao estava
convicto de que “[...] ndo sera com a escola tradicional, no seu modeélo tipico, que
se podera atender s reivindicacoes da clientela. Esse tipo de escola ja se revelou
incapaz de responder as necessidades e imperativos da instrugdo universal e
permanente” (RBEP, 1967, p. 205).

Passados 70 anos e 236 edi¢oes, um artigo publicado no peridédico em 2013
mencionava a “[...] tendéncia contemporanea de produzir intervencoes culturais
ou politico-culturais, nas condicoes de vida dos habitantes das cidades
brasileiras”, e se atribuia a tarefa de analisar “[...] intervencoes educativo-
culturais focalizadas na formacao cultural dos individuos” (SILVA, 2013, p. 250).

Da primeira a ultima dessas passagens, parece ter havido um
deslocamento entre dois modos distintos de enderecamento ao intento educativo:
de um lado, a aposta na escola como locus, por exceléncia, da experiéncia
formativa; de outro, a descentralizacdo da referida aposta em favor de
intervencoes social, cultural e politicamente pulverizadas. A tal deslocamento
corresponderia, assim, uma intensificacio do carater educativo de praticas
sociais diversas, crescentemente convertidas em instancias passiveis de
conhecimento e de intervencao pedagogicos.

Que tal deslocamento nao tenha ocorrido segundo um processo linear e
progressivo, trata-se de ponto pacifico que fundamenta este texto. E nas tramas
existentes entre um extremo e outro, porém, que aqui se pretende embrenhar, na
tentativa de investigar a hipotese de que praticas nao escolares adquiriram
centralidade cada vez mais proeminente no interior do discurso educacional.

Para tanto, a referida revista, criada pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) em 1944, mostrou-se fonte
documental proficua, devido ao contexto de sua fundacdo, ao amplo espectro
temporal de sua circulacdo, bem como aos autores e debates que estiveram
abrigados em suas paginas. O arquivo analisado abrangeu todos os fasciculos
publicados desde sua fundacdo até 2015, com o fito de circunscrever os
movimentos de emergéncia atinentes a tal espraiamento dos dominios
educacionais. Em seu escopo total, a pesquisa também incluiu a imersao em outro

conjunto de fontes: além da prépria RBEP, outros 33 periddicos da area
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educacional foram mobilizados, em um recorte temporal mais restrito e recente
(1996-2015).

Sao eles: Acta Scientiarum. Education; Cadernos CEDES; Cadernos de
Educacao; Cadernos de Pesquisa; Contrapontos; Curriculo sem Fronteiras; E-
curriculum; Educacdo (PUCRS); Educacdo (UFSM); Educacdo & Realidade;
Educacao & Sociedade; Educacdo e Cultura Contempordanea; Educacdo e
Pesquisa; Educacao em Foco (UEMG); Educacdao em Foco (UFJF); Educacdo em
Questao; Educacdo em Revista; Educacdo Temdtica Digital; Educacgdo
Unisinos; Educar em Revista; Em Aberto; Inter-Acdo; Linhas Criticas;
Perspectiva; Praxis Educativa; Pro-Posicoes; Revista Brasileira de Educacdo;
Revista da FAEEBA; Revista de Educacdo Publica; Revista de Educacdo PUC-
Campinas; Revista Dialogo Educacional; Revista Ibero-Americana de Estudos
em Educacao; Teias.

Eis, afinal, o quadro de fontes do qual esta pesquisa se valeu: de um lado,
um unico feixe, verticalizado, concentrado em um periédico e com uma
distribuicao cronol6gica mais alongada; de outro, a dispersao de um leque,
horizontalizado, mas com uma distribuicao cronologica mais condensada.!8

A esta altura, faz-se valida uma digressao a respeito da lida com o arquivo
em tela, o qual poderia ser perfeitamente associado a formulacdo de FOUCAULT
(2013, p. 32): essa “populacao de acontecimentos no espago do discurso em
geral”. Nao sendo neutra ou estritamente objetiva, uma vez que nao determinada
a partir de critérios previamente fixados, a construcao do arquivo da presente
investigacao foi, ela propria, uma empreitada analitica. Era preciso ir as fontes,
espreita-las em sua extensao e na intimidade de sua trama, para apenas entao
orcar os contornos das interrogacoes que a elas se poderia enderecar. Isso nao
significa, claro esta, que o manuseio primeiro do material prescindisse de um eixo
investigativo preciso que o atravessasse. Mas é no encontro entre as conjecturas
iniciais e o que se supos matéria de analise que aquelas deixam de ser incipientes
e adquirem espessura empirica. Ha um ajuste a ser feito entre um ambito e outro
para que surja um arquivo, tal como o concebemos, e para que o problema da

pesquisa se apresente de forma mais definitiva.

18 Um resumo do mapeamento feito a partir da totalidade dos peridédicos, no recorte temporal
mais recente (1996-2015), foi apresentado logo no inicio deste texto e est4 integralmente disposto
na tese de doutorado que o embasa (VIEIRA, 2016). O recorte ora proposto privilegia a exposicdo
do trabalho efetuado especificamente a partir da RBEP, no recorte entre 1944-2015.
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Assim definida, a lida com as fontes empiricas consistiu em um trabalho
de manufatura afeito ao manejo artesanal: era preciso produzir os instrumentos
de leitura do material em estado bruto, para entao esculpi-lo pari passu ao
proprio ato da anélise. Quer isso dizer que os fasciculos publicados no recorte
temporal estudado foram explorados integralmente e, entao, deles selecionado o
que passou a interessar a pesquisa. Devido aos impasses terminologicos ja
anunciados e a intencao de flagrar investidas pedagogicas sobre praticas nao
escolares antes mesmo que elas assim se anunciassem de forma explicita, optou-
se por nao recorrer a busca por palavras-chave ou descritores, pratica comum em
trabalhos que se dedicam a arquivos semelhantes.

Tal procedimento, evidentemente atravessado pelo arcabouco teérico que
fundamentou a pesquisa, forjou um olhar analitico especifico para o arquivo em
tela, dando a ver movimentos que se definiam tal como vetores que perfuravam a
histéria do material analisado. Da alegacdo da crise da instituicdo escolar,
chegou-se primeiro a afirmacao da importancia de escola; depois, a expansao dos
intentos educativos para além de seus dominios; e, enfim, a sua recusa como
instancia educativa privilegiada ou exclusiva (ressalte-se, porém, que essas trés
derivacoes ocorreram nao necessariamente de modo progressivo, mas, muitas
vezes, concomitante).

Outro movimento analitico proeminente partiu dos efeitos que os eventos
relacionados a Segunda Guerra Mundial exerceram sobre as reflexoes
educacionais, levando a unificacdo dos propoésitos educativos em torno da
nacionalizacao e da pacificacao. Por fim, trafegou-se da pacificacao até a fundacao
de determinada ordem social almejada — discurso que passaria a reforcar a defesa
da educacdo como direito universal (ensejando, inclusive, sua expansao para
além da escola). Nomeadamente, tais vetores podem ser assim sintetizados: da
crise a afirmacao; da crise a expansao; da crise a recusa; da guerra a unificacao;

da ordem ao direito. Vejamos como esses movimentos se delinearam.9

Da crise a afirmacao
Em texto datado de 1957, Joao Roberto Moreira (1957, p. 53) admitia que

a “[...] educacdo informal, ndo elaborada, se realiza permanentemente em

19 O que aqui se apresenta é uma sintese dos enunciados em operacdo no arquivo, os quais,
evidentemente, no conjunto argumentativo mais abrangente da pesquisa, sdo combinados e
corroborados por uma profusio de outras vozes.
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qualquer tipo de sociedade”. Na ocasido, o sociologo procurava discutir os
contextos sociais que teriam demandado o surgimento da escola. Dizia ele que
nas “[...] comunidades mais primitivas basta comunicar o conhecimento
necessario e fazer com que o grupo se mantenha unido, o que muitos julgam ser
o objetivo basico de toda a educacdo. Esta forma de educar é, porém, sujeita a
certos defeitos” (MOREIRA, 1957, p. 53). Os defeitos referidos residiriam
sobretudo no fato de nao haver ali uma consciéncia propriamente educativa que
justificasse o processo de transmissao e fosse capaz de definir os caminhos mais
adequados. Dai a seguinte assercao de Moreira (1957, p. 54): “Eis por que tais
processos, tal forma de acao educativa s6 podem ser justificados de um ponto de
vista empirico-pratico. Cumprirao seus fins, mas ninguém sabera bem por que, a
falta de justificacao teorica ou de razoes”.

Ou seja, ao mesmo tempo em que reconhecia que a educacao se efetua de
modo difuso em qualquer configuracao social, desde as mais primitivas, o autor
também estava convicto de que a escola representaria, entre as possibilidades
educacionais, a forma mais avancada, bem acabada e a prova de distorcoes.

A visao de Moreira é corroborada por diversos autores que lhe foram
contemporaneos naqueles meados do século XX, embora em termos mais sutis.
Para Anisio Teixeira (1953a, p. 20), por exemplo, a “[...] escola, propriamente
dita, somente aparece em estagio avancado e complexo da cultura, quando esta,
j& consciente, adquire as técnicas intelectuais da leitura e da escrita e o saber pelo
livro, cuja transmissao nao se pode efetuar senao sistematicamente”. Ai também,
conforme se vé, a instituicao escolar comparece como indice de desenvolvimento,
o que em parte justifica a centralidade que ela adquiria no interior de um discurso
comprometido com o progresso do Pais.

Tendo por horizonte os padroes civilizatérios delineados pela
Modernidade, tais intelectuais formulavam o desenvolvimento nacional como
problema ao pensamento, cuja solucao repetidas vezes fixou-se na instituicao
escolar. Identificada como centro e forma dominante de educacao, a escola foi a
resposta imediata e convicta a demandas variadas que decorriam daquele
problema principal, sobretudo nas décadas de 1940 e 1950. Decerto ja o era antes,
mas cumpre-nos aqui manter a atengao sobre o periodo em pauta, uma vez que a
ele corresponde o arquivo empirico analisado e que este, em seus anos iniciais,

demonstrou ser ocasiao de intensas problematizacoes em defesa da escola.
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Com efeito, Anisio Teixeira marcou sua participacao nos primeiros anos de
existéncia da RBEP ao afirmar a relevancia da instituicao escolar a reboque das
transformacoes que o Brasil atravessava. O intelectual baiano, como é evidente,
nao negava um sentido ampliado a educacao — por ele reputada como “[...] o
processo de transmissao da cultura, ela se opera pela vida mesma das populacoes”
(TEIXEIRA, 1953b, p. 3) —, mas tinha na escola a resposta direta a crise e o
instrumento mais adequado de difusdao de uma almejada consciéncia nacional.
Seu argumento, entretanto, nao se resumia a tal afirmacao, mas estendia-se a
necessidade de uma verdadeira reconstrucdo educacional. Afinal, Teixeira estava
entre os principais signatarios do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, os
quais, ao menos desde 1932, propunham novas bases a educacao escolar efetivada
no Pais.

Ainda que suas proposicoes demonstrassem insatisfacdo, tais
reformadores apenas podiam projetar uma reforma da instituicao escolar com
tamanha convic¢ao porque estavam alinhados a assuncao de uma centralidade
daquela instituicao. O proprio Manifesto evidenciava uma preocupacao centrada
quase exclusivamente na instituicao escolar: “[...] a educacao que, no final de
contas, se resume logicamente numa reforma social, ndo péde, ao menos em
grande propor¢ao, realizar-se senao pela ac¢ao extensa e intensiva da escola sobre
o individuo” (RBEP, 1984, p. 410). Se a escola era peca central na educacao de um
povo, ela deveria mostrar-se diligente o bastante para fazer frente a crise que se
atravessava.

Figura de destaque naquele contexto, Fernando de Azevedo (1957) era
mais um a reconhecer a efetividade de espacos educativos dispersos no meio
social, sem toma-los, contudo, como adversarios da escola na tarefa educativa.
Em sua concepcao, as escolas seriam um feixe necessario da educacao organizada
e sistematizada em meio a um campo tao vasto de possibilidades. Em suas
palavras: “A rua, as conversas, os espetaculos, as relacoes, o ar do tempo, as
modas que se sucedem [...] atuam constantemente e poderosamente [...]. Mas,
essa observacao, de todo ponto exata, ndo amesquinha, nem reduz o papel da
escola na vida social” (AZEVEDO, 1957, p. 61).

Ja ai ndo ha a conviccao explicita de defeitos e perigos relativos aos
processos educativos espontaneos, tal como alegava Moreira (1957). Para
Azevedo, nao se tratava propriamente de repelir tracos primitivos, mas de

reafirmar uma predominancia institucional. Nesse sentido, reconhecia-se uma
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educacao difusa efetuando-se nas praticas e relacoes cotidianas. Outro daqueles
que expressaram suas ideias na RBEP concebia, até mesmo, a importancia de que
a educacdo “[...] se realize concretamente, dentro da vida” (LEAO, 1944, p. 175).
Todavia, uma ressalva comum vinha sempre a reboque de tais admissoes: “[...] a
vida, em todas as suas manifestacoes, devera refletir-se na escola” (LOURENCO
FILHO, 1944b, p. 222).

O ponto que se quer afirmar aqui nao é o reconhecimento, ou nao, de uma
educacao efetivada para além da escola. Guardadas as especificidades de cada
caso, a todos esses personagens parecia estar evidente o fato de que havia um “[...]
campo infinitamente mais amplo do que o da escola [...], que a educacao em geral
se faz pela familia, pela igreja, pela rua, pelo clube, pelo trabalho, pela vida,
enfim” (TEIXEIRA, 1959, p. 297). Mas, uma vez reconhecido o consenso a
respeito dessa educacao geral, a afirmacao e a defesa da instituicao escolar como
l6cus educativo por exceléncia tornavam-se incontestes.

Trata-se de um caminho delimitado — entre os possiveis — do espontaneo
ao intencional. O reconhecimento de uma educacao para além da escola nao se
transforma, ai, em solucao a nada (seja a uma crise, seja a uma critica, seja a uma
demanda), mas desponta tdo somente como constatacdo. A solucao situa-se, em
todos esses casos, no interior institucional, e nunca em seu exterior. Como pano
de fundo, a defesa convicta de um aparelhamento escolar, tal como mais uma vez
o sintetizou Anisio Teixeira (1964, p. 212) em observacao retrospectiva: “O névo
tipo de sociedade — democratica e cientifica — nao podia considerar a sua
perpetuacao possivel sem um aparelhamento escolar todo especial. Os velhos
processos espontaneos da educacao ja nao eram possiveis”.

Da crise educacional alegada, portanto, caminhava-se a (re)afirmacao da

instituicao escolar.

Da crise a expansao

Mas a mesma crise, como ja se anunciou, também conduziria a outro
desfecho discursivo. Em 1984, pouco mais de cinco décadas apoés a divulgacao do
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, o documento foi republicado
integralmente na edicdo comemorativa de 40 anos da RBEP. Descolado de seu
contexto original, o documento evidenciava um desajuste mediante as novas

conjunturas.
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Naquele mesmo fasciculo da revista, o professor carioca Paschoal Lemme
(1984) afirmava que a reconstrucao educacional proposta pelos reformadores
dependia de uma democratizacao efetiva da sociedade brasileira, cujo
desenvolvimento econOmico teria sido destorcido. Disso, segundo o autor, “[...]
decorrem forcosamente as frustracoes e as desilusoes dos educadores que, em sua
boa fé, insistem em imaginar que a educacao e o ensino escolares sao os fatores
fundamentais para modificar essa situacao” (LEMME, 1984, p. 271). Em tempos
em que a crenca na reforma educacional jA ndo se sustentava, a solugao era
depositada na reforma do proprio tecido social, via democratizacio — ou
redemocratizacdo, para usar um termo caro aquele 1984.

Como vimos, uma concep¢ao educacional alargada ja aparecia pressuposta
nas assercoes convictas da predominincia institucional, mas nao era
majoritariamente assumida como locus de respostas possiveis aos problemas
sociais. Ao longo dos 62 anos que separam a primeira divulgacdo do Manifesto e
sua republicacao, diversos acontecimentos tomaram lugar para que a aposta na
reconstrucao educacional — e na centralidade escolar, por conseguinte — nao mais
soasse suficiente.

E da lavra de um autor estadunidense uma das primeiras mencoes
veiculadas pela RBEP que explicitamente formula a proposicao de uma educacao
para além da escola, com suas respectivas especificidades. Edward G. Oesen, em
texto originalmente publicado em 1949 e traduzido para os leitores brasileiros em
1954, assim apresentava a questao:

Os programas modernos de educacio organizam-se tendo como
ideia essencial e basica que a crianca é um ser complexo e como
tal deve ser educada dentro como fora da escola, aproveitando
para isso todas as oportunidades que se apresentarem. Dai se
deduz que escola e educacao nao sao, evidentemente, sinonimos.
[...] Nada melhor que a experiéncia da vida para educar o
individuo em qualquer uma das multiplas atividades a que é€le se
dedique. (OESEN, 1954, p. 27).

Estabelecia-se, entdo, ndo mais uma relacdo de contiguidade, mas de
contraposicao entre o que se passava na escola e em seu exterior. Se até entao
eram frequentes os argumentos que, alegando reconhecer dimensoes educativas
bem mais amplas do que pode proporcionar a escola, apontavam a prerrogativa
desta na formacao dos cidadaos, agora se passaria a advogar em favor de uma

poténcia formadora externa a oferta escolar.
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Oesen (1954), entretanto, nao excluia a validade da educacao escolarizada.
Esta deveria ser articuladora daqueles variados recursos, assumindo o papel de
coordenacao dos servicos educacionais que se efetivavam em outros espacos. Dai
o porqué de o autor conceber uma intensa cooperacao entre escola e comunidade,
convocando o advento de uma escola de comunidade.

Na mesma direcao seguiu o Unico texto de Paulo Freire que estampou as
paginas da RBEP. Em 1961, o educador pernambucano marcou sua participacao
na revista discorrendo sobre o estatuto da educacdo primaria em mais um
momento brasileiro considerado de transformacdo. A despeito do tema
circunscrito, Freire (1961, p. 28) defendia, no entanto, uma integracao entre a
escola e seu entorno:

H4 todo um esforco do povo espalhado em sociedades
beneficentes, em clubes recreativos, em sindicatos, em
associacoes religiosas, nos centros urbanos ou, em menor escala,
nas comunidades rurais brasileiras, que poderia ser aglutinado e
sistematizado pelo Poder Publico [...]. Ao invés de continuarmos
a “plantar” escolas ou unidades pedagbgicas sem vinculacoes
sistematicas e estreitas entre si e com sua localidade, deveriamos
tentar experiéncias de integracao da escola em sua comunidade
local.

A integracdo por ele proposta em muito se aproxima da escola de
comunidade imaginada por Oesen (1954). Em ambos os casos, a instituicao
escolar deveria ter, entre suas missoes primeiras, a disposi¢cao para uma intima
cooperagao com seu exterior. Assim, se a escola absorvia parte significativa do
intento educacional, ndo se deveria ignorar as dimensées educativas existentes
para além dela.

Tal foi também o leitmotiv argumentativo seguido por Primo Nunes de
Andrade em 1958, em mais uma das reflexdes sobre a crise que assolava o
contexto nacional. Como ponto de partida, o autor reconhecia a existéncia de uma
educacao moral difusa, realizada “[...] através da familia, dos circulos restritos de
convivéncia social, das comunidades religiosas, das escolas, dos sistemas
publicos, de difusdo de conceitos e costumes, tais como o radio, o cinema, a
televisao, a imprensa” (ANDRADE, 1958, p. 47). Na sequéncia, afirmava que, se
o ensino formal demandava reforma, o mesmo deveria se aplicar aos demais
meios e espacos: “A educacdo, no seu conceito mais amplo, abrange nao sé o
sistema educacional de carater intelectual e pratico, que deve adaptar-se a nova
cultura, mas também o proprio processo natural e espontaneo de propagacao

desta” (ANDRADE, 1958, p. 67). Antes tidas como realidades inevitaveis, as
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possibilidades educativas das praticas sociais ingressavam, entao, no foco de
determinado olhar pedagogico.

O vetor discursivo que anuncia a expansao educacional para além da
instituicao escolar, também a partir da alegacdao de uma crise, inicia-se, como se
vé, em concomitancia a premissa de uma centralidade da escola. E provavel que
tal centralidade nao se tenha diluido ainda nos dias de hoje, somos levados a crer.
Fato é, entretanto, que ela parece ter deixado de ser resposta pedagdgica tnica a
problemas varios; no minimo, teria passado a conviver com a admissao de outras
solucoes. Estariamos diante, pois, de um movimento mais englobador: uma
intencionalidade vigorosa e robusta comecaria a investir um espectro mais
alargado da atuacao educativa.

Nesse sentido, 1967 foi um ano-chave para as discussoes educacionais —
nao apenas na RBEP e nao apenas no Brasil —, quando tomou lugar a Conferéncia
Internacional sobre a Crise Mundial da Educacdao, a qual consolidaria tanto a
urgéncia de uma reforma integral do ensino formal, quanto a insuficiéncia de tal
reforma, se nao estivesse articulada a uma ampliacao da atuacao educativa para
fora da escola. Se isso ja vinha sendo sugerido vez ou outra, doravante adquiriria
estatuto de diretriz internacional. A efetividade da reforma escolar, por si s0,
estava definitivamente descreditada.

As palavras de Durmeval Trigueiro (1969, p. 12), pouco tempo depois da
referida Conferéncia, sao bastante ilustrativas do que vinha a ser aquela
transformacao: “Cessa o tempo escolar — ha um tempo continuo; cessa o espaco
social escolar — h4 um espaco social continuo; cessa a exclusividade da técnica
escolar — quase todas as técnicas sociais podem transformar-se em técnicas de
educacao”.

Alguns anos mais tarde, tal enunciado foi formulado de maneira ainda
mais estabelecida, ndo mais como novidade ao campo pedagogico: “Educacao
como tarefa do dia-a-dia e de sempre; como responsabilidade de cada um e de
todos. [...] A Educacdo passa a ser uma tarefa que o homem ha de realizar,
continua e constantemente, em todas as situacdes que est4 vivendo” (FAVERO,
1974, p. 32).

Haviam-se expandido definitivamente os tempos, os espacos e as técnicas
de educacao. No mesmo golpe, expandira-se também a responsabilidade pela
tarefa educativa. E expandir-se-iam, igualmente, os ptblicos etarios que seriam

alvo do intento educativo alegadamente intencional.
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Lourenco Filho foi figura de destaque na defesa de tal ampliacao etaria. Se
em diversos momentos seus textos embasavam-se na centralidade escolar,
quando, porém, ele se punha a pensar a educacao de adultos, afirmava certa
insuficiéncia de um modelo escolar demasiado centrado na educacao de criancas
e jovens. Em suas palavras, “[...] o processo escolar nao tem bastado como recurso
normal de educacdo intencional. A necessidade de educacao ou de reeducacao
esta assim presente em todas as idades” (LOURENCO FILHO, 1945, p. 170).

Na mesma direcao, outros autores dedicaram-se, a época, a delimitar um
quadro argumentativo que encampou a idade adulta entre os designios
educacionais. O intelectual argentino Luis Reissig (1952, p. 80), por exemplo,
antecipava a indagacao que lhe poderia ser enderecada: “Mas, nao sdo a infancia,
a adolescéncia e a juventude as idades apropriadas para educar-se, saber,
empreender, realizar, conquistar, criar em definitivo a cultura, a civilizacao, a
sociedade e o mundo?”. E ele proprio ofertou a resposta, asseverando que “[...]
todo individuo, em qualquer idade e condicdo, pode adquirir novos
conhecimentos, técnicas, habitos, costumes; numa palavra: educar-se e reeducar-
se. A idade da educacao nao desaparece para ninguém enquanto viva” (REISSIG,
1952, p. 80). Era preciso, em alguma medida, que os adultos (em idade nao
escolar) se educassem fora da escola.

Ou seja: quando a escola deixava de se prestar como solucao de totalidade
aos problemas daquele tempo - sobretudo devido a alegada expansao
populacional —, recorria-se ao seu exterior, fosse ele etario, espacial, temporal. A
escola passava a conviver em complementaridade com uma multiplicidade de

ocasioes educativas.

Da crise a recusa

Todavia, se entre 1944 e 1967 a instituicao escolar foi tomada como certa e
inquestionada nas paginas da RBEP, outro vetor discursivo levaria a sua recusa
radical. Embasada fundamentalmente na defesa de uma proclamada liberdade de
aprendizagem, a proposta ofertada por Ivan Illich (1974, p. 188) nas paginas da
RBEP concebia um sistema educativo (nao escolar) voltado a trés finalidades:

[...] permitir o acesso aos recursos disponiveis em qualquer época
da sua vida, a todos aqueles que desejam aprender; dar a todos
aqueles que desejam partilhar o que sabem a possibilidade de
encontrar os que desejam aprender; conceder a todos aqueles
que desejam submeter um problema ao publico, os meios fazé-
lo.
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Tratar-se-ia de uma educacao produzida, portanto, no rastro de desejos:
aos que desejassem aprender, oferecer-se-ia a disponibilidade de acesso; aos que
desejassem ensinar, a disponibilidade de aprendizes interessados. Nenhum dos
dois estaria forcado “[...] a submeter-se a um ciclo obrigatorio” (ILLICH, 1974, p.
188). A liberdade almejada, assim, seria contraponto aquilo que era concebido
como domesticacao extrema ocasionada pela educacao institucionalizada.

Uma revolugdo anunciava-se:

A revolucao educacional de Illich propoe-se a liberar o acesso aos
objetos que possam proporcionar aprendizagem, garantir a
liberdade de intercambio de habilidades, liberar o senso critico e
a criatividade das pessoas, oferecer aos individuos liberdade de
escolher seus parceiros de estudo e de serem orientados pelo
professor de sua escolha. (LIMA, 1974, p. 278).

Longe de ser proposta inatingivel, a desescolariza¢ao proposta por Illich e
seus colegas encontrava-se afinada as tendéncias discursivas daquele momento
histérico. Aquela mesma época, havia quem reconhecia tal afinidade: “Muitos
poderiam dizer que a teoria dos ‘desescolarizadores’ ja ultrapassou o razoavel e
que, de qualquer modo, ndo tem nenhuma alternativa pratica a oferecer; é
verdade, porém, que a evidéncia empirica traz conclusoes bastante proximas as
dos ‘desescolarizadores” (RICHMOND, 1974, p. 252).

Ja o pedagogo norte-americano John L. Childs (1944) argumentava, por
exemplo, que o processo educativo democratico nao podia deixar margem a
liberdade individual, independentemente de uma conducao intencional. Em suas
palavras:

Educamos porque preferimos certos aspectos definidos da vida
coletiva e da conduta individual, e ndo outros, que poderiam
resultar da experiéncia livre da crianca. Em ultima anélise, a
justificacdo social da escola encontra-se no fato de que a
educacao formal do ser humano pode aumentar a probabilidade
de se obterem tipos de caracteres e modalidades de conduta
desejaveis do ponto de vista social. (CHILDS, 1944, p. 206).

A atencdo aos processos educativos nao escolares, portanto, deveria
prestar-se também a controla-los a fim de que cumprissem o que se esperava, e
nao outra coisa. Nesse sentido, a vigilancia deveria se estender sobretudo ao 6cio
e ao lazer, de modo a evitar “[...] sua ocupacdo errada, nociva, sendo mesmo
criminosa. [...] Gracas a recreacao inteligente, as pessoas se mantém felizes,
joviais, acessiveis — condi¢Oes indispensaveis a propria pessoa e ao meio a que

pertencem” (REISSIG, 1946, p. 129).
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Da guerra a unificacao

Também naqueles meados dos anos 1940, o economista Humberto Bastos
(1944, p. 60) afirmava: “A ninguém escapa o fato de que a reconstrucao do
mundo, em bases mais so6lidas, impoe a conseqiiente reconstrucao dos sistemas
educacionais de todos os paises”. E prosseguia: “E por éste motivo que o esforco
de planejar semelhante reconstrucao torna-se cada vez mais urgente a medida
que se aproxima o fim da presente guerra” (BASTOS, 1944, p. 60).

Bastos escrevia as vésperas do cessar-fogo da Segunda Grande Guerra, que
oficialmente chegaria a termo no ano seguinte. Iniciava uma tendéncia recorrente
nos textos publicados pela RBEP dali em diante: a necessidade de uma profunda
reforma sécio-econémico-cultural a fim de evitar a repeticao da barbarie e a ser
encabecada via educacdo do povo. Em suma, a educacdo como um antidoto
antiguerra.

O campo de intervencao por ele convocado era o dos sistemas formais de
ensino, com énfase na ampliacdo e na melhoria dos aparatos escolares. Como
recomendacao pontual, mencionava a necessidade da “[...] extensao do uso do
jornal, da revista, da radiodifusao, do cinema, da biblioteca, da galeria de arte, do
museu etc.”. O contexto formal era inequivoco: “em todos os niveis de ensino”
(BASTOS, 1944, p. 64).

Naquele mesmo ano, o educador e escritor pernambucano Ant6nio
Carneiro Ledo (1944, p. 167) acrescentaria um importante adendo a reflexao
apresentada por Bastos. Em suas palavras, “[...] nazistas, fascistas e marxistas[...]
perceberam o poder da educacao como foérca condutora dos povos [...] e trataram
de formar a juventude, dentro de seus principios, até a terem reduzido a
instrumento de suas finalidades”. Ou seja, a eficacia da educacao pos-guerra seria
atestada pela emergéncia da prépria guerra. Uma mesma tecnologia, portanto,
cuja aplicabilidade se modularia conforme os valores e propdsitos nela investidos.

Em direcao analoga e de forma ainda mais direta, o intelectual carioca
Celso Kelly (1945, p. 319) salientou “[...] a evidéncia elementar de que, se existe
uma educacao para a guerra, ha-de existir, em polo oposto, uma educacao para a
paz, para o progresso, para a compreensao e a felicidade entre os homens”. De
algum modo, o problema da guerra permanecia como fonte de inspiracao aqueles
intelectuais, tendo-lhes ensinado que a educacio poderia ser estrategicamente

ajustada — para o bem ou para o mal — conforme os fins almejados. Em ambos os
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casos, utilizava-se a via educacional para garantir o estabelecimento amplo e
generalizado de determinada conformacao — antes tida como perversa, agora
supostamente benéfica.

A promocao da paz e a definicao de principios internacionais comuns (para
que nao houvesse risco de dissonancia entre os paises) tornaram-se palavras de
ordem entre os autores da RBEP que se debrucaram sobre o assunto, muitas vezes
reverberando assercoes de intelectuais nativos de paises mais diretamente
envolvidos nos conflitos bélicos. Do que ali se entrevé, tais preocupacoes
atravessavam da América a Europa, em igual medida.

No caso brasileiro, ao menos, aquelas circunstancias parecem ter ressoado
no incremento de um projeto que persistia latente: o estabelecimento de uma
identidade nacional. De fato, a prevencao de um novo conflito de grandes
proporgoes era 6timo pretexto para unir um povo em torno de um mesmo
proposito; por sua vez, confiar tal tarefa a educacao equivalia a instrumentalizar
aquela pratica de modo a que ela se ajustasse perfeitamente a missao de produzir
cidadaos para determinada nacao.

O advogado e estatistico baiano Mario Augusto Teixeira de Freitas (1945,
p. 347) oferece-nos uma mostra do modo como a questao se formulava entao: “Se
quisermos levar o Brasil a vanguarda do movimento de verdadeira reconstrucao
do mundo, o objetivo essencial é que se assentem, quanto antes, e com clareza, os
novos principios e os propdsitos magnanimos que se devem impor a educacao
nacional”. A educacdo brasileira do pds-guerra, portanto, deveria aliar-se aos
principios de uma educacdo nacional — mote ja aludido por Lourenco Filho
(1944a) na primeira edicao da RBEP.

Afora sua preocupacao com a construcdo de uma identidade nacional,
Lourenco Filho, jA naquele momento, demonstrava certa predisposicio a
considerar dimensdes educacionais para além do universo escolar. A mesma
época, dizia ele que “[...] o processo escolar nao tem bastado como recurso normal
de educacao intencional. A necessidade de educacao ou de reeducacao esta assim
presente em todas as idades” (LOURENCO FILHO, 1945, p. 170). Dai a defesa
entdo apresentada, no contexto da educacao de adultos, de que se lancasse mao
de instrumentos geralmente reconhecidos como nao imediatamente escolares, a
exemplo de bibliotecas publicas, museus de arte e de ciéncias, concertos, teatro,

cinema e radio.
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Passando pelo mesmo argumento, mas trazendo-o de volta ao escopo
escolar, é Eurico Gaspar Dutra (1946, p. 15) quem se manifesta: “Para se dar
maior alcance aos meios de educacao extra-escolar, nao deve ser esquecido que a
influéncia mais profunda e duradoura da educacao advém da acdo da escola, e
que se realiza, assim ao contacto dos mestres”. Como se V€, o futuro presidente
da Republica (1946-1951), embora reconhecesse outras praticas, voltava a centrar
atencao ao intento propriamente escolar.

Dez anos mais tarde, em seu discurso de posse como Ministro da Educacao
e Cultura, Clévis Salgado (1956, p. 143) retoma a alusdo a necessaria unidade
nacional, dependente, a seu ver, do amor a Patria por parte de cada um. “Sem
essa misteriosa ligacdo do homem a terra por lacos invisiveis, a arvore da nacao
nao cria raizes nem da flores e frutos”. O raciocinio relativo ao plano ministerial
que ele entdo assumia, no entanto, aproximava-se do reconhecimento da
importancia de uma educacao efetivada fora da escola. Afinal, em suas palavras,
“[...] aprende-se de tddas as formas, em todos os lugares e por todos os meios”, e
era seu desejo como ministro “[...] cuidar de todos esses veiculos de publicidade
cultural com o mais vivo interésse” (SALGADO, 1956, p. 143).

Estando atravessadas por vetores discursivos que ha pouco apareceram
isolados, as relacoes entre educacao pos-guerra e educacao nacional configuram
uma sutil expressao, na histéria da RBEP, do vaivém argumentativo em torno das
fronteiras do ambito escolar. Julgava-se necessario educar todo um povo, tendo
em vista a edificacio de uma nacao e sua consequente defesa perante novas
ameacas bélicas. Para tanto, ora se conclamava a educacao em sua versao escolar,
ora se alegava sua ineficacia quando tomada como estratégia isolada. Era preciso
aumentar a oferta educativa. Desta feita, transitava-se de um polo a outro
conforme a promessa parecesse mais abundante.

Ambos os assuntos (pds-guerra e nacionalismo), tao recorrentes naqueles
anos, posteriormente se diluiriam na profusdao de preocupacoes associadas as
questoes educacionais mais imediatas — o que nao significa que teriam deixado
de operar, mas apenas que seus caminhos talvez seguissem por outras veredas.

A respeito de tal rarefacdo, Anisio Teixeira (1952, p. 35) apresenta uma
explicacdo plausivel. Convidado a discorrer sobre as conexdes entre educacao e
unidade nacional em 1952, o entdo diretor do Inep admite seu constrangimento
mediante o tema proposto, alegando considerar o problema da unidade nacional

como algo de ordem demasiado complexa e diversa, que nao se encerrava no
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ambito educacional. Em seu ponto de vista, a unidade de uma nacao nao seria
algo regular e homogéneo ao longo da histéria de culturas avancadas e nao
primitivas, mas sim um estado que

[...] s6 é conseguido em momentos de perigo e de guerra e, por
isto mesmo, s é aceito como coisa provisoria e passageira. A
unidade nao é, assim, um bem sendo sob certas condi¢cOes e em
certa quantidade. Demasiada unidade é uma condicdo de
elementarismo, ou, entdo, nas culturas desenvolvidas, um
constrangimento sémente suportavel temporariamente, em
situacOes excepcionais de crise ou de guerra. (TEIXEIRA, 1952,

p. 35).

Assim, se, por um lado, a unidade nacional era questao premente naqueles
anos ditos criticos por tantos autores preocupados com o Pais no pos-guerra, por
outro, ela daria lugar a uma diversificacao nacional, tdo logo as condicées de
progresso se restabelecessem. Apenas na diversificacdo cultural, segundo
Teixeira (1952, p. 36), a educacao assumiria seu papel de fato, sendo ela “[...] uma
das condigbes para a unidade de uma cultura em processo de diversificagdo ou
florescimento”.

A uniformidade nacional, portanto, seria tao somente circunstancia
transitoria, o que justificaria seu posterior desaparecimento na pauta dos escritos
educacionais. Mais que isso, tratava-se de uma questdo em disputa discursiva
perante as transformacoes atravessadas pelo Pais, ou entao “[...] um escudo para
encobrir uma simples atitude conservadora em face de certas mudancas sociais”
(TEIXEIRA, 1952b, p. 43). Dai que sua recorrente articulacdo com a educacao
prestar-se-ia, conforme alegou Teixeira (1952, p. 43), a um insistente interesse
relativamente a prépria educacao: “[...] de fato, ndo estao preocupados com a
unidade nacional propriamente, mas com o dominio da escola”. Nessa
perspectiva, o que dai resultou seria mais da ordem de uma unificagao

educacional do que de uma unificacao nacional.

Da ordem ao direito

Tratava-se, assim, de estabelecer certa unificacdo (fosse ela educacional,
fosse ela nacional) que estivesse no rumo preciso da ordem e do progresso do
Pais. Para tanto, democracia, liberdade e direito figuravam intimamente
articulados nas proposicoes dai decorrentes.

Especificamente no contexto pdés-guerra, o regime democratico foi

amplamente conclamado como modo de organizacao politica necessaria como
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contraposicao a barbarie. Por meio dele, estabeleciam-se a liberdade e o direito
de cada individuo para assumir responsabilidade pelos problemas sociais. A
reboque de tal associacao, a educacao se atribuia o papel de mediacao, ja que por
meio dela se projetava alcancar o intento tracado. Afinal, “[...] a democracia,
como regime politico no qual todos podem ser chamados a todas as posicoes,
exige a mais ampla e a mais completa educacio” (LEAO, 1944, p. 169).

Assercoes analogas aparecem parafraseadas repetidas vezes nas paginas
da RBEP. Afirmava-se, por exemplo, que “[...] as democracias precisam, como
nenhuma outra forma de governo, de um alto nivel educacional da totalidade do
povo, pois cada cidadao deve estar preparado para assumir responsabilidades e
participar de forma efetiva de sua direcao” (REISSIG, 1952, p. 85). Ou, entao, que
todas “[...] as outras formas de sociedade precisam de alguma educacao, mas sé
a democracia precisa de educacao para todos e na maior quantidade possivel”
(TEIXEIRA, 1956, p. 16).

Segundo Celso Kelly (1955), da educacao popular (sobretudo no sentido
escolar) derivaria a intensificacao de seu apelo de duas razées proprias ao mundo
moderno: a democracia e a técnica. A educacdo do povo tornava-se urgente
porque a democracia e o sufragio universal requeriam uma valoriza¢do moral e
social do homem, bem como porque a producao técnica e industrial demandava
a valorizacdao econdmica e profissional. “Nesse mundo, nao ha mais lugar para a
ignorancia” (KELLY, 1955, p. 104).

No mesmo passo em que a educacao era afirmada como condicao
necessaria a democracia, mais uma vez ganhava destaque sua assun¢ao como algo
proprio a natureza humana. A esse respeito, Anisio Teixeira (1956, p. 3) estava
entre aqueles que afirmavam a educabilidade como premissa e ideal
democréaticos:

O ideal, a aspiracao da democracia pressupoe um postulado
fundamental ou basico, que liga indissoluvelmente educagéo e
democracia. Esse postulado é o de que todos os homens sao
suficientemente educaveis, para conduzir a vida em sociedade,
de forma a cada um e todos dela partilharem como iguais.

Tal suposicao fundar-se-ia “[...] na observacao comum, esta, confirmada
pela ciéncia, de que o homem é um animal extremamente educavel, quica o mais
educavel ou o tnico verdadeiramente educavel” (TEIXEIRA, 1956, p. 3). O autor

assumia, assim, a intima relacdo entre democracia e educacdo — sendo esta
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condicdo necessaria aquela —, argumentando que era preciso haver uma
intencionalidade determinada para que tal relacao fosse levada a efeito.

Ja Lourenco Filho (1958, p. 35) deu vazao a um paradoxo que interessa
examinar mais detidamente: “Para que exista democracia é preciso um povo
educado; e para que se eduque o povo, sera necessario que vigorem instituicoes
democraticas, as quais, para legitima expressao, tém de apoiar-se numa
populacdo devidamente preparada para isso”. Ou seja, deve-se ter em vista o
individuo, suas particularidades, suas capacidades, seus desejos, bem como
forma-lo a fim de que ele proprio pudesse julgar os padroes da sociedade em que
se insere. Ao mesmo tempo, porém, a educacao deveria estar pautada pelos ideais
e valores morais que se queria reforcar. Em outros termos, haveria “[...] certa
ambivaléncia de posicdo entre a formulacdo democratica contida no
reconhecimento ao direito universal e sua inspiracdo motivadora, sutilmente
aristocratico-religiosa” (ABREU, 1963, p. 9).

Para Carneiro Ledo (1944, p. 167), a finalidade da educacao seria, de fato,
estabelecer uma vinculacao entre “o bem de cada qual e o bem de todos”; assim
se produziria um “[...] regime em que todos os homens ao apelo das leis atuariam
rapidamente e, de acordo com a expectativa geral, iriam ao encontro dos inimigos
da ordem publica, como se se tratasse de um assunto puramente pessoal”.

Ora, afinal, a “[...] democracia é a mais integral e a mais exigente de todas
as formas politicas. O cidadao em vigilia constante é seu melhor soldado”
(REISSIG, 1946, p. 33). Veem-se assim definitivamente amalgamadas as
dimensoes da individualidade e da coletividade. Dai podermos agora examinar
com mais cuidado uma afirmacao como a que segue: “A qualquer pessoa assiste
a justa aspiracao de educar-se” (KELLY, 1955, p. 106).

Ora, é curioso que o ato de educar-se seja apresentado como aspiracao
pessoal, quando é também — e sobretudo — uma demanda governamental. No que
concerne a tal vinculacao subjetiva a problemas de ordem publica e politica, a
solidariedade, a fraternidade e o voluntarismo foram sentimentos
frequentemente referidos na RBEP, na esteira de enunciados que visavam
estabelecer um elo efetivo entre aquelas duas dimensées. Nesse sentido,
afirmava-se, por exemplo, que “[...] todo o sistema deve tender ao preparo
cultural e psicologico das novas geracoes para as formas superiores de

solidariedade humana e logica, das quais sobmente podemos esperar a transicao
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pacifica para a ordem social humanizada que o mundo aguarda” (FREITAS, 1945,
P- 355).

A democracia, a0 menos no conjunto discursivo examinado, mostra-se
estratégia retorica com efeito performacional inequivoco: permitir o exercicio do
governamento, sobretudo por meio da vinculacao subjetiva as causas politicas.
Do antifascismo pos-guerra a redemocratizacao p6s-1984, passando pelos longos
anos de regime militar, o argumento em prol da democracia, usado como ocasiao
e ensejo para mais educacdo, foi precisamente o mesmo, tanto nos textos
governamentais quanto nas participagoes de varios intelectuais que tiveram seus
textos publicados na Revista.

Como efeito, no caso especifico do direito a educacao (tanto escolar quanto
para além dela), pautando reivindicagoes variadas nos mais diversos contextos e
grupos sociais, é possivel encontrar um exemplo notavel de como se naturaliza ai
certa artificialidade: atribui-se educabilidade ao homem e depois se decreta a
educacao como direito humano — quando ndo como desejo que lhe seria
intrinseco. Dai supor-se que o “[...] acesso a educacao é um direito natural. Flui
da evidéncia de ser o homem perfectivel, dotado de possibilidades inatas que
cabe, pela educacdo, atualizar e desenvolver” (ARAGAO, 1965, p. 168).

Mas uma mencao, na RBEP, ao filésofo e historiador francés Jules
Michelet, que viveu no século XIX, pode oferecer nova conotacdo a tais
argumentos.

Michelet perguntava certa vez: “Qual é a primeira parte da
politica? A educacdo. A segunda? A educacdo. E a terceira? A
educacdo”. E a seguir acrescentava estas adverténcias aos
legisladores de sua Patria: “Menos leis, eu vos suplico; mas pela
educacao fortificai o principio das leis, fazei que elas sejam
aplicaveis e possiveis: formai homens e tudo marchara bem”.
(AUGUSTO, 1944, p. 341).

Nessa perspectiva, ao se postular a intima relacdo entre politica e
educacao, esta aparece fazendo as vezes de legislacao, em nome da manutencao
de uma boa marcha evolutiva aos homens. Uma assercao analoga apresenta-se ja
transposta ao contexto atualizado do século XX: o que “[...] faz todo novo regime
ao chegar ao poder? Apoderar-se da escola e de todos os outros meios de acao
educativa: a imprensa, a radiotelefonia, o cinema, o teatro, o livro, a catedra, a
tribuna, etc. Se nao chega a tudo nao é porque nao queria senao porque nao pode”
(REISSIG, 1946, p. 21).
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Também o discurso politico de Gaspar Dutra (1946, p. 13), em 1946,
evidenciava a tensao interposta entre o direito a educacdo e a demanda
governamental: “Em nosso tempo, o povo tem direito aos esclarecimentos da
ciéncia e da técnica. Laboratorios, bibliotecas e gabinetes de estudos devem estar
em contacto com a massa ansiosa por aprender. De outra forma ndo cumprirao a
missao social que delas se reclama”.

Em um mesmo golpe de artificializacao, a definicao da educacao como
direito também acabava por vincular os cidadaos a problemas de ordem politica,
em geral sem o evidenciar, incitando a emergéncia de lutas por mais direitos, por
mais educacao. Ha ai um efeito nitidamente paradoxal. Afinal, o direito a algo que
passa a ser exigido pelos imperativos de um tempo é tdo somente um mecanismo
de adaptacao a um mundo pacificado, um pais nacionalizado, uma populacao
alfabetizada, uma politica democratica. Inclusao nas jurisdicées do governo,

enfim. Dai os contornos suficientes a eclosao de um mundo plenamente inclusivo.

Arremates analiticos de uma experiéncia

Em busca de enredos que vém convertendo praticas corriqueiras da vida
em objetos passiveis de conhecimento e intervencao pedagogica, a imersao no
arquivo em pauta devotou-se a forja de um diagrama de forcas, buscando
circunscrever um arranjo possivel dos transitos discursivos deflagrados. Nele,
vetores vém e vao, por vezes se esbarram, outras vezes caminham em direcOes
paralelas ou, ainda, tomam rumos divergentes. Nesse tracado difuso, os varios
enredos evidenciaram caminhos e avizinhamentos nao tao 6bvios aos enunciados
que hoje compdem o lastro educacionalizante de nossa existéncia como sujeitos
aprendizes.

Ora, como ja se disse, é praticamente unanime a assuncao de que haveria
uma educabilidade intrinseca ao homem, como se se tratasse de um ser nao
apenas em prontidao perene aos processos educativos, mas que apenas por meio
deles se desenvolveria, atingindo o apice de seu desenvolvimento — embora a
conclusdo desse processo seja cada vez mais inatingivel, a ser buscada
ininterruptamente. Em outros termos, assume-se que a educabilidade é
dimensao antropolégica fundamental: a natureza humana é ser educavel. Dai a
certeza recorrente de que a educacdo é desde sempre companhia perpétua ao
homem, sendo apenas formalizada, modulada e materializada conforme os

contornos de cada época. Como se se tratasse, assim, de destino natural a



162

acontecer; como se houvesse, desde o inicio da aventura humana, espaco
prontamente reservado a sua efetivacao. Assim, abre-se espaco, também, para
que a educacao se torne expediente idealizado para a resolucao de problemas de
multiplas ordens.

Opor-se a uma tal evidéncia pode soar desvario, mas nao mais que o
espanto provocado por Foucault (2007, p. 222) em sua declaracao de que, “[...]
até o fim do século XVIII, a vida nao existe”. Como pode algo como a vida — um
dos universais mais arraigados — nao existir antes de determinado marco
temporal? Ora, porque nao havia ainda uma biologia a formular sua existéncia
nas entranhas de um saber possivel, instituindo-a.

O argumento do pensador francés nao esgota ai sua ousadia. Ele vale-se do
mesmo recurso para afirmar que tampouco houve, desde sempre, algo como o
homem e a prépria natureza. “Esquece-se simplesmente que nem o homem, nem
a vida, nem a natureza sao dominios que se oferecem espontanea e passivamente
a curiosidade do saber” (FOUCAULT, 2007, p. 99). Assim como Foucault assume
que nenhuma entidade teria havido antes que determinado saber a formulasse,
podemos aventar que nao havia educabilidade antes que um dominio como o
pedagogico a forjasse como objeto de seus saberes e, por extensdo, de suas
investidas.

Nao foi intencdo da presente investigacdo embrenhar-se pela tarefa
desmedida de demonstrar como se operou a invencao da educabilidade do
homem brasileiro, com rigor e magnitude analogos aos do exercicio analitico
praticado por Foucault em relacdo aos mencionados objetos do saber. No entanto,
ainda que o gesto pretendido tenha sido mais modesto, arriscou-se a nao abdicar
da inspiracdo no corolario foucaultiano.

Afirmar que a educabilidade consiste em uma invencao histérica nao
significa dizer que ela nao existe. Ao contrario, existe intensamente, existe cada
vez mais, existe até mesmo além do que podemos imaginar. Por isso, € ela o efeito
mais bem acabado de um jogo de veridiccdo responsavel nao apenas por
converter os homens em sujeitos educaveis, mas também por instituir tempos,
espacos e praticas como ocasioes infinitamente porosas a aprendizagem, de modo
que nao basta ao sujeito contemporaneo ser educavel; é preciso ativar sua
prontidao a aprender em todo instante, em todo contexto, em todo gesto.
Estariamos diante, portanto, do “[...] espraiamento de uma educabilidade

constante, ininterrupta, que se d4 a qualquer momento e em diferentes esferas do
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espaco social” (AQUINO, 2015, p. 124). Dai a alcunha aqui atribuida a tal jogo
veridictivo: a intensificacdo da experiéncia educacional contemporanea
decorreria de um processo de educabilizacao.

Eis, enfim, o acontecimento esbocado do comeco ao término do presente
texto. Nos enredos do arquivo analisado, evidenciou-se uma tentacularizacao
educabilizante, a qual a crise educacional recorrentemente alardeada parece
oferecer indubitavel ensejo. Da afirmacao da centralidade da escola a sua recusa,
passando pela expansdo educacional para além dos limites institucionais; da
maquinaria da guerra ao anseio pela paz mundial; da ambicao governamental
pela ordem nacional a apologia do direito educacional de todos e de cada um: em
cada um dos vetores tracados, novos terrenos foram incorporados como
superficies fecundas ao cultivo da educabilidade humana.

Embora a investida incessante rumo a uma educabilidade mais intensiva
pareca surgir como extensao da escolarizagao, ela responde a problemas distintos
daqueles aos quais a escola, por si s0, apresentou-se como solu¢ao preponderante
ou exclusiva. Nesse sentido, foi possivel apontar algumas problematizacoes que,
desde a década de 1940, vém embasando a discursividade sobre a ampliacao
educacional, especificamente no contexto brasileiro: a necessidade de se
solidificar o espirito nacional; a urgéncia em se colocar na direcao oposta a que
ocasionou grandes conflitos bélicos mundiais; as transformacoes acarretadas por
aumentos demograficos; a exigéncia de expandir a instrucao aos rincoes que a
escola nao atinge; a impossibilidade de garantir escolarizacao massiva a todos,
entre outras. Em praticamente todos os casos, tratou-se de problemas de ordem
politica relativos aos limites e as possibilidades de governamento de uma
populacao. Entre educacao e politica, portanto, a tecnologia pedagbgica que nutre
a educabilizacao adquire valéncia mediadora, convertendo-se em um vetor de
forca sobre os modos e estilos de vida das populacoes via as praticas educacionais.

Poder-se-ia, quica, tomar tal cenario tdo somente como mais uma
descricao de eventos pregressos ja explorados em demasia pela historiografia
educacional. E talvez nisso haja uma dose de razdo. No entanto, ao menos no que
diz respeito a pretensao que o formulou, o diagrama proposto evidencia certo foco
de nossa experiéncia comum em relacdo ao tempo presente; experiéncia de

sujeitos intensamente educabilizaveis, enfim.
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DO GOVERNO PELA INFANCIA: O TEATRO INFANTIL E O
APRIMORAMENTO DO INDIVIDUO

Sidmar Gomes

Toma-se como ponto de partida da presente reflexdo a aceitacido —
inconteste, diga-se — do teatro infantil como forma de educacao de criancas e
adultos, ja que o sujeito esperado pelas praticas teatrais estaria pari passu com o
sujeito alvo da ampla empreitada educativa disseminada pelo tecido social. No
caso em tela, ndo se trata de um movimento incipiente, mas sim deflagrado ha
pelo menos sete décadas, como se vera.

Ainda que personagens de referéncia nos estudos do tema procurem
amenizar o carater educativo das praticas teatrais contemporaneas, em razao da
valorizacao de sua premissa artistica, o que se verifica, subjacente a isso, continua
a ser a tomada do teatro como espécie de concorréncia (entre as mais eficazes,
vale ressaltar) com a educacdo formal como forma de enderecamento aos
individuos. Ou seja, a discursividade de valorizacdo do carater artistico das
praticas teatrais, em detrimento de sua funcao proeminentemente educativa,
reafirmaria, contraditoriamente, aquilo que, em tese, se recusa no interior de tais
discursos. Vejamos como isso se da.

Em matéria divulgada no portal da Revista Veja, em 6 de maio de 2016,
anunciava-se a chegada da era dos transumanos. A afirmacdo, pautada pela
aprovacao na Gra-Bretanha da geracao de embridoes com DNAs oriundos de trés
pessoas, atribuiu a esse feito a responsabilidade de romper com os limites
impostos ao homem por sua biologia.

No dia 24 de fevereiro, o legislativo britanico aprovou uma lei
permitindo a geracdo de embrides com DNAs de trés pessoas
diferentes. O objetivo é deixar que maes com mutacoes maléficas
em seu DNA mitocondrial ndo as transmitam para o filho.
Segundo a lei, durante a reproducao assistida, essa parte de seu
genoma podera ser substituida pelo de uma doadora, gerando
uma crianca saudavel. Assim, a Gra-Bretanha se tornou o
primeiro pais a permitir a manipulacdo genética em células
germinais humanas. (ROSA, 2016, n.p.).

Complementa a matéria o relato de que esse acontecimento animou o
ativismo dos defensores do transumanismo, os quais pregam a aplicacdo de

avancos em areas-chave da ciéncia com o intuito de superar limites impostos ao
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homem por seu corpo biolégico. Em linhas gerais, o objetivo desse movimento
estaria pautado na utilizacao da ciéncia para o aumento das capacidades fisicas,
intelectuais e emocionais dos seres humanos, preservando-os de todo tipo de
sofrimento. O texto pondera, entretanto, que sérias criticas e discussoes de cunho
ético acompanham essa questao.

Segundo Marcy Darnovsky, esse tipo de pesquisa favorece que se
encare a vida humana a partir de uma mentalidade consumista
grotesca, na qual apenas bebés perfeitos merecem nascer. “Se
essas modificacoes forem aprovadas, é possivel — e até provavel
— que a dinamica social e comercial leve a esfor¢os para produzir
seres humanos ‘melhorados’. Isso estd bem proximo da definicao
classica de eugenia. N6s podemos nos ver em um mundo onde
tipos inteiramente novos de desigualdade serdo trazidos a
existéncia”, diz Marcy. (ROSA, 2016, n.p.).

No outro lado do Atlantico, esteve em cartaz na cidade de Sao Paulo o
espetaculo teatral Peca para adultos feita por criancas, dirigido por Elisa Ohtake
e protagonizado pelos jovens Davi Hamer, Felipe Bisetto, Joana Fix Arantes,
Michel Felberg e Vitoria Reich. Logo de partida, os espectadores adultos sdo
alertados pelos performers mirins que “a peca nao sera uma romantizacao da
infancia, jA que ser crianca nao é engracadinho”. Afirma o programa do
espetaculo:

Peca para adultos feita por criancas € feita por cinco criangas
aventureiras para uma plateia de adultos. As criancas atuam,
dancam, vivem, passam por Hamlet, pelo transumano, inventam
brincadeiras pra adultos contra a chatice, contra o
antropocentrismo, contra a morte em vida. Inventam
cosmobrincadeiras porque querem cosmopolitica.
(PROGRAMA, Peca para adultos feita por criancas, 2018, n.p.).

Como descrito, o ponto de partida para esse experimento cénico foi a
dramaturgia de Hamlet, objetivando uma critica ao antropocentrismo pela
perspectiva do transumano e do questionamento do Homem como entidade fixa
e acabada. Ja no inicio do espetaculo, uma das criancas profere a questdo
norteadora do projeto: como ultrapassar a figura chata do Homem? Conexa a
questao posta, residiria a afirmacao do personagem de Shakespeare de que o ser
humano nao o satisfaz. Com o intuito de adensar teoricamente a hipotese em
jogo, as criancas citam textualmente trechos de pensamentos da filosofa Donna
Haraway e do antropo6logo Eduardo Viveiros de Castro.

E novas questoes sao trazidas a cena, tais como: Serd que vou ser um
adulto medroso? Um adulto perdido? Um adulto louco? Um adulto em quem ndao

se pode confiar? Um adulto que se acha superior aos outros adultos e as
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criancas? Um adulto filosoficamente pobre? Um adulto que ndo gosta de
brincar? Um adulto que parece ser idéntico aos outros adultos? Um adulto que
s6 pensa na sua familia e em suas propriedades? Um adulto morto?

Como solucao para que tais criancas superem o medo de se transformarem
em adultos chatos, a encenacao propoe brincadeiras: bolold, ou seja, misturar-se
as coisas do mundo; inventar um corpo transumano; inventar para si um nome
composto; inventar palavras que nao existem etc.

Adiante, os performers elegem as cenas de Hamlet que foram capazes de
entender. Trata-se de estabelecer um didlogo entre seu cotidiano e os conflitos
enfrentados pelo personagem shakespeariano. Por meio de cartas enderecadas a
Hamlet, dancas para compreendé-lo, bem como apropriacoes e atualizacoes de
suas falas, as criancas expdoem suas visoes de mundo, suas angustias e seus
sofrimentos, tais como: a traicdo de um irmao pelo outro; a estranheza de ser
taxado de louco por todos ao seu redor; a solidao, mesmo estando rodeado de
possiveis amigos.

Ao final do monoélogo, a crianca que se diz traida pelo irmao chega a
conclusao de que “nao foi o mundo que se perdeu, mas a gente é que perdeu o
mundo”. Para superar isso, exige para si uma escola transumana e o direito a
bioética. Suas exigéncias seguem a mesma linha do ensejo declarado por outra
das performers mirins, a qual clama por uma vida transumana, mostrando-se
preocupada com o fato de, assim como Hamlet, ser capaz de ver fantasmas.

O programa do espetaculo ressalta que a dramaturgia teria sido criada por
meio de uma tarefa conjunta entre as criancas e Ohtake, esta ultima imbuida de
respeito no que tange ao “limite de entendimento que cada uma das cinco
criancas tem do texto de Shakespeare, individualmente”, uma vez que “existem
ambitos de Hamlet nos quais, obviamente, criancas nao penetram, nao entendem
ainda” (PROGRAMA, Peca para adultos feita por criancas, 2018, n.p.).

Em 1972, o ator Gracindo Junior, reconhecendo a crianca como um ser
inteligente e digno de imaginacao e criatividade, ja anunciava a novidade de um
teatro infantil para adultos. Essa iniciativa, segundo o ator, havia chegado na hora
certa, merecendo ser apoiada pelo governo e por todos. O andincio aconteceu por
ocasiao da estreia do espetaculo Nossa Senhora Magrinha, texto de Joao
Bithencourt, estrelado pelo referido ator. Tratava-se de um espetaculo realizado
por artistas adultos, para que criancas e adultos lhe assistissem juntos.

“Teatro infantil para adultos” é como os responsaveis pela atual
temporada do Teatro Gloria classificam a peca de Joao
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Bithencourt. Nossa Senhora Magrinha, que tem estreia marcada
para amanha. E justificam: “no momento em que nos
preocupamos com a racionalizacio da educacgio de nossos filhos,
em que fabricamos jogos de percepcao de cores, brinquedos
pedagobgicos e que fazemos toda nossa publicidade para comprar
a crianca e essa seus pais, ou seja, no momento em que
descobrimos que o nosso filho é realmente quem manda, é que
descobrimos a necessidade de um teatro infantil adulto”. (SILVA,

1972, p 18).

Mais de quatro décadas apos a estreia de Nossa Senhora Magrinha, o
experimento teatral de 2016 coligiria dois significativos deslocamentos relativos
a dita histéria do teatro infantil brasileiro: a retomada dos palcos pela crianca,
deles banida desde o final da década de 1940, e as discussoes em prol de um teatro
para todas as idades — um teatro sem fronteiras etarias, portanto.

A edicao de 12 de junho de 1905 do jornal carioca Correio da Manha
trouxe, a pagina trés, a resenha de um livro destinado ao publico infantil: Theatro
Infantil, de Olavo Bilac e Coelho Netto (1905), editado pela Livraria Francisco
Alves. O resenhista apontava a educacdo como principal fun¢ao do livro,
oferecendo matéria para um estudo interessante. Ponderava que o Theatro
Infantil teria a qualidade de recrear as criancas de forma inteligente, emitindo,
aqui e ali, um conselho bom, sabido e pratico. Tal nota também evidenciou que,
a época, o teatro infantil era caracterizado pela encenacdo de pecas curtas
representadas por criancas para criancas e adultos, nas escolas ou em ambiente
doméstico. Além de Olavo Bilac e Coelho Netto, encontram-se entre os autores
expoentes dessa tendéncia: Carlos Gois (1915, 1950) e sua critica ao analfabetismo
no Brasil; Joracy Camargo e Henrique Pongetti (1938), os quais apresentam
instrucoes de como montar um espetaculo teatral; Eustéorgio Wanderley com suas
publicacées marginais em revistas e suplementos, como a Tico-Tico, conforme
lembrado por Benedetti (1969).

Paralelamente a manifestacdo nascente das praticas teatrais voltadas a
crianca, iniciavam-se as discussoes enderecadas a renovacao do ensino brasileiro
— ambos os movimentos se inspirando mutuamente.

As edigoes do final de década de 1920 do jornal Correio da Manha
divulgavam amplamente as agdes da Cruzada em Prol da Escola Nova,
agremiacao de professores da esfera ptiblica e privada interessados na renovacao
do ensino nacional. A principio, as reunides aconteciam uma vez por semana na
Escola Celestino da Silva, na cidade do Rio de Janeiro, objetivando debater temas

tais quais “como desenvolver a iniciativa do alumno” (A CRUZADA, 11 nov. 1928,



173

p. 11). Ou “como organizar as escolas e as classes? Quaes as medidas a empregar
dentro do espirito moderno? Como deve agir a diretora: conceder autonomia
ampla as professoras: ou limita-la dando-lhes normas? Quaes essas normas?
Como organizar cada professora a sua classe?” (OS TRABALHOS, 12 mar. 1929,
p. 11). Além do debate sobre pontos especificos, os encontros também
compreendiam a leitura e discussao de obras estrangeiras sobre educacao, muitas
vezes traduzidas exclusivamente para esse fim.

Entre as prescricoes do periodo para o alcance de uma Escola Nova,
também conhecida como Escola Ativa — a tal luz no fim do tinel para a superacao
dos problemas do ensino —, o educador Lima Heitor destaca:

Eis ahi: o ensino sera livre como a intelligéncia, mas nao sera
arbitrario. Pelo facto de nao ter programma, nao se segue que nao
tenha methodo, ou mais exatactamente — plano. Ambos —
professor e alumno — devem agir com liberdade, mas liberdade
convergente. O professor nao esta preso a eschemas, o alumno
nao esta sujeito a caprichos. O professor nao faz senao collaborar
com o aluno na tarefa que passa a ser comum: o resultado pratico
da licdo. O discipulo nao vae no encalco do professor; o professor
€ que correra nas pegadas do discipulo. Tracar-lhe-a uma direcao
geral, mas acompanha-lo-a no atalho. [...] a crenca forma assim
o caracter e a consciéncia do proprio valor, adquire confianca em
si, cultiva aspiracoes accessiveis, formula projectos compativeis
com as suas habilidades, livra-se das abstracoes desregradas e
dos devaneios no espaco. Vem comprehender a pouco e pouco o
papel da cooperacao. Aprendem o civismo sem que lh’o ensinem.
A escola nova tem em mira aquillo que muitos pensavam
encontrar na caserna: hygiene, saude, instruccao, moralidade,
educacao — trabalho. (LIMA, 1929, p. 4-6).

Na mesma linha de pensamento, a partir da analise da obra Introduc¢do do
Estudo da Escola Nova, de Lourenco Filho, Renius (1930) pontua que a
pedagogia deveria refletir ndo s6 aspectos da critica social, mas também a
psicologia pura. Assim, traca o que para Lourenco Filho seriam os ideais
escolanovistas: aprender-se-ia a partir da necessidade; os métodos educativos
deveriam moldar-se a idade e a mentalidade do educando; os programas nao
poderiam, por isso, ser organizados a priori; para a primeira infancia, cujo
interesse nao era analitico, o ensino deveria ser global, sem disciplinas
especificas; e, por fim, a escola deveria pautar-se em processos de sociabilidade e
autonomia didatica.

Para Deodato de Moraes, a educacao do periodo estaria atrelada a um
utilitarismo economico, privativo e distinto, em que prevaleciam a grandeza, a

cooperacao e o estimulo da comunidade.
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Nao é de hoje que se vem firmando nos meios pedagogicos
educativos a crenca de que, para se vencer na vida, triumphar na
formidavel concorréncia de actividades diarias, é mistér possuir
uma capacidade elevada de trabalho em que entrem como
factores preponderantes as disposicoes innatas do corpo e do
espirito, e uma certeza technica precisa. O saber passa, assim, de
fim supremo da vida a meio efficaz de se conseguir os recursos
necessarios de combate e de victoria. Longe ja vae o tempo em
que a escola tinha como funcc¢ao tGnica o ensinar a ler, escrever e
contar. (MORAES, 1930, p. 2).

O autor da continuidade a sua tese definindo que caberia a escola orientar
os individuos para os papéis que lhe cabem na vida. A Escola Nova, dessa forma,
deveria ter como preocupacao principal o fortalecimento da autonomia do
educando, favorecendo as manifestacoes espontaneas e facilitando, no trabalho
individual e/ou em cooperacao, o preparo antecipado para uma profissao afinada
com os poderes bio-psychicos de cada escolar. Para tanto, a escola poderia valer-
se do arsenal da psicologia, da sociologia, da medicina e da estatistica.

Em 1932 era lancado O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, o qual
expressava a visao de uma parcela da elite intelectual do Pais que acreditava que
a transformacao da sociedade so seria possivel pelas transformacoes inerentes a
certa ideia de educacao (GOMES; AQUINO, 2019). Além de constatar a
ineficiéncia e a desorganizacdo do ensino brasileiro de entdo, o documento
propunha saidas para a elaboracao de um plano definitivo que resolveria “o
problema da educagao nacional” (O MANIFESTO, 1 abr. 1932, p. 7). Redigido por
Fernando de Azevedo, o documento continha as vozes de Roquette Pinto,
Delgado de Carvalho, Hermes Lima e Cecilia Meirelles. Ali, estabeleciam-se
relacOes entre a sociologia positivista de Durkheim e a filosofia pragmatica de
Dewey, tratando-se de implantar no Brasil, no ambito do ensino, algo do modo
de vida preconizado pelo liberalismo radical, entdao defendido pelo americano
John Dewey.

A escola ali preconizada, de forma geral, tinha como alicerce a ideia de uma
educacao escolar tnica, pablica, laica, obrigatoria e gratuita.

H4, porém, a considerar ainda o que ella [reforma do ensino]
representa como syntoma do interesse, da solicitude, do
generoso enthusiasmo que esta despertando, entre os mais
acatados expoentes da pedagogia brasileira, a grande causa
nacional e a que trazem o concurso espontaneo de suas luzes, de
sua fé, de seu ardor combativo, de sua cultura profissional, de sua
experiencia no magistério e nos postos de mais alta
responsabilidade na administracao publica. (O MANIFESTO, 1

abr. 1932, p. 7).
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A nota acima afirmava ser o movimento sintoma da necessidade de se
reerguer o edificio da democracia ap6s a Revolucao de 1930. Termina
apresentando os pontos sobre os quais discorreria o manifesto.

O papel da escola na sociedade actual, a necessidade de sua
adaptacdo as condicOes da vida contemporanea, a verdadeira
missdo do professorado, os direitos e deveres da creanca, a
solidariedade entre os educandos, a conveniéncia de melhor
articulacao entre os successivos graos do ensino, a ampliacao da
edade escolar, uma orientacao mais efficiente e utilitaria na
seleccao das disciplinas incluidas nos programmas dos cursos
complementares, o direito, emfim, de todos os jovens ao ingresso
nas carreiras a que da accesso a instrucdo superior,
independentemente das diferencas de situacao econémica que
contribuem, muitas vezes, cerceando as possibilidades do mérito
individual, para a m& constituicio das classes dirigentes,
reduzidas na sua expressao numeérica e, qualitativamente, na
efficiencia de sua composicao, com evidente prejuizo do interesse
collectivo. (O MANIFESTO, 1 abr., 1932, p. 7).

Em artigo publicado no jornal Correio de Aracaju e posteriormente
reeditado pela Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, Nunes Mendonca,
embasado em reflexdes de Clarapede, Dewey, Esway, Durkheim, Mill, Décroly e
Piaget, estabelece um inventario dos preceitos da Escola Nova.

A escola nova é uma consequéncia das novas concepc;ées de vida
assimiladas pela pedagogla edo progresso das ciéncias biologicas
que determinou a revisdo dos meios de educacdo. Significa,
portanto, a0 mesmo tempo, novos fins e novos meios, novos
objetivos e novos métodos, revisao dos fins e renovacao dos
meios. Novos caminhos e novos fins, como diria Fernando
Azevedo. (MENDONCA, 1956, p. 227).

Pensado sob medida para a crianca, tal modelo escolar levava em
consideragdo os interesses individuais e as especificidades de cada educando,
visando ao exercicio da socializacdo, da autonomia e da liberdade, ao mesmo
tempo em que compreendia o ato de educar como “corrigir formas de reacao
impropria, substituindo-as por formas adequadas a cada circunstincia. E, em
suma, ajustar” (MEDEIROS, 1947, p. 409).

De outra parte, a histéria candnica do teatro infantil brasileiro reza que,
em 14 de novembro de 1944, o ator e embaixador brasileiro Paschoal Carlos
Magno veio a publico, por meio do jornal O Globo, apelar para que os brasileiros
se organizassem em prol da criacdo de espetaculos teatrais representados por
artistas adultos e destinados ao puablico infantil (GOMES; AQUINO, 2019). Suas
justificativas eram fundadas na perspectiva de um tipo outro de educacao da

crianca e na animacao do interesse desta pela arte, no despertar de seu amor pelos
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estudos, dos sentimentos patrioticos e de bravura, das manifestacoes de
cavalheirismo, enfim, de tudo que poderia contribuir para a formacao fisica,
moral e espiritual do almejado homem do amanha. Desse apelo resultou a
constituicio do Teatro do Gibi: projeto que previa um teatro de bonecos
itinerante a ser levado aos mais longinquos bairros da cidade do Rio de Janeiro.
Ainda que o Teatro do Gibi se valesse de adultos manipulando bonecos, a
representacao direta nao era de adultos para criancas. O casaco encantado, de
Licia Benedetti — tida como a primeira encenacao a trazer adultos representando
diretamente para criancas —, fora escrito, dirigido e representado por adultos,
mas sua tematica, sua estrutura dramaética, sua linguagem e seu estilo de
representacao foram pensados para o publico infantil. Para muitos, eis ai a grande
inovacao, capaz de colocar em pratica efetivamente o apelo de Magno no que
tange a representacdo de espetdculos por artistas adultos para criancas.
Estavamos em 1948, considerado o marco da descoberta do teatro infantil
brasileiro.

Em paralelo ao que se desenrolava no ambito do teatro infantil, as bases
do projeto da Escola Nova se assentavam sob a promessa da liberdade, da
autonomia, do senso critico e estético, da cooperacao, de uma escola sob medida
para a crianca, do cultivo das individualidades e da atengdo aos aspectos
psicolégicos. Ou seja, como se vera, a Escola Nova valia-se das mesmas premissas
propagandisticas asseguradas pelo nascente teatro infantil, as quais poderiam
resumir-se — aos olhos das coordenadas do presente, leia-se — sob o pleito de um
sujeito empreendedor de si.

Pelo exposto, evidencia-se o primeiro dos dois deslocamentos relativos a
dita histéria do teatro infantil brasileiro que, de certa forma, o espetaculo Peca
para adultos feita por criancas recapitula em seu modus operandi. Trata-se,
neste ponto, do que se refere ao banimento da infancia dos palcos, ou seja, a
substituicao de um teatro feito por e para criancas por um teatro — agora, infantil
propriamente — feito por adultos para criancas e adultos. Desse deslocamento
teriam derivado duas praticas: de um lado, o teatro infantil de arte, na forma de
espetaculos para criancas representados em contextos profissionais e comerciais
por artistas adultos; de outro, o teatro infantil escolar.

A crianca, conforme explorado em estudo complementar a este (GOMES,
2019b), a partir daquele momento historico, foi legitimada a atuar de forma ativa

somente no interior de “contextos escolares ligados a acao cultural” (PUPO, 2013,
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p. 416). Entre os argumentos para tal banimento, defende-se que “as criangas, em
regra geral, ndo gostam de ver outras representando” (MAGNO, 1944, p. 10),
assim como que a “crianca normalmente nao tem nuances de interpretacao, nao
entra no personagem de jeito nenhum” (CARNEIRO NETO, 2014, n.p.). Soma-se
a tese do ator, diretor e psicanalista Julio Gouveia (2012), segundo a qual
competiria aos adultos realizar o teatro infantil, pois s6 atores adultos e
amadurecidos teriam a capacidade de apresentar espetaculos de boa qualidade
artistica e educacional, ja que, dotados de competéncia e experiéncia, estariam
aptos a estabelecer as necessarias relagoes entre artistas e publico, controlando e
orientando as reacoes das criancas na plateia. Por outro lado, em contextos
escolares, as jovens geracoes seriam estimuladas a pratica teatral de acordo, entre
outros, com os seguintes interesses:

Um adolescente é timido e assimila mal os ensinamentos gerais?
Tenta-se coloca-lo em um palco, declamando trechos que o
interessem. [...] H4 um grupo de rebeldes, de garotos que
desobedecem sistematicamente? Que podera a haver de mais
agradavel para eles do que expandirem seus recalques de
liberdade interpretando trechos escolhidos de acérdo com seus
temperamentos? [...] Isso os acalmaria para a vida e o estudo. [...]
Alguém nao gosta de histoéria ou tem dificuldade de compreender
literatura? Faze-los representar episodios heroicos ou assimilar
a beleza dos trechos dramaticos, facilitar4 imensamente a tarefa
dos professores das disciplinas. E dessa forma eles poderao
estudar tudo, interessar-se por tudo, inclusive pelas matérias
mais aridas. (LEITE, 1946, p. 29).

Seguindo a marcha inaugurada por Benedetti, espalharam-se pelo Brasil
os trabalhos de Pernambuco de Oliveira e Pedro Veiga, de Maria Clara Machado,
do casal Tatyana Belinky e Julio Gouveia, entre outros defensores das praticas de
um teatro infantil que valorizava suas caracteristicas artisticas, executado por
artistas adultos interessados em “educar criancas de hoje para formar o pablico
de amanha” (MORINEAU, 1951, p. 13).

Passadas algumas décadas, mais precisamente a partir dos anos de 1970,
surgiram as discussoOes a respeito de um teatro sem fronteiras etarias. Situa-se
aqui o segundo deslocamento supramencionado.

Protagonizada pela dupla Ilo Krugli, artista-pedagogo, e Vladimir Capella,
dramaturgo-diretor que inauguraria no teatro infantil o tema da morte e da
nudez, uma nova narrativa defenderia as praticas teatrais pelo resgate da
capacidade de imaginacdo e de criacdo supostamente inerente a esséncia de

qualquer humano, a despeito de sua idade. Propde-se, portanto, uma espécie de
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infantilizac¢do do adulto, caracterizada pela promessa de experiéncias de fruicao
teatral capazes de devolver ao espectador sua capacidade de jogar e imaginar, a
exemplo do esperado em Peca para adultos feita por criancas.

Isso posto, parece haver ali uma atualizacdo do sujeito infantil
escolanovista — livre, autébnomo e ajustado — pelo projeto de um sujeito infantil
transumano, também concebido pelo ideal da autonomia e da liberdade, nao
obstante igualmente ajustado, imbuido de poder de escolha, livre de sofrimentos
e, por tudo isso, mais desenvolvido. Desta feita, aventa-se aqui que as praticas do
teatro que envolvem a crianca na contemporaneidade seriam exemplares no que
tange a demonstracao de que as premissas de um sujeito escolanovista, aclamado
desde os primordios do século XX, permanecem enfaticamente ventiladas e
desejadas, ainda que, hodiernamente, embaladas pela novidade de um suposto
sujeito infantil outro. Inconteste é o fato de que tanto o projeto do alunado
escolanovista quanto o da crianca em cena na contemporaneidade dao mostras
de um mesmo norte: o melhoramento do sujeito.

Como continente teérico-metodoldgico para esta investigacao — a qual se
valeu de um arco temporal de aproximadamente um século e interessou-se pelo
tema dos processos de veridic¢ao-subjetivacao atinentes as praticas do teatro

infantil —, elegeu-se a arqueogenealogia de matriz foucaultiana.

O arquivo e os processos de veridiccao-subjetivacao

Arqueologia e genealogia estdo estruturadas sobre um alicerce comum:
“escrever a historia sem referir a analise a instancia fundadora do sujeito”
(CASTRO, 2016, p. 185), sendo que a primeira descreveria “os discursos como
praticas especificas no elemento do arquivo” (FOUCAULT, 1987, p. 174). Foucault
teria se interessado pelo uso do termo arqueologia por conta dos motivos que
seguem: arche, em grego, significa comeco; em francés, archive diz respeito a
maneira como os elementos discursivos teriam sido registrados e poderiam ser
extraidos; enfim, o pensador francés objetivava reconstruir o caminho histérico
da invencao de determinados objetos do pensamento levando em consideracao
suas dimensoes politicas, econémicas, sexuais etc.

Meu projeto nao é o de fazer um trabalho de historiador, mas
descobrir por que e como se estabelecem relacbes entre os
acontecimentos discursivos. Se faco isso, é com o objetivo de
saber o que somos hoje. [...] Penso que ha, em nossa sociedade e
naquilo que somos, uma dimensdo histérica profunda e, no
interior desse espaco histdrico, os acontecimentos discursivos
que se produziriam ha séculos ou ha anos sdo muito importantes.
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Somos inextricavelmente ligados aos acontecimentos
discursivos. Em um certo sentido, ndo somos nada além do que
aquilo que foi dito, ha séculos, meses, semanas... (FOUCAULT,
2006, p. 258).

Trés grandes regras metodologicas sao mobilizadas no conjunto
genealdgico: os principios de descontinuidade, de especificidade e de
exterioridade (CASTRO, 2016). Por arqueogenealogia podemos entender o
caminho de problematizar determinado objeto:

Perguntar-se como teria sido pensado, em uma dada época, um
ser (é a tarefa daquilo a que se chamava a arqueologia), e analisar
(trabalho da genealogia, no sentido nietzschiano do termo) e
descrever as diversas praticas sociais, cientificas, éticas,
punitivas, medicais etc., que tiveram como correlato o facto de o
ser ter sido pensado assim. (VEYNE, 2009, p. 113).

Organizada pelo trabalho sobre o arquivo e interessada na reconstituicao
de toda uma rede de aliancas, comunicacoes e pontos de apoio em torno da
emergéncia historica do teatro infantil, a pesquisa que originou este texto buscou
sair do interior da discursividade prépria do campo teatral em direcao a algo
exterior e geral, a fim de inventariar as relacoes de saber-poder que transitavam
em seu interior. O movimento da pesquisa, a reboque das palavras do pensador
francés, pretendeu “passar por fora da instituicao para substitui-la pelo ponto de
vista global da tecnologia de poder” (FOUCAULT, 2008, p. 157) que a engendra.
Ou seja, tratou-se de “substituir o ponto de vista interno da funcao pelo ponto de
vista externo das estratégias e taticas” (FOUCAULT, 2008, p. 158) das artes de
governo que tém atravessado o teatro infantil brasileiro desde sua fundacao. Dai
o interesse em escavar os detalhes, ndao com o intuito de desvendar razoes
reconditas, mas de localizar onde e como os enunciados do teatro infantil foram,
paulatinamente, instaurando regularidades e constituindo uma espécie de
excesso discursivo autolegitimador.

Como um dos modos de explicar a existéncia desse “discurso estranho que
aparenta reconstituir em forma de codificacao o que era uma pratica real e dar
em termos de verdade o que parecia ja assente no nivel dos comportamentos”
(FOUCAULT, 2016, p. 208), Foucault evoca a explicacdo pela repeticao
representativa, o que consiste no registro, na transcricao em forma de prescricao
de um processo que era real. Irmanado a essa explicaciao, emerge o procedimento
histoérico, definido por Foucault como aquele em que a preocupacao reside em

como as pessoas se comportavam, como efetivamente praticavam seus afazeres,
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quais foram seus comportamentos efetivos, tendo como primeiros elementos
desse fio condutor “as representacoes mais ou menos teoéricas, especulativas,
programaticas da vida, e depois buscar, a partir desses textos e por uma série de
comprovacgoes obtidas de outro tipo de documentacdo, se alguma coisa
correspondia efetivamente a elas” (FOUCAULT, 2016, p. 210).

Entretanto, ressalta Foucault, esse procedimento nao seria legitimo
quando se procurasse levar a analise em outra direcao.

Se o discurso for tomado como instrumento documental para
redescobrir o real de que ele fala ou ao qual se refere, entao o
procedimento historiador de que acabo de falar é totalmente
aceitavel. Mas, caso se interrogue o discurso em sua existéncia,
ndo em sua funcdo de documento, e sim em sua existéncia de
monumento (no fato de ele existir, no fato de ter sido
efetivamente pronunciado), caso se indague sobre o real do
discurso, entao nao é possivel limitar-se a afirmar que sao as
coisas que foram ditas que podem explicar o fato de terem sido
efetivamente ditas. Precisamos parar nesse real do discurso,
precisamos nos debater com ele, afastando o postulado [segundo
o qual] a funcio do discurso é representar o real. O real nao
contém em si mesmo a razao de ser do discurso. (FOUCAULT,
2016, p. 210).

Segundo Foucault, o real que estaria em questao no discurso nao poderia,
por si s0, explicar a existéncia do discurso que falaria dele. Uma atitude dessas
implicaria uma esquiva logicista, ou seja, uma esquiva “que consiste em utilizar
o critério de verificacdo como uma explicacao de existéncia” (FOUCAULT, 2016,
p. 211). Entao, a postura metodologica obriga reconhecer o fato de que “ademais
das coisas ha discursos” (FOUCAULT, 2016, p. 212). Haveria um espanto
epistémico que, segundo Foucault, seria o seguinte: “afinal, por que ademais do
real h4 o verdadeiro?” (FOUCAULT, 2016, p. 212).

Nao estou querendo falar do verdadeiro entendido como o
verdadeiro de uma proposicao, e sim como o determinado jogo
de verdadeiro e falso, um jogo de veridiccao que vem somar-se ao
real e que transmuda, que o transforma. (FOUCAULT, 2016, p.
213).

Foucault afirma que o embate entre verdadeiro e falso é polimorfo, uma
vez que nao ha apenas um jogo veridictivo operando. Ainda que esses jogos
tenham efeitos no real, seus efeitos nao se devem ao fato de a verdade ser
produzida por esses jogos de veridiccao. O importante é a conexao que haveria
entre os jogos de veridic¢ao e o real, em cujo interior estariam inseridos e ao qual
se refeririam. Dessa forma, o enfrentamento dos regimes de veridiccao pode ser

entendido como uma anaélise politica da verdade, “na medida em que com isso
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estaria em causa mostrar quais sao os efeitos reciprocos da conexao que existe
entre as praticas humanas e os regimes de veridiccado que lhes sdo conexos”
(FOUCAULT, 2016, p. 214). Como assegura Paul Veyne (2009, p. 45):

[...] eis o ponto fulcral: Foucault duvida de qualquer verdade
demasiado geral e de todas as nossas grandes verdades
intemporais, nada mais, nada menos. Tal como escreve no
comeco de Nascimento da Biopolitica, os universais nao existem,
s6 existem singularidades.

Inspirado pelo pensamento foucaultiano acerca da nocao de genealogia, o
crivo tedrico-metodologico aqui empregado voltou-se aos jogos de veridiccao
relativos as praticas do teatro infantil brasileiro, tendo em vista a constituicao da
experiéncia de determinados sujeitos atrelada aos processos correntes em torno
do verdadeiro/falso. Para tanto, partimos da hipétese de que os discursos
reiterativos acerca do teatro infantil brasileiro, ou seja, as repeti¢coes incessantes
na forma de um codigo ja consentido, operariam em raziao nao apenas do
governamento da infancia (RESENDE, 2015), mas, na mesma medida, de um
governamento pela infincia — tomando-se governamento como ponto de
interseccao “entre as tecnologias de dominacao sobre os outros e as tecnologias
de si” (FOUCAULT, 2004, p. 324).

Nessa perspectiva, a mirada deste estudo nao se pretendeu como
contracorrente a histéria ja conhecida do teatro infantil brasileiro, mas como uma
espécie de deslocamento daquilo que, nessa corrente, foi naturalizado e, portanto,
tornado conhecido.

Estabelecem-se, assim, ramificacdes argumentativas operadas pelo exame
das relagoes entre saber e poder imbricadas no fazer teatral infantil brasileiro;
como essas relacoes constituem determinados modos de ser sujeito e, mais
especificamente, de empreender a si mesmo, entendendo o empreendedorismo
como instancia de forja de ligacao entre as formas pelas quais somos governados
pelos outros e aquelas pelas quais deveriamos nos governar (ROSE, 2011).

Com tal objetivo, o presente estudo valeu-se de textos, sobretudo na forma
de artigos, constantes da Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos (RBEP),
fundada em 1944, assim como do material discursivo oferecido pelo jornal carioca
Correio da Manha, o qual comecou a circular no inicio do século XX. A RBEP
relne os debates relativos as praticas educativas que se desenrolaram ao longo
do periodo que interessa a este estudo, abrangendo, inclusive, os discursos que se

referem as associacOes entre teatro e educacao operadas no interior dos
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argumentos da Escola Nova. Por sua vez, a segunda fonte revela-se um amplo
registro da vida citadina da entao capital do Pais, terreno da experimentacao
inaugural das praticas do teatro-educacao. Trata-se, portanto, de fontes distintas,
porém complementares, uma vez que oferecem a chance de inventariar as
relacOes reciprocas entre a vida cotidiana, o fazer teatral e o ambiente escolar ao
longo do recorte temporal deste estudo.

Como sera visto adiante, as notas, matérias e anuncios publicitarios
veiculados pelo jornal Correio da Manha revelam imagens da infancia
construidas e ansiadas, bem como os interesses em voga no que tange a
constituicao dessa infancia pela perspectiva relacional com a idade adulta. De
modo atrelado a isso, do conteido da RBEP emergem as discussoes, sobretudo
no ambito da educacdo, que evidenciam estratégias de fomento a formacao
integral das criancas do periodo e, consequentemente, da constituicio de um
estimado projeto de infancia.

Valendo-se dos discursos em voga no periodo, a perspectiva de analise aqui
posta organizou-se em torno de documentos exodgenos a historiografia teatral
conhecida, voltando-se a personagens outros e, no limite, estrangeiros aos fatos

histéricos tidos como fundadores da historia do teatro infantil brasileiro.

O teatro e os problemas da crianca

Um recuo cronolégico anterior ao surgimento do teatro infantil (1948) —
tido como inaugural pela historiografia do campo — revela que as imagens de
infancia ao longo do jornal Correio da Manha no inicio do século XX
organizavam-se segundo trés grandes e interdependentes categorias: as paginas
policiais de dentncia de violéncias sofridas pelas criancas; os antncios de
produtos e servicos voltados a elas; e as notas prescritivas para a sua protecao.
Atentemos para a primeira.

Em 5 de agosto de 1908, a quarta pagina do jornal Correio da Manha,
havia uma noticia de que fora descoberto por médicos legistas de quem era o
cadaver do beco da Batalha, no Rio de Janeiro: de uma crianca recém-nascida de
cor branca, sexo masculino, decapitada e esquartejada. A nota terminava
detalhando as medidas e regioes dos cortes feitos no corpo infantil. A esta se
somam, no mesmo periodo, diversas outras notas de mesmo teor. Abandono,

queimaduras, atropelamentos, asfixias, estupros, espancamentos e
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envenenamentos eram os motivos mais comuns de violéncia contra as criancas
no inicio do século XX.

Segundo o jornal, o crime de infanticidio significava a auséncia, na mulher
homicida, do mais puro e profundamente santo dos sentimentos que lhe era dado
ter: o amor materno (A POLiCIA..., 3 mar. 1912, p. 4).

A grande maioria das publicacoes relacionadas ao infanticidio relatava
casos de criancas recém-nascidas enterradas em quintais, abandonadas em
matagais ou atiradas ao mar por suas maes. Quando questionadas pela policia
acerca dos motivos do suposto crime, as maes, em grande parte, defendiam-se
alegando nao se tratar de infanticidio, pois as criancas teriam nascido mortas.
Assim, geralmente, crimes desse tipo eram acompanhados de davida. Tal fato
colaborava para acalorados tribunais de juri. Por exemplo, indicios de crime
foram produzidos pela criada Florentina Maria da Conceicao, que, em uma mata
em Copacabana, deu a luz uma crianca, estrangulando-a em seguida. Entretanto,
ao deixar o local do crime, Florentina foi vista ensanguentada por populares, que
quiseram saber o que havia acontecido. Apds confessar o crime, Florentina foi
presa pela policia, conforme consta da pagina 2 da edicao de 8 de fevereiro de
1904 do Jornal.

Havia as mais diversas justificativas para a crescente pratica do
infanticidio. A edicao de 15 de agosto de 1907, pagina primeira, trouxe a noticia
de que, na Franca, um estudo decorrente da anélise dos crimes passionais e dos
adultérios apds a aprovacao da Lei do Divorcio constatou que, entre 1881 e 1886,
seis anos antes da promulgacdo do divorcio no pais, houve 897 crimes de
infanticidio, sendo que, de 1887 a 1895, oito anos apoés a lei, esse nimero subiu
para 1588. A nota terminava por associar o divorcio a categoria de sacramento do
adultério.

Entretanto, contrariando as estatisticas francesas, veio a puablico o Dr.
Castro Barreto, um dos médicos responsaveis pela campanha de eugenia no
Brasil, apresentar o seu parecer favoravel ao divorcio. Segundo Barreto (O
DIVORCIO..., 5 nov. 1926, p. 1), a Lei do Divércio fazia-se necessaria para a
superacao de consequéncias deploraveis para a sociedade, oriundas da obrigacao
de uma vida em comum quando ela nao era mais desejavel. O médico também
fazia um apelo para que a comissao de elaboracao da referida lei tivesse médicos

entre seus membros, atentos aos aspectos higiénicos e eugénicos em jogo.
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Como modo de esconder o fruto de um amor clandestino, o infanticidio
também era corriqueiro, estatistica que adensava o argumento favoravel do Dr.
Castro Barreto pela Lei do Divorcio. Relatava o jornal, na edicao de 21 de agosto
de 1930, quinta pagina, que a enfermeira suica, Alice Wyss, vitva, tornou-se
amante do germanico Armin Kohlen, empregado da casa em que ela trabalhava
como dama de companhia. Querendo ocultar o fruto desse amor clandestino,
resolveu ela, de combinacdo com o amante, contratar os servicos de Eugénia,
também enfermeira suica, que deveria fazer sumir a crianga. Nascida, esta foi
estrangulada, envolta em folhas de jornal alemao e lancada ao mar por Eugénia.

O infanticidio foi tema, ainda, do entdo novo Cbédigo Penal Brasileiro,
Decreto-Lei n° 2.848, de 7 de dezembro de 1940. A polémica em curso,
apresentada por Lemos (1942), dizia respeito ao fato de ser crime, ou nao, a
interrupcao da gravidez, ou seja, o aborto provocado. Versava a lei que seria
permitido o aborto provocado somente em caso de a gravidez colocar em risco a
vida da mae. Em outros casos, como um fato indesejado ou o resultado de
violéncia sexual, a gestacao seria levada a cabo.

Outras polémicas também foram levantadas. Prescrevia o Cédigo Penal,
no seu artigo 123: “Matar, sob a influéncia do estado puerperal, o proprio filho,
durante o parto ou logo apds: pena — detencao de dois a seis anos”. Diferente era
a disposicao do artigo 298 do Codigo Penal anterior, de 1890: “matar recém-
nascido, infante nos sete primeiros dias do seu nascimento, quer empregando
meios diretos e ativos, quer recusando a vitima aos cuidados necessarios a
manutencao da vida e a impedir sua morte: pena — de prisao celular por seis a
vinte e quatro anos”. A primeira diferenca era a de que, pela lei antiga, o
reconhecimento do infanticidio independia da pessoa que o praticasse; ja pela lei
vigente no periodo s6 se consideraria infanticidio, sob o ponto de vista penal, a
morte do proprio filho durante o parto, ou logo depois. A segunda diferenca dizia
respeito ao fato de que a lei de 1890 fixava um periodo de dias em que seria
considerado o infanticidio; ja a lei de 1940 nao estabelecia um periodo preciso.
Surgiam, portanto, diversas questbes, conforme elenca Picanco (1943).
Examinado o cadaver da vitima dias apds a ocorréncia do fato, como poderiam os
peritos responder se a morte teria acontecido durante o parto, ou logo depois
dele? O que dizer da influéncia exercida pelo estado puerperal na pratica do

crime? Como medir o grau de responsabilidade da mae?
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Com o passar dos anos e, consequentemente, o surgimento de novas
abordagens sobre a infancia, os assuntos se diversificaram no jornal investigado,
e a gama de paginas ampliou-se, dedicando-se, enfaticamente, a circulacao de
produtos e prescricoes acerca dos cuidados para com a crianca. Quica, assim, os
adultos se tornassem conscientes de que uma crianca preservada seria a garantia
de existéncia “de mais um soldado, de mais um pae de familia, de mais um
brasileiro a contribuir para o progresso da patria” (O CONGRESSO..., 20 set.
1922, p. 2-3).

Entre os anuncios de servicos diversos relativos a infancia, podiam-se
encontrar os que solicitavam pessoas para cuidar de criancas. Por exemplo:
“Precisa-se de uma menina de 12 a 14 anos, para fazer companhia a uma crianca
de 8 mezes 4 rua S. José n. 13” (CORREIO DA MANHA, 20 jan. 1903, p. 8).
Somavam-se andincios de amas de leite que ofereciam seus servicos.

No rol dos produtos oferecidos as criancas, encontravam-se cavalos,
moveis, gorros, sapatos, roupas e remédios, tais como: 6leo de figado de bacalhau,
contra ma-formacao dos ossos; Nevrosina de Orlando Rangel, contra o
raquitismo; Emulsdo de Scott, contra a anemia; Agua Sulfatada, para curar as
doencas dos olhos; vermifugo Emil, para lombrigas; Elexir 914, para sifilis;
Feculose, para que se tivesse uma crianca forte, corada e gorda; Xarope Sao Jodo,
contra tosse; Castoria, para prisao de ventre infantil; Dryco, leite em pd
vitaminado; Vick Vaporub, para tosse; Pastilhas Bonoleo, polivitaminico para os
pequenos crescerem bellos e rapido; e também, o teatro infantil:

E aqueles que com ceticismo duvidarem do poder de penetracao
de um teatro inspirado na poesia e pureza junto as criancas, que
entdo comparecam uma tarde de sibado e domingo, ao Patronato
da Géavea, para ver como se domam pequenos demonios com a
histéria do fantasminha que tinha médo de gente... (A
FORMACAO..., 2 nov. 1955, p. 13).

A publicidade de tais produtos, denotando certo tipo de cuidado a infancia,
geralmente estava inserida de forma discreta em textos prescritivos, pautados em
dados e pesquisas cientificas sobre as boas maneiras de se cuidar da crianca.

Os temas da higiene e da alimentacao infantil despontam largamente a
partir dos anos 1920, configurando-se como receituario do que seria uma
amamentacao ideal, por meio da quantidade de leite a ser ministrada de acordo
com a idade do bebé, bem como da melhor maneira de isso ser feito, tendo em
vista evitar a mortalidade infantil (GUSMAO, 1922).
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Nao raro, as edi¢oes do jornal publicadas no periodo alertavam para a
importancia da atenc¢ao ao leite que alimentaria a crianca, uma vez que, quando
adulterado, poderia ser venenoso. Assim aconteceu, por exemplo, em Niteroi,
quando em 1923 foi feita uma dentncia pelo jornal Correio da Manha (A
MORTALIDADE..., 30 mar. 1923, p. 4) de que os indices de mortalidade infantil
na cidade estavam chegando a patamares exorbitantes e que a principal suspeita
de causa para isso seria a adulteracao do leite.

Nessa corrente, a puericultura comecava a ocupar espago nas publicacdes.
Floriano de Lemos (1942, p. 38) definiu o termo como “a ciéncia e arte de criar e
educar a crianca, atendendo ao melhoramento do individuo e a conservacao da
espécie”. Uma dessas publicacbes (INAUGUROU-SE..., 18 jun. 1922, p. 5)
informava sobre a inauguracao de um curso de puericultura pelo prof. Fernandes
Figueira, sob os auspicios do Departamento de Satide Publica.

Em 1922, aconteceu no Rio de Janeiro o Congresso da Crianca,
concomitante ao Primeiro Congresso Brasileiro de Protecdo a Infancia.
Estiveram presentes autoridades de diversos paises da América, tais como

Argentina, Chile, Uruguai e Estados Unidos. O evento dividiu-se em secoes
tematicas. Entre elas, algumas mereceram destaque: por exemplo, a secao de
higiene, na qual os temas mais discutidos foram a natalidade e a mortalidade
infantil. O ensino obrigatério da puericultura para as garotas dos cursos
elementares também esteve em pauta. Entre as normas pedagodgicas
apresentadas no Congresso e aprovadas em voto plenario, estavam aquelas
propostas pelo professor argentino José Caldenaro. Eram elas: “estimular o
optimismo da infancia, desenvolver dynamicamente o pensamento, cultivar os
sentimentos estheticos, dar aptidoes praticas para a vida” (O CONGRESSO..., 20
set. 1922, p. 2-3). O tema da eugenia estava presente na sessao que discutiu
legislagao e jurisprudéncia.

Nao somente o estudo de leis destinadas a proteger a creanca,
garantindo-lhe o futuro e o bem estar, provocou a attencao dos
senhores congressistas como também merecem especiaes
cuidados o problema Eugenico propriamente dito. Nao basta que
a nacdo cuide com carinho do seu filho desde o nascimento até
que se torne um cidadao. Necessario é que este filho nasca forte,
sadio, livre de todos os maleficios da heranca. (O CONGRESSO...,
20 set. 1922, p. 2-3).

Acompanhou o referido movimento a criacao, no Correio da Manha, de

colunas especializadas em cuidados infantis. Em comum, elas guardavam o
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propoésito de emanarem forte teor prescritivo, além de terem seus contetdos
capitaneados por médicos. Nao raro, suas manchetes classificavam a infancia
como problema: o problema da saude da crianca, o problema da crianca
delinquente, entre outros. Podemos citar como exemplo:

e Consultério da crianca, de autoria do Dr. Alvaro Caldeira e integrante
do caderno Assunto de mulher;

e Ensinamentos das maes, sob a batuta do Dr. Wittrock, coluna do caderno
Correio Feminino, cujo interesse era o de

[...] dar as excellentissimas leitoras algumas nogoes sobre as
principaes molestias infecciosas da crianca, mostrando-lhes
como em cada caso se da o contagio apontando as principaes
manifestacoes das mesmas, para que mais facilmente possam ser
reconhecidos dos doentes, deles fugir em tempo e avaliar a
gravidade dos symptomas. (WITTROCK, 1933, p. 28).

e Pela satide e educacdo da crianca, coluna sob responsabilidade do Dr.
Ladeira Marques, nao veiculada em nenhum caderno especifico, de abordagem
aproximativa entre os temas relacionados a satde e a educaciao da crianca. A
coluna trazia uma secao de Conselhos e Regimens;

e Cronica cientifica, coluna organizada pelo médico e jornalista carioca
Floriano de Lemos. A partir de temas do cotidiano — entre eles, a infancia —, a
coluna debatia questoes sociais, econdmicas, de satide, de comportamento e de
qualidade de vida;

e Aimée Thomson Ramalho, assistente social que emprestou seu nome a
coluna na qual discorreu sobre cuidados diversos com a crianca, descrevendo
seus modos de ser e de estar;

e Dr. Eduardo Morgado, coluna que surgiu em 1948 e que tinha como
énfase os temas relacionados aos cuidados necessarios ao desenvolvimento e a

higiene da crianca.

Entre os assuntos tratados nessas colunas, destacam-se: alimentacao
infantil e aleitamento materno, incluindo guias detalhados de como proceder
para sua boa pratica, ressaltando seus beneficios, causas de impedimento,
desmame, perigos e cuidados, bem como que o bebé deveria, somente em tltimo
caso, servir-se de uma ama de leite, desde que esta apresentasse boas condicoes
de saude; banhos de mar e de sol, incluindo indicacbes explicativas sobre

beneficios e maleficios de tais praticas para as criancas, apontando as doencas
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que poderiam ser combatidas ou desencadeadas por elas (difteria, resfriados,
sifilis e infeccoes diversas); aspectos comportamentais e psicolégicos da crianca
(por exemplo, uso da chupeta; como acalma-la; a dose certa e os tipos de cuidado;
atencao e estimulos em cada fase do desenvolvimento; necessidade do convivio
da crianca em meio infantil); anatomia, fisiologia e caracteristicas da satde dos
bebés e da crianca; roupas ideais para a primeira infancia; denti¢do; recém-
nascidos e cuidados especificos; constipacao; medicina pediatrica preventiva;
jardim da infancia, geralmente a partir de um ponto de vista favoravel, uma vez
que esse local contribuiria para a formac¢ao de uma crianca ddcil, social, obediente
e educada, ou seja, de espirito bem formado e corpo forte; abuso de
medicamentos e dependéncia infantil; higiene alimentar nos colégios; vacinacao
infantil; festas de aniversario, entendidas como um aglomerado de elementos
nocivos conjugados para prejudicar a satide da crianca; infancia e mazelas sociais,
tema cuja énfase recaia sobre a miséria como sombra a acompanhar a
Humanidade e a necessidade de fazer viver seres pequenos que procuram a vida,
e ndo raro encontram a doenca e a morte; educacao e higiene mental da crianca,
cuja tese defendida era a da escola como responsavel por evitar na crianca os
transtornos de carater e comportamento, traduzidos por turbuléncia,
agressividade, desobediéncia, tendéncia aos furtos e mentiras, autoritarismo
etc.; higiene no ambiente da crianca; preservacao dos menores, destacando que
as criancas sdo abandonadas pelos pais, ficando o 6nus da sua criacdo e
educacdo atirado aos ombros de mdes pobres ou infelizes; e, por fim, o tema
transversal da mortalidade infantil, fortemente enfatizado no periodo, o qual
contava com a alarmante cifra nacional de uma crianca morta para cada trés
nascidas.

De acordo com a tese de Floriano de Lemos, ainda que muitos esforcos no
ambito da saude, do saneamento basico e da assisténcia social tivessem sido
empreendidos com vistas a fazer viver a infancia, em nada haveria se modificado
— ainda nos anos 1940 — o panorama do recém-nascido e da crianca que ainda
nao havia completado 2 anos de idade.

Continua a haver, nas capitais, nas cidades mais adiantadas, o
mesmo morticinio de 30, de 40 anos atras. O caso ndo é da esfera
da administracao publica, é da administragao particular de cada
um. A crianca s6 tem um interesse real: é que nao lhe falte mae.
Mae podemos traduzir assim: leite de peito, carinho maternal,
assisténcia permanente nos primeiros 24 meses de existéncia. E
muito sacrificio, muito espirito de rentncia, muita abnegacao por
parte de quem cria um inocente. (LEMOS, 1941, p. 32).
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Lemos, portanto, transferia do ambito publico para o privado a
responsabilidade do cuidado infantil, incrementando estratégias difusas de
autocontrole, de administracdo particular da conduta por meio do trabalho de
si sobre si mesmo. Mais eficaz do que o Estado assumir sua responsabilidade
sobre a crianca, propondo e executando mecanismos praticos para sua protecao,
seria o imperativo de que os individuos, educados sobretudo pelo Estado, fossem
conscientes e se sentissem responsaveis pelas més consequéncias da nao
aplicacao de tais mecanismos, incorporando as suas acoes particulares cotidianas
atitudes de protecdo e de cuidado infantis. Assim, a partir do trabalho sobre o
individuo, principalmente dele por ele mesmo, alcancar-se-iam os objetivos no
nivel da populacao.

Complementando sua tese, Lemos, em algumas edi¢Oes posteriores,
retomaria o tema, associando-o ao outro lado da mesma moeda: ao mesmo tempo
em que a mortalidade infantil alcancava indices alarmantes, caia em grandes
proporc¢oes o indice de natalidade em solo nacional. Segundo ele, tratava-se de
um problema relativo aos direitos da crianca.

Ora, isso nao estéa certo. A infancia tem uma série de direitos, por
todos reconhecidos, e aos quais a sociedade presta muita
atencdo: o da alfabetizacdo, o da instrucao profissional, o da
protecdo juridica da virgindade, o de amparo social, etc. Mas —
convém repetir — o primeiro de todos os direitos das criancas,
sejam elas quais forem, é, sem davida alguma, o direito a vida, o
direito de viver, o direito de existir. (LEMOS, 1941, p. 32).

Como ja defendido anteriormente, a maior arma contra a mortalidade
infantil seria o cuidado da mae para com seus filhos. Entre essas iniciativas,
reitera Lemos (1941, p. 32), estaria o aleitamento materno: “uma forca especial
no fundo do coracao de todas as maes, espécie de vitamina do espirito, com a qual
o alimento da criancinha se torna melhor. Essa forca confunde-se com o amor”.

A maternidade permanecia como a instancia sobre a qual se devia investir,
tendo em vista a preservacao da infancia. Se antes a preocupacao era relativa ao
infanticidio, culminando na criminalizacao da mae nao desejosa da gravidez,
agora a preocupacao assentava-se sobre a mortalidade infantil e seu combate, via
aleitamento materno e amor de mae, culminando na culpabilizacdo da mae
irresponsavel, insensivel e/ou deseducada para a sobrevivéncia da prole. Havia,

no entanto, quem dissesse que os problemas da infancia ja teriam passado a ser
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problemas de interesse geral, fazendo com que vivéssemos “numa época da
puericracia” (DORIA, 1945, p. 10).

Para o deputado Aluizio Alves, o Brasil incorria em trés erros no que tange
a assisténcia a maternidade, a infancia e a adolescéncia, os quais expressavam a
inutilidade de todas as politicas empreendidas até entdo: “a multiplicidade de
orgaos paralelos interessados nessas questoes, a inoperdncia da legislacdo
existente no periodo e a desarticulacao das obras criadas” (A.R, 1947, p. 3). Uma
infancia indomada, ingovernavel parecia surgir em resposta as diversas agoes de
superacao dos problemas da crianca. Quanto mais governo da infancia, maior a
sua ingovernabilidade, portanto. Sobre isso, pronunciou-se o entdo presidente da
Republica General Eurico Gaspar Dutra: “o problema da crianca continua a
desafiar a capacidade de nossos governantes e o sentido de responsabilidade das
elites brasileiras” (INAUGURADA..., 9 dez. 1947, p. 2).

Da infancia e desajuste, tanto no ambito da esfera psiquica quanto no da
moral e da conduta social, trata um artigo publicado no volume 10 da RBEP, de
1947. O referido artigo traz uma reflexdo do professor Mauricio de Medeiros
proferida por ocasidao da ultima aula de um curso de extensdo oferecido pela
Universidade do Brasil, cujo tema eram os desajustamentos infantis. Entre as
afirmacoes relativas a formacao biologica e psiquica dos individuos, Medeiros
afirma: o organismo seria um todo que funcionaria sinergicamente; haveria uma
intima relacdo entre as condigbes somaticas e o desenvolvimento mental do
individuo; a acdo do meio seria, por vezes, de um valor tao grande, sendao maior,
que a do fator hereditario; no desenvolvimento mental e da linguagem na crianca
a invencao sucederia sempre a imitacao. Conclui expondo que o desajustamento
seria “uma incapacidade de adaptacao das formas de reacdo, ou das normas de
conduta, estabelecidas pelo meio social” (MEDEIROS, 1947, p. 401).

De acordo com Medeiros, seriam estes os principais desajustamentos
infantis: sintomas fisicos, delinquéncia, inadaptabilidade, deficiéncias especiais,
atitudes negativas, reacoes de conduta e sintomas sexuais. E os principais fatores
geradores desses desajustamentos estariam relacionados a: inteligéncia (baixa ou
alta), doencas infantis, disciplina no lar (severa, inconsistente ou frouxa), atitude
dos pais, paternidade, filiacdo, doenca dos pais, habito de bebidas dos pais,
adultério dos pais, complicacées policiais ou judiciarias na vida dos pais e
situacdo econdmica destes. Dessa forma, a escola teria um papel fundamental

mediante seus alunos desajustados.
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Nao raro o tema do desajustamento era associado ao tema da delinquéncia
infantil.

Na maioria dos casos, todo crime envolve uma seria
responsabilidade do meio social em que é praticado, isto €, suas
causas nao se encontram somente no individuo criminoso, mas
também nas condicoes de educacao e de existéncia, na influencia
de muitos factores sociaes e economicos. E si isto é a expressio
da verdade quando se estuda a delinquencia dos adultos, é muito
mais evidente quando se encara a criminalidade juvenil.
(MORAES, 1907, p. 4).

Em nome da superacdo de iniquidades sociais, o texto do Jornal
denunciava que tudo o que se tinha feito até entao no sentido da moralizacao e da
repressao da infancia abandonada nao passava de paliativo e de arremedo de
instituicoes mal compreendidas. O artigo, do jurista e historiador Evaristo de
Moraes, considerava absurdo o fato de menores de 12 a 17 anos serem recolhidos
a Casa de Detencao quando processados, ndo havendo meios até entao de
segrega-los dos outros grandes criminosos da casa. Substituia-se, assim, a
corrupc¢ao provavel das ruas por aquela certissima da cadeia.

Para Moraes, tal procedimento era resultado de um regime que sancionava
a dissolucao da familia pela falta do amor e do respeito. Seria o produto de uma
época de crise econOmica, na qual os menores delinquentes, acusados de
vadiagem, teriam sido atirados na rua pelo abandono familiar e pela falta de
amparo social. Restaria ao jovem abandonado ser recolhido pela policia, preso,
fotografado, medido e processado como vagabundo.

Portanto, as medidas emergentes no periodo indicadas contra a
delinquéncia das populacoes jovens seriam de duas naturezas: de carater
preventivo e, de outra parte, de medidas de repressao propriamente ditas, por
meio da execucao de tribunais especiais, juntas de tutelas e assisténcia, mantidas
sob o patrocinio de homens notaveis, como filantropos, pedagogos, médicos e
damas de caridade.

O problema da crianca seria, incialmente, um problema da familia, da
policia e da justica, bem como, em seguida, da educacao e, por fim, do teatro.

As praticas teatrais, por sua vez, contribuiriam com essas medidas
interessadas em reajustar o menor delinquente, o qual, segundo a Dra. Martha
Silva Gomes, encontraria no projeto da Escola Nova a sua salvacao. Gomes (1931,
p. 3) assim define o menor delinquente: “idiota, cretino, imbecil ou débil mental,

retardado ou predisposto apenas”. Precoce em sua capacidade criminosa, ele
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delinquiria por conta de uma degeneracao da libide e pelo despertar do animal
primitivo, em razao da acao do cruzamento dos genotypos de onde resultou. A
doutora ressalta o fato de a Escola Nova estar articulada a psicanélise: “a propria
escola activa, pela sua enorme projeccdo sobre a alma da creanca é uma
therapeutica racional que ja deve ter curado e re-adaptado grande quantidade de
menores, cujas condi¢oes de psychismo o permittiam” (GOMES, 1931, p. 3).
Tornar-se-ia recorrente a justificativa de que a Escola Nova deveria educar os
jovens, preparando-os para que nao se tornassem desajustados mais tarde
(JEAN, 1949).

Um exemplo do teatro como ferramenta de destaque da Escola Nova com
vistas ao ajustamento da crianca é encontrado na edi¢ao de marco-abril de 1947
da RBEP, a qual apresenta um artigo de autoria de Carmen Pereira Alonso
intitulado A dramatizacdo como processo psicoloégico de ajustamento da
crianca. Segundo a pesquisadora, a dramatizacao poderia ser considerada um
valioso instrumento educativo. Uma vez que professores e alunos passariam
pouco tempo diario em contato, a tarefa de resolver os embaracos das criancas,
tais como excesso de agressividade, atitudes negativas e deslizes de condutas,
tornar-se-ia quase impossivel para o professor.

Realmente, a dramatizardo nao é, nem deve ser, um mero
processo auxiliar as aulas de linguagem, um meio de dar-lhe uma
expressdo ou simplesmente um assunto. Essa é, apenas, uma
faceta do problema e devera surgir como decorréncia inevitavel
do uso da dramatizagao em seu verdadeiro sentido e como o seu
lidimo proposito — isto é, o ajustamento social da crianga,
através da solucao de seus conflitos emocionais mais intimos.
(ALONSO, 1947, p. 293).

As dramatizacoes, de acordo com a hipotese de Alonso, seriam um dos
processos que permitiriam, com maior sucesso, a influéncia terapéutica da agao
do professor, uma vez que fariam vir a tona os distirbios emocionais intimos da
crianga, os quais interferiam em sua correta conduta. Alonso ressalta que todos
os elementos estruturantes da dramatizacao deveriam provir da criancga. Caberia
ao professor ser um atento observador, nao deixando escapar nenhum indicio
verbal fornecido pelo aluno, no sentido de apurar e diagnosticar quais os
percalcos enfrentados pela crianca.

O teatro infantil, atrelado aos preceitos de uma nova educabilidade,
despertou a atencao de diferentes esferas da sociedade (a escola, o poder

judiciario, o poder legislativo e a medicina) para as possibilidades de ajustamento
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corretivo da crianca, fosse no ambito da esfera psiquica, fosse no da moral e da
conduta social.

Atingindo tanto a crianca que fazia teatro no meio escolar quanto a que
assistia ao teatro no circuito de arte, o ensejo de que essas praticas atuassem como
redencdo do sujeito infantili moralmente desajustado desencadeou a
implementacao de politicas publicas de incentivo ao teatro infantil, direcionando-
se sobretudo as regioes periféricas, de maior vulnerabilidade social e, por isso,
carentes de maior controle por parte do Estado. Como exemplo, pode-se citar a
primeira acao decorrente da implantacio da Comissao de Teatro Infantil do
Servico Nacional de Teatro, em 1952 (ESPETACULOS INFANTIS..., 1° nov. 1952,
p. 11). Tal projeto previa apresentacoes gratuitas do espetaculo O segredo da
bruxa, de autoria de Gastao Nogueira, a criancas de orfanatos, escolas publicas e
patronatos. A peca foi selecionada pelo fato de ser reputada como altamente
educativa, além de apresentar as caracteristicas exigidas pela psicologia da
crianca. Desta feita, o teatro infantil assumiria sua vocacao contra a mendicancia
e a vadiagem infantis, condicGes que acometiam principalmente as criancas mais

pobres.

O teatro infantil como forja formativa da experiéncia adulta

Pelo exposto, tracam-se os alicerces de uma pedagogia do bem-estar
infantil, a qual se dirigiu de forma enfatica as maes (as grandes vilas, caso nao
fossem educadas), sedimentando o projeto de uma infancia saudavel, receptaculo
de investimentos que, em longo prazo, garantiriam éxito econémico, forca de
trabalho, desenvolvimento e perpetuacao de determinados discursos tidos como
progressistas.

José Alves, aluno do Seminario de Arte Dramatica, enviou a redacao do
Correio da Manha mensagem na qual expressava sua expectativa de que a
Associacao Brasileira de Criticos Teatrais conferisse a Lacia Benedetti o prémio
de melhor autor do ano de 1948 pela escrita da dramaturgia de O casaco
encantado:

Tenho para mim uma idéia que o “Casaco Encantado”, peca para
criancas, encenada pelos “Artistas Unidos”, deveria de sér pelo
Departamento Nacional da Creanca. Evidentemente, ndo tenho a
minima intencao de fazer com o reparo apologia do teatro
dirigido ou de propaganda oficial. O que eu quero dizer é
justamente o contrario: apresentando “O Casaco Encantado” o
DNC, proporcionaria nos seus pediatras mais delirantemente
freudianos, o mais completo tratado de psicologia infantil que
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nunca folhearam; aos seus técnicos em educacao sem filosofia da
educacdo, a mais norteadora metodologia da Escola Nova; e até
as suas enfermeiras, incomparaveis na sinistra arte de propinar
vitaminas mas incapazes de saber contar uma historia aos
doentinhos, tomariam, por sua vez, mesinha que é verdadeiro
porrete para curar imaginacoes chochas. (ALVES, 1949, p. 27).

Nota-se que as sugestoes apontadas por Alves acerca de O casaco
encantado indicam a utilidade desse espetaculo como matriz de orientacao para
o adulto (pediatras, educadores, enfermeiros) no que concerne aos cuidados da
crianca. A opinido do leitor revela que o teatro infantil como disciplina pratica
ajustava-se perfeitamente a efetivacdo do ideario escolanovista (GOMES;
AQUINO, 2019), interessado nao apenas na educacdo da crianca em idade
escolar, mas também na educabilidade dos adultos no que tange ao cuidado
infantil e a constituicao do imaginario salvacionista a ele concernente, em prol
dos grandes objetivos de melhoramento dos individuos e da propria espécie.

Dessa maneira, pode-se notar que as praticas do teatro infantil associadas
as praticas educativas resultaram em um campo operacional potencial, de
fomento a maquinaria veridictivo-subjetivadora de entao, revelando duas facetas
de um mesmo processo de educabilidade imbricado na infancia: primeiro, o
teatro como ferramenta para o aprimoramento geral da crianca, jA que a
finalidade do teatro infantil seria a de “despertar a sensibilidade infantil para o
belo, o harmonioso, incutindo o bom gosto as criancas, e, por que nao dizer,
aprimoramento geral” (GOMES, 1967, p. 3); segundo, o teatro nao apenas como
maquina veridictivo-subjetivadora dedicada ao estrato societario infantil, mas
também imbuido, em alguma medida, de condi¢Oes propicias para um tipo de
forja formativa da propria experiéncia adulta. Dai sua dupla vocagdo — em termos
genealogicos — atrelada a mecanismos de governamento populacional que tanto
operam no interior da prépria infincia, quanto dela se valem como meio fatico
para alvejar o adulto.

Essa segunda faceta, mais ambigua em sua identificacdo, é caracterizada
por uma pletora incontestavel de comandos de conduta direcionados ao adulto, e
nao apenas a crianca, justificados pela superacao dos problemas da crianca ou,
no limite, da crianca como problema. Trata-se da constituicao da infancia via
construcgoes e convencoes sociais relativas a crianca, mas também interessadas
na relacao do ente adulto consigo proprio. Tal espécie de processo de veridic¢ao-
subjetivacao é pautada na defesa da educacao do adulto para o ato convivial com

a crianca. Desta feita, € certo que o teatro infantil se organizou historicamente de
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modo articulado ao rol dessas praticas, reificando, em seus primoérdios, uma
espécie de impeditivo moral a pratica do infanticidio e dos maus-tratos aos
pequenos, ou seja, como forca motriz da producao de uma infancia protegida e
saudavel.

Com efeito, fazendo as vezes de maquinaria de governo pela infancia, o
teatro infantil operou como préatica correcional e/ou preventiva ante o adulto
virtualmente criminoso e irresponsavel, objetivando, em tltima instancia, efeitos
analogos aos das praticas médicas e juridicas claramente associadas a seara do
livre-arbitrio, da emancipacao e, sobretudo, do controle. Nesse contexto, a figura
feminina teve grande destaque. Sob a égide da pressao para que se tornasse mae,
a mulher era vista como uma espécie de peca-chave do desenvolvimento da
crianca e, consequentemente, da propria nacdo. Primeiramente, a mae seria
criminalizada pelo projeto de nao levar a cabo uma gravidez indesejada,
incorrendo em crime de infanticidio. Em seguida, seria culpabilizada por uma
amamentacao negada e/ou insuficiente, adensando as crescentes cifras da
mortalidade infantil. Portanto, aquelas que, de algum modo, se opusessem ao
objetivo magno da maternidade seriam tomadas como infratoras da ordem
nacionalista, patriotica, social e religiosa.

O que o arquivo sobre o qual este estudo se debrucou revela é que outrora
a pedagogia do bem-estar infantil difundia mecanismos de ajuste da crianca pelo
empenho ofertado pelo adulto no que tange ao aprimoramento e a regulacao das
qualidades da crianca, em ato, ao longo de sua passagem da imaturidade a
maturidade. E as préaticas teatrais, fossem elas educativas e/ou artisticas, foram
legitimadas como ferramenta eficiente a tal pretensao.

No momento presente, as atualizacoes dessa pedagogia cidada aliada ao
teatro infantil anunciam o projeto de uma espécie de individuo transumano,
trazendo a baila discussOes interessadas em poupar esforcos adultos via
manipulacdo do ser ainda in vitro. O aprimoramento das capacidades fisicas,
intelectuais e emocionais dos seres humanos seria garantido desde o
desenvolvimento do embrido, franqueando o sucesso de uma vida livre dos
maleficios da heranca e de qualquer tipo de sofrimento.

Nesse contexto, qual funcionalidade restaria as praticas teatrais? Elas
teriam de lidar com um individuo aprimorado e livre de sofrimentos, consciente

de que o humano nao lhe satisfaz. Na mesma medida, as praticas educativas,
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espraiadas de forma inconteste pelo tecido social, teriam de se haver com essa
espécie de sujeito inatingivel.

Ora, a figura da crianca em cena nos primérdios do século XX anunciava o
inicio de um amplo processo rumo a uma infancia livre, auténoma e
empreendedora de si. A retomada do espaco da cena pela crianca, como se vé no
espetaculo Peca para adultos feita por criancas, anuncia o apogeu desse projeto
de cunho desenvolvimentista, ja que, como se 1€ no programa do espetaculo: “a
alegria e a espontaneidade do texto e dos pequenos, mas grandes atores,
produzem em nos o desejo de um devir crianga, no qual o fluxo da vida passe a
ser norteado pela leveza e pela poténcia do desejo de existir” (PROGRAMA, Peca
para adultos feita por criancas, 2018, n/p.). A este, outros espetaculos,
principalmente internacionais, podem somar-se no tocante a presenca da crianca
em cena: Airport Kids (2008), de Rimini Protokoll; Sobre o conceito de rosto no
filho de Deus (2010), de Romeo Catellucci; Cinco pecas faceis (2016), de Milo
Rau; Paisagens para nao colorir (2018), a cargo do Teatro La Re-Sentida, entre
outros.

No caso de Peca para adultos feita por criancas, o adulto, animado em
seu devir crianca, assiste a crianca animada em seu devir adulto, ambos pautados
pelo sonho antropologico de um cidadao criativo, nao apartado do mundo, capaz
de viver e de produzir em sociedade, enfim, preparado para o usufruto do mundo
cultural. Ha nisso, como se pode observar, resquicios do projeto de mundo
escolanovista.

Tém-se ai, portanto, a crianca como meio e o adulto como fim dessa
espécie de governo dos homens pela manifestacdo da verdade na forma de
subjetividade, conforme anunciado por Foucault (2014), em que o sujeito infantil
é tomado como agente onipotente, apelo sem o qual a verdade ndo viria a luz.

Se antes, conforme dito, o teatro infantil operou como pratica correcional
e/ou preventiva perante o adulto potencialmente criminoso e irresponsavel,
pode-se aventar que atualmente as praticas teatrais interessadas na exploracao
da imagem infantil, como forja formativa da experiéncia adulta, tém
incrementado a concepcao de um superindividuo, o qual teria como matriz
primeira a crianca emancipada, independente, capaz de se autogerir por meio de
suas proprias escolhas. Tal projeto de infancia, no qual o ente infantil se
apresentaria apropriado da capacidade de se autoconscientizar, além de

conscientizar terceiros acerca das mazelas de si e do mundo, regurgita a imagem
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controversa de uma crianca madura o suficiente para administrar e controlar as
dores e frustracoes dai decorrentes.

Se antes adultos e criancas eram educados pelas cenas que remetiam a
infancia por meio de temas e referéncias via a presenca do corpo adulto em alusao
ao corpo infantil, hoje os mais velhos, por meio de grande apelo a sua percepcao,
sao educados pela presenca fisica dos mais novos, doravante hiperestimulados
em suas capacidades expressivas, cognitivas e produtivas. Sem duavida, é esse o
discurso sobre a crianca que se vé em cena ao longo dos espetaculos aqui
revisitados.

O teatro feito por criancas para adultos encontraria sua pertinéncia
alimentando o imaginario do adulto no que tange a crianca-protétipo, desejo
imediato dos pais e professores. Tal modelo pressagiaria um futuro préximo no
qual certas caracteristicas, publicizadas pela cena teatral, proporcionariam ao
adulto educado a materializacdo do sonho antropolégico de uma infancia
saudavel e, sobretudo, apta a reconstruir o mundo material e simbolico.

Em dado momento, a crianca que se sente s0, na Peca para adultos feita
por criancas, deseja a Hamlet um grupo de teatro como o seu, pois ali as pessoas
percebem-se livres de verdade, segundo o que ali se proclama. Ou seja, essa
crianca se diz livre, ainda que atuante no estreito perimetro de verdades dadas
como naturais e indubitaveis, para as quais, inclusive, as praticas teatrais
contribuem decisivamente, incrementando tecnologias reguladoras que facultam
ao sujeito ser governado de modo remoto (ROSE, 2011). Constituidas a partir de
aliancas de discursos oriundos dos mais diversos dominios, tais verdades
culminam em uma ampla “pletora de comandos de teor autogestionario”
(AQUINQO, 2011, p. 202).

Seria exatamente esse o paradoxo alertado por Foucault no que concerne
aos jogos entre liberdade, subjetivacao e veridiccao: quanto maior a regulacao que
recai sobre o sujeito, nutrindo seus desejos e suas concepcoes de mundo, maior
também sua sensacdo de liberdade, ja que a administracao desses comandos aos
quais se sujeita é autorregulada por ele proprio (GOMES, 2019a). Em ato, tal
premissa parece explicita nas criancas performers a plateia de adultos da Peca
para adultos feita por criancas como releitura contemporanea das praticas de
governamento que se valem de tal protétipo infantil.

Permanece sub judice, portanto, assim como nos primérdios da

constituicao do teatro infantil, a alegacao tao grandiloquente quanto controversa
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de que os sujeitos implicados nas praticas teatrais — vislumbradas como uma
espécie de autoridade cognitiva e cultural — se tornariam capazes de alcancar
irrestritos protagonismo, emancipacao e afins. Se alguma espécie de contribuicao
poderia ser dada pelas praticas teatrais ao sujeito delas praticante, ela seria da
ordem da reflexdao sobre o aprisionamento que vai a par da liberdade regulada
que ele parece tanto arrogar para si, jA que o governamento ai em curso operaria
por meio das escolhas livre e voluntariamente operadas de si por si, rumo a

questionavel busca por felicidade, autoestima e autorrealizacao (ROSE, 2011).
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AS PRATICAS ARTISTICO-CULTURAIS COMO PACIFICACAO
SOCIAL: A VIOLENCIA PREVENTIVA A LUZ DA NOCAO DE
SEGURANCA

Fabio Zanoni

A gente ndo sé quer comida, a gente quer comida, diversao e arte foi um
dos grandes refraos que, em 1987, garantiu o sucesso da banda Titas, a qual se
situava entre as mais destacadas do rock paulistano e nacional. Composicao de
Arnaldo Antunes, Marcelo Fromer e Sérgio Britto, a letra da cancao em apreco da
contorno ao problema que subjaz ao texto que ora se apresenta. E bastante
evidente que, além de comida, queremos diversao e arte. Tanto melhor. O que é
menos evidente sao os mecanismos de governo de si e do outro que a mobilizacao
da nocdo de praticas artistico-culturais transporta em seu interior, ja que
acreditamos que tais praticas, a semelhanca de outras atividades sociais, nao
poderiam ser inteligibilizadas como eticamente neutras, a despeito das tantas
tentativas que se encaminham nesse sentido.

Sem duvida, as praticas artistico-cultuais tém sido mobilizadas menos em
virtude de seus atributos estéticos e mais em razao da alegada capacidade
inclusiva inerente as suas diversas formas de manifestacao, como buscaremos
evidenciar pela explicitacdo de alguns exemplos concretos. As artes visuais, por
exemplo, assumiram a missao terapéutica de solucionar os dilemas e impasses
escolares formulados em torno dos alunos portadores de Transtorno do Déficit
de Atencao e Hiperatividade (ERICHSEN; NUNES, 2011). Do mesmo modo, o
ensino de outras modalidades de arte nas escolas vem ganhando espaco quando
apresentado a titulo de ferramenta de maximizacao da inclusao pelo viés da
cidadania, especialmente se se tratar dos jovens de comunidades periféricas
(MACALINI, 2012). Ao poder de superacdao dos déficits de socializacao das
camadas pobres da populacao nao podia deixar de somar-se a destreza da arte
para superar as deficiéncias cognitivas do alunado (TEIXEIRA, 2012).

A contramao do que poderiamos supor a primeira vista, o espraiamento da
arte como mecanismo de regulacdo de condutas nao se esgota no interior do
perimetro académico. Assim, no relatorio de atividades do ano de 2009-2010, o

Instituto Criar de TV, Cinema e Novas Midias, capitaneado pelo apresentador de
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TV Luciano Huck, expoe que o proposito da producdo de curtas-metragens,
videoclipes e documentarios, bem como o da instauracdo de um cineclube,
sincroniza-se ao “poder de transformacdo do audiovisual como ferramenta de
desenvolvimento social”, especialmente a transformacao dos “151 filhos de
Luciano Huck” (INSTITUTO CRIAR, 2010).

Para tanto, o Instituto evoca quatro grandes conceitos operacionais:
criatividade, responsabilidade, solidariedade e transparéncia. Isso significa que,
concomitantemente ao exame das imagens em movimento, esses e outros
conceitos podem e devem comparecer a fim de incrementar a aptidao dos filhos
de Luciano Huck — filhos que nunca usufruirao de seu capital monetario, diga-se
de passagem — para dominar o seu proprio desenvolvimento, engendrando um
estilo de autogoverno ajustado aos requisitos do mercado; seguramente o mais
recente balsamo aplicado para a resolucao de dissensos crepitantes que envolvem
os chamados jovens em situacdo de vulnerabilidade social e economica. Desse
modo, ao ser indexado a nocao de perigo (para si ou para os outros), o conceito
de vulnerabilidade é atualmente empregado na caracterizacao e na classificacao
de familias e individuos, especialmente aquelas com “histérico de violéncia, baixa
renda, subemprego e nenhuma qualificacao profissional” (INSTITUTO CREDIT
SUISSE HEDGING-GRIFFO, 2015). Trata-se, sem davida, de uma concepc¢ao
historicamente basilar em relacdo aos mecanismos de regulacao do tabuleiro
social. No entanto, a nocao de vulnerabilidade social nao brotou do seio da
atualidade, muito menos da vontade de empreendedores a moda de Luciano
Huck que visam transformar pobres em classe C, mas sim — como tentaremos
mostrar — da constituicao histérica da vadiagem. E o que esta teria a ver com a
arte, em geral, e com o cinema, em particular?

Sem resquicio de ddvida, a vadiagem despontou como um dos mais
controversos problemas para o ordenamento juridico desde meados do século
XVIII, o que significa que as estratégias de contencao dos vadios abriram
caminho para uma multiplicidade de discursos a respeito de praticas punitivas.
Ora, se tal conceito est4 na origem de uma quantidade significativa de polémicas
e debates, isso se deve ao fato de a vadiagem nao ser facilmente tipificada como
crime. Afinal de contas, o vadio ndo é necessariamente o individuo que lesa os
bens de outrem ou que ofende a integridade da pessoa humana. Mesmo que o
individuo identificado como vadio viesse a roubar ou agredir, o esfor¢o maior dos

juristas se encaminhava no sentido de definir a vadiagem como um modo de vida



205

perigoso, como veremos. Assim, a nocao de perigo, ao alimentar a producao
discursiva em torno da legitimidade da punicao de certos modos de vida, exerceu
papel fundamental na determinacdo do solo interventivo de uma série de
autoridades que passaram a ver a figura do vadio como bercario de uma miriade
de distarbios sociais reais ou latentes.

Outro ponto fundamental para a constituicdo de uma historia outra das
préaticas sociais em torno do cinema é ter em mente que os vadios foram descritos
como atores sociais cuja emergéncia se mostrava indissociavel do aparecimento
da multiddao nos grandes centros urbanos em expansao. Isso significa,
precisamente: a intensidade com que as autoridades do Direito se esmeraram na
forja de instrumentos de punicao da vadiagem, entendida como um modo de vida
desviante, é inseparavel da ideia de que a multidao funcionaria como a ocasiao
propicia para o espraiamento de condutas aberrantes. Seguramente, a reflexao
sobre a multidao sempre foi, em larga medida, uma reflexao a respeito dos riscos
do contagio, fossem eles biol6gicos, psicologicos etc. (ZANONI, 2019).

E mais: o que os juristas dos séculos XVIII e XIX diziam e rediziam é que
a forca do contagio crescia a medida que se alastravam as imagens engendradas
no seio da multidao (ZANONI, 2019). Muito mais do que a questao numérica, o
que assustava as autoridades era o poder despersonalizador que a imagem
alegadamente transportaria em seu bojo, como se o fluxo de imagens circuladas
no interior da multidao acarretasse o refluxo da capacidade racional dos
individuos ali amontoados, sobretudo se tais imagens fossem produzidas pela
narrativa de um lider arruaceiro qualquer.

Por essas razoes, evidencia-se que a pesquisa sobre o cinema como pratica
social — e, mais especificamente, sobre o ser do espectador de cinema — deve
passar necessariamente pelo ndo cinema, isto é, pela analise do funcionamento
de esferas sociais que se imaginam como nao tendo nenhum parentesco com
esferas estéticas. E isso porque, como estamos a sublinhar, as reflexdes entre o
poder das imagens e a constituicdo das identidades individuais e coletivas
ocorreram em um contexto social marcado por preocupacoes alheias aos afazeres
cinematograficos. Com efeito, a aposta geneal6gica aqui em causa consiste em
tentar aproximar realidades raramente avizinhadas, a titulo de principio de
ampliacdo do conhecimento a respeito de praticas sociais atuais que se legitimam
socialmente pela radicaliza¢ao de sua suposta autonomia. Dai que a compreensao

do funcionamento da imagem na atualidade ndo se faz a contento sem a
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referéncia ao momento histérico em que a no¢ao de perigo se firmou como noc¢ao
organizadora de uma pletora de praticas sociais.

Em jeito de conclusao, o recuo genealogico aqui aventado define-se como
um procedimento de investigacao historica que visa explicitar que os tracos que
compdem o rosto da paisagem social atual derivam de contextos e conflitos
heterogéneos, ou, se quisermos, redundam de problematizacoes cujas nocgoes
centrais se combinam de maneiras multiplas e insuspeitas, terminando por
ensejar praticas sociais que nao tinham sido previamente programadas. Neste
passo, talvez valha a pena recorrer a metafora culinaria como auxiliar heuristico,
pois s6 assim se podera compreender que a atual e relativa autonomia de
determinado campo social resultaria, na verdade, da fusdo arbitraria de
elementos oriundos de multiplas esferas sociais. Portanto, a melhor maneira de
aperceber-se do que esti em jogo na mobilizacdo do gesto genealdgico é nao
perder de vista que aquilo que chamamos de real assemelha-se a um conjunto de
produtos de que usufruimos sem sequer desconfiar de que isso remete a uma
variedade de cozinhas cognitivas, cujas receitas e procedimentos raramente vém

a superficie.

A topica da problematizacao, a luz de Michel Foucault

E precisamente nesse passo de formulacio de perguntas enderecadas ao
passado que se inscrevem e ganham sentido a mobilizacdo do instrumental
teorico foucaultiano e o consequente estabelecimento de certa clareza
programatica, pois o legado do pensador francés propicia a abordagem do
problema da imbricacao entre a no¢ao de perigo e a utilizacdo do campo artistico
em uma clave preventiva, mais especificamente a luz do conceito de mecanismo
de seguranca, este entendido como dispositivo de poder cujo propo6sito maior nao
esta radicado na eliminacao de fenémenos tidos como socialmente indesejaveis,
mas na sua regulacdo. Trata-se aqui da diferenca maior entre disciplina e
seguranca:

A maneira como a disciplina trata do detalhe nao é, em absoluto,
a mesma maneira como os dispositivos de seguranca tratam dele.
A disciplina tem essencialmente por funcdo impedir tudo,
inclusive e principalmente o detalhe. A seguranca tem por funcao
apoiar-se nos detalhes que nao vao ser valorizados como bons ou
ruins em si, que vao ser tomados como processos necessarios,
inevitaveis [...] e vai se apoiar nesses detalhes. (FOUCAULT,
2008b, p. 60).
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Sendo assim, o conceito de seguranca possibilita-nos pensar com mais
afinco sobre a passagem da caca a vagabundagem pelas autoridades policiais para
a regulacao da populacao, entendida como publico educavel:

O publico [...] é a populacao considerada do ponto de vista das
suas opinioes, das suas maneiras de fazer, dos seus
comportamentos, dos seus habitos, dos seus temores, dos seus
preconceitos, das suas exigéncias, é aquilo sobre o que se age por
meio da educacdo, das campanhas, dos convencimentos.
(FOUCAULT, 2008b, p. 98-99).

Com efeito, uma vez balizada pelo conceito de seguranca, torna-se possivel
a analise do modo pelo qual o par permitido/proibido foi cedendo posicao ao par
estimulacao/regulacdo, realocando, nessa medida, o papel desempenhado pelas
liberdades ofertadas pelas praticas de educacdao: “Essa liberdade deve ser
compreendida no interior das mutacoes e transformacoes das tecnologias de
poder. E, de uma maneira mais precisa e particular, a liberdade nada mais é que
o correlativo da implantacdo dos dispositivos de seguranca” (FOUCAULT,
2008b, p. 63).

Quando os policiais puniam a vagabundagem ao longo dos séculos XVIII e
XIX, puniam um sistema de vida insélito que ameacava o meio social, fazendo da
vadiagem “o exemplo mais flagrante” (FAUSTO, 1984, p. 10) de uma transgressao
que fundia permanentemente os c6digos penais e os preceitos morais, o crime e
a contravencao, figurando como exemplo privilegiado da “criminalizacao de um
comportamento” (FAUSTO, 1984, p. 35). Por isso, sem recusar a pertinéncia de
certa sociologia do trabalho (ANTUNES, 2010) e suas reflexdes sobre o 6cio
(FURTADO, 2005), pretende-se aqui, em vez de tomar como ponto de partida
estruturas gerais que comandariam as diferentes esferas sociais, seguir o gesto
metodolbgico foucaultiano de extrair de experiéncias historicas particulares a
montagem de regras e diretrizes que vao se difundindo pouco a pouco pelo tecido
social. Nas palavras de Foucault (2008a, p. 5),

[...] em vez de partir dos universais para deles deduzir fenémenos
concretos [...] em vez de partir dos universais como grade de
inteligibilidade obrigatéria para um certo nimero de préaticas
concretas, gostaria de partir dessas praticas concretas e, de certo
modo, passar os universais pela grade dessas praticas.

A fim de historicizar o presente, cumpre levar adiante a reformulacao
foucaultiana, fruto da inversao de um célebre axioma de Claus Von Clausewitz,
que afirmava que a “politica é a continuacdo da guerra por outros meios”

(FOUCAULT, 1999, p. 23). Com a inversao do sobredito axioma, o que esta em
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jogo é a possibilidade de tornar legivel a aproximacao entre realidades raramente
avizinhadas, como é o caso da policia e da educacao nao formal, do vadio e do
espectador de cinema.

Tal aproximacao supoe que recuemos ao momento histérico em que tais
linhas divisorias ainda nao tinham sido definidas e estabilizadas. Dai o interesse
pelas reflexdes juridicas e médicas ocorridas ao longo dos séculos XVIII e XIX,
pois se trata de um periodo da historia brasileira no qual a problematizagao em
torno das nocoes de perigo e de prevencao ganhou lugar em um conjunto bastante
importante de reflexdes das mais diferentes proveniéncias (médicos, juridicas,
policiais etc.). Por esses motivos, julgamos produtivo centrar fogo nos ditos e
escritos desse periodo, em que as marcas das problematizacOes relativas as
nocoes de perigo e de prevencao abundavam, ja que isso pode nos fornecer
ganhos de acuidade na compreensao do que costuma ser aduzido como parte
natural da paisagem social da atualidade. Em poucas palavras, por meio do gesto
genealdgico, pretendemos nos relancar ao momento em que as autoridades e os
sujeitos ainda experimentavam as controvérsias acerca dos sucessivos
tensionamentos provocados pelos choques politicos inerentes a variacao brusca
de perspectivas do governo de si e dos outros.

Do enderecamento foucaultiano a historia, o que mais nos interessa é, pois,
a afirmacdo de que a estabilizacdo de certas formas de existéncia teria sofrido
enorme concorréncia de forcas contrarias a sua fixacao; concorréncia cujo efeito
maior reside na abundincia e no detalhamento das explicitacoes das
problematizacoes que antecedem a naturalizacao subsequente que d4 forma aos
modos de veridiccao/subjetivacdo que eram ainda inconclusivos. Assim, ao
refazer a travessia dos focos de problematizacdo envolvendo vagabundos,
policiais e espectadores de cinema, pretendemos deparar-nos com periodos da
histéria marcados por uma intensa e dramatica inquietacao em torno desses eixos
norteadores da investigacao.

Com efeito, o desenrolar da investigacdo que aqui se apresenta,
investigacdo que se mostra abertamente herdeira e signataria das teorizacoes
foucaultianas, consiste em analisar os meios e objetivos politicos comuns entre
instancias sociais que se imaginam hoje autonomas. Pense-se, por exemplo, nas
dicotomizacgOes estanques que separam as nocoes juridicas e as estéticas e que,
dessa feita, tentam nos impingir a ideia historicamente infundada de que nao

existe qualquer tipo de empréstimo e prolongamento entre instancias que se
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apresentam como antipodas. Em uma palavra, talvez a melhor maneira de
conhecer o modo de ser do espectador de cinema na contemporaneidade, bem
como suas relaces com a educacdo nao formal, consista em conhecé-lo no
momento em que ainda nao tinha assumido os tracos e contornos por meio dos
quais o reconhecemos de maneira nao problemaética. Isto é, a explicitacdo dos
objetivos politicos que funcionam silenciosamente na formata¢ao da conduta do
espectador de cinema na atualidade passa, a nosso ver, pela focagem desse corpus
discursivo que, muito embora tenha deixado de ser reconhecido como
constitutivo do campo estético na atualidade, est4 na origem da invencao do ser
do espectador, como se a propria partilha entre cultura e educacao — partilha
resultante da virada culturalz° (VEIGA-NETO, 2003) propria a sociedade pos-
industrial (MASI, 2000) — escondesse, antes de mais nada, uma guinada politica
primeira e reitora que foi paulatinamente subsumida em debates de ordem
cultural e/ou educacional.

Assim, o conceito de seguranca, ao focar a populacdo como ponto de
aplicacao do poder, tem a funcao de abrir a possibilidade de investigarmos como
a nocao de perigo, bem como as politicas preventivistas, foram montadas
paulatinamente a partir de esferas sociais que nada tinham a ver com o Direito.
Portanto, sem desconsiderar as importantes contribuicoes dos trabalhos que
buscam manusear a arte como instancia pedagbgica apta a driblar dificuldades
de toda ordem, o que nos interessa sobremaneira é a identificacdo do movimento
pelo qual as praticas artisticas, em geral, e o cinema, em particular, foram sendo
inscritos em circuitos nao formais de educacao, principalmente nos casos em que
as manifestacoes estéticas foram inteligibilizadas como reunindo as condicoes

para o combate de uma série de perigos sociais.

Direito, medicina e as praticas artistico-culturais

A fim de que a operacao de aproximacao entre o Direito e a medicina, de
um lado, e o campo das artes, de outro, possa vir a ser plausivel, convém delimitar
o material empirico balizador da construcao das séries temporais que serviram
de base a confeccao da narrativa aqui proposta. A primeira delas é obrada a partir

dos discursos juridicos e médicos as voltas do problema da prevencao e dos

20 Em larga medida, a nocdo de virada cultural remete ao aparecimento de uma mundividéncia
que tenta impingir a ideia de que a realidade poderia e deveria ser compreendida em termos
culturais, como se a democratizacao de certas producoes culturais estivesse na base de toda e
qualquer tentativa de compreender as dindmicas que compodoem o tecido social na
contemporaneidade.
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perigos que, desde o século XVIII, eles se propunham a combater, ao passo que a
segunda série se concentra nas manifestacoes artisticas como ferramenta de
socializacdo privilegiada na organizac¢ao da vida social na contemporaneidade.

Dito isso, cumpre afirmar que o primeiro passo da pesquisa foi, sem
resquicio de davida, o enfrentamento da eficacia do mito fundador presente nas
narrativas oficiais — especialmente aquelas que foram forjadas pelos criticos de
cinema e dirigentes cineclubistas —, o qual tenta impingir a ideia de que o
funcionamento de determinado campo social, seja ele de que natureza for, pode
ser explicado pela emergéncia de uma individualidade dotada de capacidades
excepcionais. O campo cinematografico nao foge a regra. Quando comecamos a
investigar o processo de constituicdo da experiéncia cinematografica na
atualidade, deparamo-nos com alguns personagens que desempenharam o papel
fundacional. Nessa direcao, a figura de Humberto Didonet merece destaque.
Criador de um dos mais notaveis cineclubes brasileiros, o Cineclube Pro Deo,
Didonet costuma ser apresentado como um dos pioneiros da critica
cinematografica brasileira, isto é, como um dos primeiros que soube
compreender a natureza artistica do cinema precisamente em uma época em que
a intelectualidade brasileira nutria um enorme desprezo pelos afazeres
cinematograficos. Até meados de década de 1950, o cinema seguia sendo visto
como um evento popular que nada tinha de artistico.

Ao analisar os ditos e escritos de Didonet, notamos que ele quase sempre
se valia de um conjunto de termos e de estratégias que remetiam claramente ao
campo juridico. A capacidade de julgar um filme, por exemplo, despontava como
a principal meta de uma educacdo do olhar digna desse nome. A partir dessa
constatacao, ficou claro que o ponto de partida da montagem do arquivo nao era
o campo cinematografico per se, mas o Supremo Tribunal Federal, mais
especificamente os nomes que compunham o rol de juristas considerados centrais
para a historia do Direito. Foi assim que pudemos, enfim, contornar a forca
pregnante do mito fundador, na medida em que recusamos a premissa de que
Didonet, entre outros, representaria o polo fundador da sua propria
discursividade.

Ora, a medida que iamos mergulhando nos acervos juridicos, percebiamos
que as nog¢oes mobilizadas por Didonet remetiam, em sua esmagadora maioria,
as problematizacoes em torno dos perigos éticos e politicos representados pelos

individuos em multidao. Mais: entre todas as categorias identitarias que
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pululavam em meio a multidao (prostitutas, anarquistas etc.), o destaque tendia
a figura do vadio, como se a vadiagem, além de ser um mal em si, fosse passivel
de contaminar a totalidade do corpo social, estracalhando os modos de vida
socialmente reconhecidos como legitimos. No entanto, nao é possivel continuar
tal discussao em torno das imbricacGes entre cinema e vadiagem sem levarmos
em conta com mais vagar o que as autoridades de outrora entendiam por
vadiagem.

Se seguissemos as pistas do excelente estudo Trabalho e vadiagem: a
origem do trabalho livre no Brasil (KOWARICK, 1987), acompanhariamos a
invencao do vadio como figura simetricamente oposta a do trabalhador, como se
a vadiagem fosse tao somente uma espécie de lazer voluntario, quando, na
verdade, ela nunca deixou de ser perseguida a titulo de um modo de vida a ser
extirpado. Sim, durante largo periodo da histéria brasileira, as autoridades
insistiram na tese de que, se fosse o caso de alavancar o progresso sem perda de
tempo, implementando no Brasil o que ficaria conhecido como modernizacao
conservadora (BARREIROS, 2002), desempenharia um vultoso papel a
reproducao sistematica da miséria disciplinada e sofrega pela sua inscri¢cdo na
ordem econ6émica dominante.

Assim, é perfeitamente plausivel afirmar, de acordo com essa chave de
leitura, que os brasileiros dispunham da subsisténcia garantida e que isso os
inclinaria, por sua vez, a rota do escarnio pela “cultura da enxada” (CALDEIRA,
2002, p. 76). Em suas ponderacoes sobre as condig¢does propicias ao
desenvolvimento do Brasil, José Bonifacio de Andrada e Silva (apud CALDEIRA,
2002, p. 193) pontuava os efeitos deletérios provenientes da abastanga da mae
natureza:

As novas aldeias das racas menos preguicosas e mais capazes dos
trabalhos da lavoura nao se estabelecam em um pais de muita
caca, ou peixe, para que os novos colonos nao se entreguem
somente nas maos da natureza, antes pelo contrario sejam
forcados a ganhar e segurar o seu sustento a custa dos seus
trabalhos rusticos.

Por conseguinte, todo e qualquer indigena se caracterizava por colher o
fruto sem o semear (CALDEIRA, 2002), na medida em que sustentava a si e aos
demais a partir da caca e das frutas recolhidas no mato, amargando, por essa
razao, desarranjos éticos.

O mesmo raciocinio valia e era aplicado aos grandes proprietarios de terra.

Muito embora nao se emparelhassem a indocilidade dos vadios, os integrantes da



212

elite brasileira notabilizavam-se como vitimas dos mesmos males. Abusando do
trafico de escravos, desconhecendo o estar “precisados pela fome ou pobreza”
(CALDEIRA, 2002, p. 206), os donos de escravos nao nutriam a mais remota
ideia de que a ociosidade decerto os pauperizava eticamente, ainda que nao
comprometesse seus mantimentos e luxos. Rigorosamente assim se
manifestaram importantes juristas portugueses, para quem o trafico de escravo
refletia um crime vil, cuja perversidade demorada, desde o instante da captura,
passando pelo transito entre continentes, até a venda dos escravos, corroia a
sociabilidade. Em terras brasileiras, o mesmissimo topico retornaria pela pena de
Pedro Nava. Ao referir-se aos episddios que marcaram o ano de 1888, Nava (1974,
p. 56) registra em seus célebres relatos memorialisticos: “O nosso meio familiar,
muito antes de 88, ja estava expurgado dos defeitos de sensibilidade e desvios de
moralidade que o cativeiro e os cativos destingem sobre os senhores”.

Além de degenerar senhores como escravos, o 6cio corrompia homens e
mulheres. Nesse sentido, basta rememorar o ntimero significativo de campanhas
visando ao resguardo das mulheres da alta sociedade perante um tipo especifico
de ociosidade. A esmagadora maioria das campanhas empreendidas em nome da
protecao da mulher vivia da circulacao de periddicos mensais que prometiam a
mais veloz conversao de mulheres vaidosas e desocupadas em ciosas donas de
casa, do esposo e dos filhos (SILVEIRA, 2015), a semelhanca das politicas
lusitanas de Dona Maria I, a distribuir linho e algodao entre as mulheres
portuguesas como meio de remediar as deturpacées do 6cio literario (CALDEIRA,
2002), 0 qual enganava a verdadeira vocacao da mulher, aquilo que desde sempre
fora sua “occupacao continua” (WARD, 1782, p. 226): o zelo pelo marido, pelo pai
e pelos demais familiares.

Aqui e ali, i0i6s, iaids e indios demandavam o mesmo trabalho para os
ceifadores do 6cio. Mas ninguém competia com os ultimos em tal quesito. O jeito
remansoso de viver delineava profundamente a fisionomia do modo de ser
indigena:

Derrubam-se matos virgens, porque esta operacgdo, ainda que
trabalhosa, é mais facil do que desaguar vales, desencharcar
campos baixos, atacar as formigas nos altos, lavrar, estercar e
preparar, enfim, as terras para a boa e regular cultura, exigindo-
se ainda muitos outros cuidados e trabalhos posteriores, para se
obterem a desejada colheita. Entretanto que, cortados os matos
e entregues a voracidade das chamas, tudo esta feito; e sempre é
abundantissima a colheita dos frutos, cujas sementes se
lancaram na terra sem ordem ou trabalho; nem esta especiosa
forma de cultura exige algum outro cuidado mais ou fadiga
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subsequente. Tudo consiste em semear e colher. Eis aqui,
portanto, até onde chega a preguica e quanto ousa a ignorancia.
(CALDEIRA, 2002, p. 76).

Indispensavel, neste passo, é atentar para o fato de a punicao a vadiagem
no século XVIII nao estar voltada as condutas imorais e desviantes, como
ocorrera com a caca a vadiagem na urbe do século XIX.

Outro ponto importante: no caso dos indios, a preguica raramente se
convertia em furtos de bens alheios — como ainda ocorrera com os vadios do
século XIX, frequentemente perseguidos e presos pelo roubo de galinhas. Ao
contrario, a incivilidade indigena avultava como desprendimento ingénito das
riquezas socialmente valorizadas, como se o mal maior se plasmasse em ser o
indio uma criatura desprovida do amor pelo ganho e pelas vaidades, como se a
inexisténcia do consumismo por parte das tribos nativas fosse o pecado ético por
exceléncia. Enraizado em um ambiente de realizacao imediata das necessidades,
o indio

[...] ndo precisa de casas e vestidos comodos, nem dos melindres
do nosso luxo: porque finalmente nao tem ideia de prosperidade,
nem desejos de distin¢bes e vaidades sociais, que sao as molas
poderosas que poem em atividade o homem civilizado [...]. Tudo
0 que nao interessa imediatamente a sua conservacao fisica e
Seus poucos prazeres grosseiros, escapa a sua atencao, ou lhe é
indiferente; falto de razao apurada, falto de precaucao: é como o
animal silvestre seu companheiro: tudo o que vé pode talvez
atrair-lhe a atencdo, do que nao vé nada lhe importa. Para ser
feliz o homem civilizado precisa calcular, e uma aritmética, por
mais grosseira e manca que seja, lhe é indispensavel; mas o indio
bravo, sem bens e sem dinheiro, nada tem que calcular, e todas
as ideias abstratas de quantidade e nimero, sem as quais a razao

do homem pouco difere do instinto dos brutos, lhe sio
desconhecidas. (CALDEIRA, 2002, p. 184).

No mesmo século em que Bonifacio escrevia sobre o melhor e mais
irreprimivel modo de socializacdo dos indios, uma obra lusitana que ecoaria
posteriormente em terras brasileiras circulava em Portugal. Em um capitulo
intitulado Do modo de inspirar aos povos o amor do trabalho, atribuia-se
destaque ao compromisso de estimular, entre os preguicosos, o “desejo da
preferéncia”, bem como o da “emulacao” (AMENO, 1784, p. 288). Idéntica
proposta tinha sido, alias, minuciosamente detalhada em outro livro do mesmo
autor, intitulado Educacdao popular, relativa a industria e a felicidade ptblica.
Com discretas variacgoes, igual raciocinio aplicava-se ao escravo negro:

Por todos esses meios nos lhes daremos toda a civilizacao de que
sdo capazes no seu desgracado estado [...] porque s6 entdo,
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conservando eles a esperanca de virem a ser um dia nossos iguais
em direito, e comecando a gozar desde ja a liberdade e nobreza
da alma, que s6 o vicio é capaz de roubar-nos, eles nao servirao
com fidelidade e amor. (CALDEIRA, 2002, p. 209).

Desde o século XVIII, a liberdade foi pensada, pois, como subsidiaria do
amor pelo trabalho. Ainda que soe um tanto piegas, vale a pena vincar: a
liberdade do poder nao voaria tao alto sem tal poder da liberdade. Em resumo:

O trabalho livre é mais vantajoso do que o dos escravos.
Compare-se o zelo e energia com que o homem livre trabalha
para sustentar mulher e filhos, que ama, com a indoléncia e
desleixo dos escravos, os quais s6 por momentos os castigos
excitdo a atividade. (PAIVA, 1843, p. 30).

Em tempo: embora viceje em nos a propensao de macunaimizar os vadios,
como se se tratassem de fanfarrées cuja debilidade moral teria explodido a céu
aberto no cultivo de uma lassidao aparentada a um dolce far niente, a realidade
é que eles, em grande parte dos casos, desdobravam-se em variadissimas
ocupacoes, malgrado fossem elas ora ilegais, ora ofensivas aos bons costumes
(VALLE, 1928). Contrariando o que as vezes é dito e redito por certas literaturas
brasileira e portuguesa dedicadas ao estudo do tema, para quem a vadiagem
expressaria aberrantes “modalidades da ociosidade” (REIS, 1940, p. 41), tratar-
se-a aqui de demonstrar como a pecha de vadio nao implicava, em absoluto, o
abandono de toda e qualquer atividade. Ali4s, uma das caracteristicas centrais da
vadiagem, segundo os jornais, era o vadio nao dar descanso para as autoridades
(nem mesmo a noite), vagando pelas ruas diuturnamente. Em razao disso, tal
pecha, via de regra, aplicava-se aos individuos que empenhavam tal modo de vida
em determinadas atividades. Ao debater a questdo da pertinéncia e da
razoabilidade da criminalizacdo da caca de animais, um jurista portugués
defendia, por exemplo, que a toda pessoa era permitida a caca, “contanto que nao
faca vida de cacador; porque entdo sera tido e castigado como vadio” (FREIRE,
1786, p. 53).

Fazer vida de: eis o ponto. Nesse exemplo, o vadio difere bastante da
imagem classica que dele se costuma contornar: um miseravel a beira da calcada
da rua, implorando por uma esmola qualquer. Do mesmo modo, por mais que os
artistas de hoje se deleitem ao se imaginarem pertencentes a uma categoria social
de perseguidos e resistentes, os vadios a dedilhar canc¢oes pelas ruas lisboetas no
século XVIII nao eram tratados como a ralé da ralé por sua boemia, mas por

fazerem de uma ocupacao passageira um modo de vida permanente. Ainda, nesse
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mesmo periodo, a multa por vadiagem so6 era atribuivel se o sujeito exercesse uma
atividade inferior a sua condicao social, como os homens que equivocadamente
se encarregavam de oficios de mulheres: “Serao igualmente tidos por vadios os
homens que venderem pelas ruas ou pracas e logares publicos, frutas, hortalicas,
alféloas, obreas, e outras cousas semelhantes, que podem e costumam vender as
mulheres” (FREIRE, 1786, p. 55-56).

Poderiamos afirmar que a usurpacao de certas identidades sempre foi um
problema politico-criminal, pois era expediente para acessar ilegalmente certos
espacos sociais, incluindo ai os privados, como quando os bandidos do século
XVIII fingiam-se oficiais de justica para entrar na casa dos cidadaos lisboetas
(FREIRE, 1786). Mas observe-se que, nesse ultimo caso, trata-se de roubo, nao
de vadiagem; a vadiagem nao implicava furto de bens materiais.

Nao faltavam maneiras de vagabundear atividades. Por exemplo, os
individuos que se passavam, ainda que de maneira passageira, por representantes
desta ou daquela autoridade, galgando assentos sociais acima de seu fosso. Se o
trabalhador saisse subitamente vestido de padre pelas ruas da cidade, nao havia
duvidar: vadiava.

O que nas cidades, villas, logares, e caminhos publicos, for
achado com habito religioso, ndo o sendo na realidade, nem
havendo professado o instituto de alguma ordem regular
approvada pela Igreja, e consentida em nossos reinos, seréa levada
a presenca do juiz que [...] o mandara prender por dous dias [...]
tratando-o dahi em diante como vadio. (FREIRE, 1786, p. 55).

Também eram declarados vadios aqueles que fossem apanhados fora de
casa sem passaporte, bem como os jogadores de profissdo, os que se entregassem
a outras formas de prometimento e os que fabricassem cartas. De uma maneira
ou de outra, em todos esses discursos, o vadio jamais se assemelhava a um
esmoleiro.

Em meados do século XVIII, se todo preguicoso — sobretudo o indio — era
tido como um vadio, o inverso nao era verdadeiro, pois nem todo vadio integrava
os “formigueiros de mendigos” (RUDERS, 2002, p. 105). A bem dizer, a
miscigenacao entre vadiagem, ociosidade e mendicidade foi apagando o colossal
afinco dos Estados para extinguir certos modos de vida. Nao é raro hoje pessoas
pobres procurarem escapar da porrada policial, em alto e bom som: “eu sou
trabalhador”. Se nem por isso escapam, se padecem das mais violentas surras, é
porque eles adotaram, voluntaria ou involuntariamente, um modo de vida

definido, entre outras coisas, pela moradia na periferia. Sente-se na pele,
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portanto, como o impeto do porrete é ainda aturdido pela nocao mais ampla de
vadiagem.

Por tudo isso, muito mais do que a mendicantes, a carapuca de vadio
naquele momento aplicava-se perfeitamente bem a quem se dedicasse a jogatina,
uma das tantas ocupacoes ao mesmo tempo rentaveis e insolentes, chegando a
ser apontada por parte importante dos teéricos do Direito como a “forma mais
nociva da ociosidade” (REZENDE, 1911, p. 58), por burlar a miséria por um lance
da fortuna (LEAL, 1917). Ainda que os jogadores forjassem a propria subsisténcia
e a dos seus, permaneceriam vadios ociosos. Dai também que as prostitutas
indecentemente desbocadas e indolentes, por mais que se resfolegassem noite
adentro na condicao de alvos de fardados, jamais seriam compatriotas de bem.

Outras e muitas ocupacoes rotulavam-se vadias para além do modo de
obtencao do dinheiro. Sem embargo, do que aqui vai dito, importa pincar o
seguinte: uma coisa era o réu André Rodrigues de Oliveira, um tipo de vadio
contumaz que revisitava as penas do carcere depois de ser apanhado na capital
do Pais vagabundeando sem destino, nem emprego honesto (CARVALHO, 1940);
outra coisa era uma prostituta. Ainda assim, ambas as personagens se
contravertiam a vadiagem, confirmando que a caca a vadiagem abstraia
atividades ou posses em infratores. Nesse estado de coisas, o par opositivo
presenca/auséncia de atividades (lucrativas ou nao) jamais pode esgotar os
parametros de reconhecimento e, consequentemente, de punicao da vadiagem.

O que a lei reprimia na vadiagem era nada mais nada menos que a “adocao
voluntaria de um género de vida socialmente perigoso” (VALLE, 1928, p. 190). Se
pudéssemos adiantar a inestimavel importancia da histéria da caga a vadiagem
para o destino do cinema, diriamos: o longo debate a respeito da vadiagem trouxe
para o primeiro plano a nocao de perigo, nocao que desempenhara um papel
capital para a genealogia aqui em causa. Dizendo tudo isso, em conjunto,
esperamos desistir da ideia de que a inacdo, per se, teria justificado a caca a
vadiagem. Ao lado de uma profunda e cada vez mais sofisticada divisao do
trabalho, tivemos uma nao menos importante divisao do 6cio.

Isto é, se é verdade que os gatunos e vadios ndo cessavam de conquistar
muros, desbravar janelas, arrombar portas, estarrecendo cidadaos ja tao
intimidados com a integral libertacio do braco escravo, além da iminente
barbarie que seria a enxurrada de hordas de imigrantes mais ou menos

estropiados, entre outros fatores de desestabilizacdo da ordem cosmopolita
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herdada dos tempos joaninos — periodo em que o temor pela préopria vida e os
proprios bens habituou vassalos portugueses do século XVIII a dispararem tiros
da janela todas as noites para assustar os ladrées (RUDERS, 2002) —, ndo é
menos verdade que, a contramao do que poderiamos pensar, a historia da caca a
vadiagem soé interessa a da constituicao do espectador de cinema na exata medida
em que se distancia destes exemplos agora referidos, pois o fulcral na conduta
ilegal dos vadios residia cabalmente em a vadiagem nao se ter afeito a agressao a
integridade fisica de sujeitos de direito, nem a seus respectivos bens. A
importancia historica do vadio para a historia da constituicdo do espectador de
cinema deveu-se, antes de mais nada, a introducao da nocao de perigo nas
reflex0es das autoridades do século XVIII e XIX.

Quase nenhuma surpresa se se disser que os jornalistas vociferando pela
intervencdo imediata de policiais no confronto contra tamanho descontrole na
conduta de vadios nao cultivavam o habito ou a necessidade de amparar seus
clamores em fatos criminosos para legitimar sua sanha punitiva.

A distancia que fatiava a vadiagem do crime diminuia dia a dia, deduzindo-
se que bastava pouco para o vadio de entao tornar-se o atrevido criminoso de
amanha, por onde se vé que nao carecia o vadio cometer crimes para ser
denunciado e acossado como altamente perigoso. Contudo, apesar — e talvez por
causa — da auséncia de crimes efetivos, a vadiagem superaria as demais acoes
delituosas que integravam as estatisticas criminais. Fundada em 1894, a Col6nia
Correcional de Dous Rios, instalada na Ilha Grande, no Rio de Janeiro, era
ilustrativa a esse respeito, visto que nao cessaria de alargar o circulo de presos
por contravencao. Em 1903, dos 81 internos da referida col6nia, 39 eram
sentenciados, enquanto 42 estavam presos por crimes correcionais. Tal
assimetria sé se dilataria, de modo que ja no ano de 1904, dos 94 internos, apenas
1 era sentenciado e 93 eram correcionais (CARVALHO, 1987).

Inutilmente, prosseguiriamos repertoriando situacoes banais que se
prestavam ao turvo aparato jornalistico. Em substituicio ao acimulo do
destemor dos pequenos grandes feitos criminosos dos vadios, grifamos dois
pontos. O primeiro deles: se os vagabundos farristas que socavam a esmo as
portas das casas terminavam perseguidos pelos jornais como criminosos,
importava bem pouco que estes e outros gestos da mesma envergadura nao
destoassem como crimes apavorantes e que fossem meros reflexos da conduta de

maltrapilhos vivendo ao deus-dara. O segundo ponto: o acosso aos vadios nao se
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restringiu ao campo jornalistico ou cronistico, mas abrangeu também o juridico.
Tao frequente nos idos do século XIX, o fendmeno de caca a vadiagem nao pode
ser apartado do arcabouco tedrico do sistema juridico brasileiro, o qual se viu
compelido a repensar muitas e diversas coisas sobre seus instrumentos
conceituais a partir da entrada em cena de correntes teoricas que propugnavam
a substituicao da pena proporcional pela individualizacao da pena. Vejamos o que
esse giro de perspectiva significou.

Com a entrada em cena da alterosa escola penal positivista, ingressamos
na idade da aceleracdo punitiva, capitaneada, sobretudo, pela nocao de perigo.
Abarrotavam crateras entre o sistema juridico do final do século XVIII e aquele
do inicio do XIX. Especialmente apds a emergéncia no Brasil do contraponto da
corrente positivista a dita faléncia dos postulados e métodos penais da escola
classica — presidida por nomes como Cesare Beccaria e Francisco Carrara —,
explodiam as imprecagOes e injurias que miravam aos sobreditos mestres do
Direito. Ora, a parte alguns juristas que se somavam nos dedos de uma mao,
passava-se a ter como fato entristecedor que a ala majoritaria do Direito, segundo
os positivistas, conhecia apenas a noc¢ao de crime e, por extensao, jamais punia
senao os individuos que germinassem voluntariamente um mal, cuja reparacao
se obtinha pelo envio do criminoso ao carcere por um prazo prefixado a depender
apenas da gravidade do ato delituoso — o que atendia pelo nome de gradacdao
objetiva da pena. Vale lembrar que, desde os escritos de Beccaria, o Direito penal
estabeleceu-se como o compéndio de normas juridicas elaboradas e definidas
pelo triplo eixo do crime, da pena e de sua modalidade de aplicacdao. Eis o
esquema, agora defeituoso, de Beccaria (2014, p. 68): “Para qualquer delicto deve
0 juiz constituir um silogismo perfeito: a premissa maior deve ser a lei geral; a
menor, a accao conforme ou nao a lei; a conclusao, a liberdade ou a pena”.

O alvo maior da cruzada penal positivista — fortemente influenciada por
Cesare Lombroso, Enrico Ferri e Rafael Garofalo — radicava na estagnacao dos
dissabores provocados pela definicdo do ato criminoso como polo orientador da
elaboracao e da fixacao da condenagao. Qual o sentido imunizante da instauracao
de medidas punitivas tardiamente apoucadas no conhecimento meticuloso da
exumacao da materialidade do leite derramado, se o bom éxito dos julgamentos
residiria na acuidade dos juizes em dimensionar os perigos que o meliante

perigoso projetaria em tempos proximos e/ou longinquos (ZARONI, 1936, p. 35)?
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Punir o postpartum criminoso, sobretudo a partir do recolhimento de suas
ossadas, faria tudo, menos vitalizar as funcoes primordiais da justica.

Ora, o que era recusar o dolo como peca central da arquitetura conceitual
do Direito sendo privilegiar a nocao de perigo? Sim, o aparecimento a nocao de
perigo impunha tremendas inflexdes a mecanica do direito de punir, a comecar
pelo deslocamento da énfase no crime em direcao ao criminoso. A maior lacuna
creditada ao periodo classico era a de nao conceber, exceto esporadicamente, o
criminoso, mas exclusivamente o crime, deixando ao mais completo abandono a
riqueza etioldgica da constituicdo do ato criminoso (CAMPOS, 1939) — um
laxismo da administracao da justica que se tornava, doravante, inimaginavel.

A proposito disso, como medida de maximizacao dos processos penais, 0s
juristas positivistas, horrorizados com o que consideravam ser o grande descaso
dos seus predecessores, requisitavam de seus pares — por meio das mais variadas
e frondosas estratégias argumentativas — que se substituisse o estreitamento em
torno do ato criminoso, o mais depressa possivel, pelo ecletismo do estudo
objetivo do homem criminoso (o mal maior) nas suas relacées com a coletividade,
para a qual ele retornaria, cedo ou tarde, ao termo da condenacao. Isso ficava
claro em afirmacGes enfaticas como: “Enquanto o delito foi estudado em si
mesmo e sob o exclusivo prisma juridico [...] ndo podia existir uma criminologia.
Esta nasceu quando se disse: nao s6 o delito, mas ainda e sobretudo o homem
delinquente sera objeto de estudo” (NICEFORO, 1939, p. 99).

Antes de a conduta interior e anterior ao crime ser um fator de regulacao
da condenacao e da pena, isto é, antes de a nocao de perigo predominar como
parametro da racionalidade do ordenamento juridico, as autoridades
encarregadas da formacdo da prova tinham por hébito lancar mao de trés
perguntas basicas, que nada tinham que ver com a historia pessoal, mas que
miravam informacoes sobre a verdade do caso (CABRAL, 1729): primeiro, se
houve morte; segundo, qual a sua causa imediata; terceiro, qual o meio
empregado para a infligir. Seja como for, ali a penalidade formulava-se em torno
da materialidade do crime. Até mesmo a especificacdo do tempo e do lugar do
crime tinha pouco que ver com o conhecimento do criminoso. Quando as
autoridades policiais diligenciavam em esmiucar a cena criminosa, o que se
projetava nao era senao a delimitacdo e o respeito a jurisdicao de cada um dos

ditos julgadores: “A outra razao porque se deve declarar o lugar onde se
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commeteo o delicto é para que se saiba se he, ou ndo, o tal lugar da jurisdicao
daquele Julgador perante quem se querela” (CABRAL, 1729, p. 123).

Com base nas teorias positivistas do Direito, a dosagem da pena, a fim de
ser racional, nao prosseguiria a reboque da mera auscultacao da materialidade do
crime. Desse modo, urgia nuclear, cada vez mais intensamente, o estabelecimento
da pena tendo em conta a conduta futura do criminoso. A prospeccao dos males
devastadores que seriam sediados em ocasides futuras avultava mais em primeira
ordem nas consideracoes penais de carater positivista do que aquilo que se
revelava intempestivamente no estagio da acdo criminosa. As estatisticas dos
crimes macabramente consumados chocavam menos a sensibilidade desses
formuladores do Direito do que a legido de crimes ainda nao concretizados
(SANTOS, 1939).

Compreendida como um raciocinio claro do individuo que almejava voltar-
se contra a lei e ensaiava meios de realizacao do ato criminoso, a execrada no¢ao
de dolo postava-se muito aquém de cumprir os programas da malha penal
positivista, na medida em que nao extrapolava o momento do crime. Se persistia
a importancia da ponderacao sobre se o criminoso quisera, ou nao, o acontecido,
era tao somente na medida em que se facultava as autoridades conhecer se ele
representava um maior ou menor perigo. Nao se tratava de definir o dolo e, a vista
disso, a condenacao ou a absolvi¢ao do acusado.

Tudo isso porque a penalogia positivista prescrevia que somente a medicao
de turbuléncias vindouras do delinquente balancava o julgamento para um dos
lados do prato da balanca, que agora passava a contar com o peso de uma série
de saberes e vozes até entao alheios aos cerimoniais juridicos. Ora, dessa
defasagem entre o presente nao criminoso e o futuro perigoso (ja em andamento
como solo legitimador da caca a contravencdo) depreendia-se a desproporc¢ao
entre a mesquinhez das condutas contravencionais existentes e os alarmes
estarrecedores para combaté-las a titulo de grandes crimes em formacao. Quando
a polifonia de vozes credenciadas clamava por determinado contraventor
representar perigo descomunal, ndo era por ele ter se arrojado em vandalismos,
mas por acoitar tantos riscos para a sociedade que se poderia entao prescindir da
materializacdo das resolucées criminosas para a fixacdo de uma eventual
condenacdo, pouco importando se o juiz, nesses casos, julgava “antes de ser
tempo de julgar” (BUENO, 1857, p. 87). O fundamental residia em saber se o

agressor se projetava como um risco para o bem-estar da sociedade.
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Isso tudo significa que a modernidade, do ponto de vista penal, é
inseparavel de uma “indisciplina doutrinal” (HESPANHA, 1978, p. 78), bem
como da consolidacdo e da ramificacio da tese de que um bom juiz,
rigorosamente falando, preferiria “o bem da paz a exatidao da justica” (PENIZ,
1816, p. 34). Desde meados do século XVIII, as leis per se foram perdendo o poder
de capitanear os processos punitivos, haja vista que, doravante, o alvo maior da
justica concentrava-se nos perigos sociais que as antigas formulacoes juridicas
nem sempre tinham mundos e fundos para prever e prevenir, donde a
reformulacao dos chamados c6digos modernos na Pruassia (1794), na Sardenha
(1827), na Austria (1811) e na Franca (1804). Nas palavras de um importante
historiador portugués da atualidade, tratava-se, ali, de um movimento que
buscou “excluir a obrigatoriedade dos preceitos juridicos que relevavam de uma
mundividéncia desactualizada” e, ao mesmo tempo, que tentou “promover a
extensao do complexo normativo” (HESPANHA, 1978, p. 89). Enfim, estava em
jogo, em todos esses processos ditos modernizadores do Direito, aquilo a que o
autor chamou de tdtica de combate: “Tratava-se de, primeiramente, criar um
vacuo normativo que, num segundo momento, se iria preencher com recurso a
extensao dos principios que dominavam o direito modernizado” (HESPANHA,
1978, p. 89).

Moderno significava, entdo, tdo somente o esforco do ordenamento
juridico para moderar a aplicagdo da lei de acordo com as circunstancias,
invocando, sobretudo, o desuso do Direito, como se a nocao de circunstancia
(entre outras nocoes inimigas da nocao de dolo) funcionasse como uma rica fonte
criadora de leis. Alids, a indisciplina da lei foi tdo marcante para o Estado
moderno que todos os estados de excecao foram obrados a partir da ideia de que
as leis deveriam ser contemporaneas aos acontecimentos. Nessa forma de
organizac¢ao do Direito, cumpria fazer valer o direito em todos os casos, “mesmo
naqueles por ele nao expressamente previstos” (HESPANHA, 1978, p. 92).

Ao recobrir boa parte do territério juridico, a nocao de periculosidade, ao
tocar o sino para a circunstincia de os perigos nao se franzirem em lesoOes
estritamente legais (GONCALVES, 1911), ia ao ponto de precipitar esse bisonho
fendmeno — comum a vadiagem — de criminosos sem crime, pois eram os
aspectos extrinsecos ao crime que davam, dali em diante, licenca para individuos
serem inseridos decisiva e categoricamente no interior de categorias penais

especificas, a despeito da auséncia de ligacoes entre o individuo incriminado e o
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fato tipificado como delituoso, como se a desmaterializacao do crime ferozmente
cometido fosse o grande disparador para a dilatacao do poder de vigiar e punir.
O crescimento dos bestiarios da policia nao dependia, portanto, nem do roubo
nem do sangue, pois fincava-se cada vez mais distanciado do paradigma causal-
autoral do crime, ou, em termos juridicos, a ativacao da justica nao dependia nem
da constatacio nem da continuidade delitiva. Antes do século XIX, a
criminalizacao de condutas nao enquadradas previamente pela lei constituia uma
atitude legalmente condenavel, ja que a pena e o castigo tinham de seguir, e nunca
“preceder a prova do crime” (FREIRE, 1786, p. 10). Ainda nao sobejava o
apartheid juridico entre perigo social (pré-delituoso) e perigo criminal (pos-
delituoso), isto é, entre atos contrarios a lei e estados contrarios a lei (quando a
qualificagdo subjetiva depreciativa se torna o principal condicionante da
organizacao das praticas punitivas).

Como temos insistido ao longo da presente argumentacao, os planejadores
de um novo direito de punir inventado ao longo do século XIX, aqueles que
revoavam a volta do preventivismo, forjaram as condicOes legais, uma apos outra,
para a expansao de intervencOes extralegais que ultrapassassem a orbita do
Direito, arejadas, sempre e sempre, pela forca de signos associados a impetos
progressistas. Do contréario, diziam e rediziam, o Direito continuaria sendo o que
sempre fora: lacunar. Eis o grande escolho do Cédigo Criminal de 1890, que ja
nao deixava saudade no peito dos juizes:

Distanciado de muitos anos do atual momento, o codigo que
ainda vigora no Brasil carece urgentemente de ser substituido,
por lacunoso na precisao de diversas figuras do polimorfismo
criminal; errado, muitas vezes, na doutrina juridico-cientifica;
baldo de sistema e de unidade teérica; deficiente em alguns casos
e, em outros, excessivo nas medidas consagradas de repressao e
correcao. (SIQUEIRA, 2003, p. 12).

Anos depois, tal vira a ser o consenso em torno da existéncia de preceitos
penais incriminadores que abdicavam da concretude da acdao criminosa que a
punicao deveria dar paragem as medidas de seguranca: “O conceito de
delinquente é mais amplo do que o de criminoso, ou de sujeito ativo, porque
designa nao s6 o que praticou um ato penalmente elitico e esta sujeito a pena,
como também, aquele que fica sujeito tao-s6 a medida de seguranca”
(MARQUES, 1966, p. 5).

Sim, é verdade, essas medidas de seguranca ja enxameavam, em certo

sentido, os c6digos penais que, de algum modo, desunhavam-se para punir loucos
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e menores que figurassem como uma ameaga aos bens qualificados como
essenciais para o desenvolvimento das nacoes.

Aindagacdo que nos vem a mente € a de saber se nao se pode surpreender
ai uma espécie de impressionante e escancarada ilegalidade da lei. Em certo
sentido, ndo nos equivocariamos se descansdssemos nesse primeiro lampejo um
tanto insélito. Um dos decalogos mais gratdos do Direito ocidental afiancava: a
ilicitude do crime depende da existéncia de leis (nullum crimen sine lege: nao ha
crime sem lei). Como ja sabemos, a criminalizacdo de atos nao criminosos nao
resultou da suspensdo do ordenamento juridico, como se o Direito, em suas
maultiplas direcOes, tivesse acatado ser uma gangorra que se punha
alternadamente dentro e fora da lei; como se o direito preventivista, para ser
prospero, tivesse sido premido a escolher a espada em detrimento da balanca.
Longe disso. O que ocorreu foi que o Direito, armado com a polivalente nocao
juridica de perigo e suas infinitas variacoes (DRUMMOND, 1944), como crimes
de perigo, periculosidade etc., lancou as bases da ampliacao dos seus raios de acao
para fora da melindrosa situacdo intervalar do ato criminoso; raios que,
doravante, tinham a legitimidade para alcancar os atos ndo anteriormente
qualificados como crimes (AMERICANO, 1930).

A multidao como bercario da cognicao do modo de ser do espectador
de cinema

A nocao de perigo, ao secundarizar a de dolo, fara com que a ameaca de
um cataclismo ético fosse juridicamente tao ou mais importante do que o aspecto
legal das acoes criminosas, no que diz respeito a conduta dos individuos em geral,
pois se tratava, nesse ritmo punitivo, de surpreender o desconcertante crime
escondido na conduta nao criminosa. Se quisermos compreender o tanto de
violéncia que se esconde por tras da noc¢ao de vulnerabilidade social, temos que
acompanhar o longo processo historico de ampliacao do direito de punir. Melhor
dizendo, quando mobilizamos a nocao de vulnerabilidade, temos que ter em
mente que nao estamos preocupados com o bem-estar dos marginalizados (ainda
que com eles estejamos ocupados). Estamos, isso sim, protegendo a nossa propria
protecao.

Ainda mais importante, sera a partir da tematizacao da nocao de perigo
que as balburdias da multidao serao tematizadas pelo Direito e pela medicina,

que cozinharao o caldeirdo discursivo posteriormente mobilizado para a
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formatacao do campo cinematogréafico. Isso significa que o advento das multidoes
urbanas, entendidas como uma constante ameaca a manutencao da ordem social,
ocupa uma posicao absolutamente central na histéria da constituicio do modo de
ser do espectador de cinema, na medida em que os individuos que ali circulavam
tendiam a se desencaminhar politica e eticamente, ao menos segundo as
autoridades médicas e juridicas, em decorréncia do contato com imagens que
tinham o condao de alterar a configuracao da subjetividade dos individuos em
multidao. Ou, dito de outro modo, estar em meio a multidao significava ter de
lidar com imagens nascidas do consumo de bebidas alcooélicas, ou de doencas
contagiosas, ou, ainda, de discursos politicos inflamados, geralmente proferidos
por algum lider dotado de poderes anarquizantes. Em suma, as reflexdes a
respeito dos perigos éticos e politicos da recepcao de imagens, muito antes de
pertencerem ao campo da estética, faziam parte das elaboracoes teoéricas de
meédicos e juristas extremamente dedicados ao desafio de conhecer — a fim de
melhor governa-las — as relagoes entre recepcao de imagens e governo de si.

Ora, toda a gente esta mais ou menos ciente de que, paralelamente a outras
atividades culturais (o teatro, o radio etc.), o cinema, durante muito tempo e sob
a oOtica de diversas autoridades, foi preferencialmente alocado como parte
integrante das manifestacoes da dita cultura de massa, a qual positiva ou
negativamente teria presidido uma série de acontecimentos marcantes do século
XX. Antes de ser reconhecido e aplaudido como arte, o cinema foi descrito como
parte constitutiva dos fenomenos de massa e, portanto, alvo da reflexao dos
juristas e médicos do século XIX. Boa parte dos fundamentos discursivos que
embalaram a fluidez cineclubista a partir do pos-guerra encontram sua
proveniéncia em um repertorio conceitual direta ou indiretamente forjado e
nobilitado por um modelo de racionalidade herdado da prosa juridico-médica dos
séculos XVIII e XIX.

Isso significa: o medo diante das massas e, consequentemente, a vontade
politica de governa-las embasaram a confeccdo de um numero especifico de
modelos de subjetivacao que protagonizaram o processo de construcao do modo
de ser do espectador de cinema de massa. Antes do contato entre o olho do
espectador e o écran do cinema, os cambiantes modos de socializacao do olhar —
este entendido como um sistema de captura desse mundo imagético formado nas
e pelas multidoes — foram refletidos e debatidos por médicos, policiais,

deputados, papas, teoricos do Direito e seus canonistas, pois o olhar dos homens
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em multidao e a algaravia de imagens ali em circulacao serao doravante descritas
como a origem dos descaminhos da tranquilidade social. Nao nos podemos
esquecer: desde seus primeiros passos, o cinema foi definido como aparentado as
massas, isto €, como um acontecimento pensado e preparado para as multidoes.
Imaginemos o que significava haver, em meados do século XX, duas ou trés mil
pessoas dentro de um cinema em uma cidade como Sao Paulo (SOUZA, 2016), e
comecaremos a dimensionar o tanto de multidao zabumbando semanalmente e
inquietando, sob diversos aspectos, as autoridades.

Pensemos, por exemplo, no tormento das autoridades estatais em torno da
integridade biologica dos cidadaos que disputavam um bom lugar diante do
écran. Invariavelmente, uma das primeiras medidas sanitarias implementadas
pelos médicos no inicio do século XX consistia em mandar lacrar as escolas, os
teatros e os cinematografos (SANTORO, 2004). Formulado por sanitaristas ou
jornalistas, o conselho geral das autoridades encaminhava-se no sentido de
persuadir as pessoas de que elas tinham o dever de manter-se longe das grandes
aglomeracoOes — desde as sociedades literarias, passando pelas esportivas, até as
recreativas —, afastando-se de ocupacoes tidas como perigosas.

Nesta altura da argumentacao, supoOe-se estar claro que o século XIX foi
marcado por uma vontade de saber a sombra da esperanca de poder trucidar ou
neutralizar as desordens biologicas, éticas e politicas impulsionadas por insoélitas
formas de contagio, sobretudo as invisiveis. Ora, essa vontade nao se explica a
contento se nao a escaldarmos no interior do quadro das discussoes a respeito do
funcionamento das multidoes, na medida em que estas teriam sido a regiao social
em que se forjou um tipo de coexisténcia extremamente corrosiva e danosa entre
os contagios fisicos, psicologicos e as condutas ilegais.

Anos e anos depois, quando chegar a vez dos pedagogos do olhar
brasileiros e portugueses atualizarem, ainda que inconscientemente, o modelo de
compreensao da laténcia forjado pelo Direito e pela medicina ao longo dos séculos
XVIII e XIX, a imagem cinematogréafica sera inteligibilizada como portadora de
um conjunto enorme de males invisiveis, nomeadamente porque as imagens
filmicas agiriam como instancias cuja forca normativa suplantaria a realidade,
forjando comportamentos orientados mais pela imagem indiretamente
transmitida do que pelo acesso direto ao real — tal e qual os doentes que tinham

que ser vigiados pelas forcas preventivistas dos séculos anteriores.
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Isto é, como integrantes de multidoes, os frequentadores de cinema, se nao
se contorcessem aos protocolos de pedagogia do olhar, tornar-se-iam perigosos,
e isso por internalizarem imagens que induziam a ado¢ao de um modo de vida
perigoso. Assistir a um filme nao era ato ilegal, porém o simples contato
prolongado com esta ou aquela imagem em movimento formaria nos individuos
certas disposicOes internas que seriam, elas sim, futuramente contrarias a lei. Tal
como a briguenta multiddao mambembe, o cinema fincava-se como o meio social
em que se fabricavam interioridades reféns de imagens irreais, as quais levariam
ao aparecimento de comportamentos antissociais propensos ao crime e a outras
formas de ilegalidade.

Se a ponte entre o crime e 0 ndo crime era ja imagética, a imagem em
movimento multiplicava os perigos sociais, desafiando as ctpulas preventivistas
do século XX, bem como seus pedagogos. Em uma palavra, o cinema fazia parte
das doencas coletivas geradoras de cidadaos-espectadores inclinados para a pré-
delinquéncia (ZANONI, 2019). Testemunha disso eram os espectadores que
cediam ao cimulo de mimetizar, consciente ou inconscientemente, a falsa
realidade regalada pelas imagens em movimento. Trata-se de uma tendéncia que,
por sinal, s6 se agravaria, especialmente apos o advento do som, pois, claro esta,
o acréscimo de outra dimensao da realidade ao cinema influia decisivamente em
seu poder de seducao, tornando o espectador inclinado a acreditar ainda mais no
que se passava no écran.

Assim, torna-se mais compreensivel que a educacao do olhar nao seja tao
somente um instrumento pedagogico neutro preocupado exclusivamente com a
ampliacao do cabedal estético dos espectadores. A relacao entre as imagens e os
sujeitos que a elas acedem sempre ocupou a atencao dos poderes, na medida em
que elas sdo vistas como transformadoras da conduta dos individuos e das
coletividades. Ou, se quisermos, se a imagem inquietou e inquieta a reflexividade
das instdncias normativas que regulam a vida social, é porque ela jamais se
desvencilhou da nocao de perigo.

Paulatinamente, fomos sendo ensinados que, depois de assistir a um filme,
temos o dever ético de nomear o que vimos na garupa do vocabulario dos
mediadores, como se o olhar do espectador e a palavra do mediador estivessem
atados um ao outro em um tnico movimento que levasse a reconversao imediata
e automatica do visto pelo ouvido, o inico modo de a imagem saida da tela do

écran coincidir com o tipo de racionalizacao saido da boca dos mediadores, sendo
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imperioso que estes, findada a projecao dos filmes, passassem a agir de uma
maneira retrospectiva sobre o espirito dos espectadores. Ora, a descricao de uma
forma de consciéncia cuja opacidade seria oriunda da invasao de imagens
cinematograficas que obscureciam a transparéncia da relacido do espectador
consigo e que o condenariam, desta feita, aos mais disparatados sonhos sonhados
em vigilia, sera capitaneada, no decorrer do século XX, pela nocao de perigo.
Tudo se passa, portanto, como se a imagem fosse sempre uma armadilha ética
capaz de falsificar a realidade do mundo e, ao mesmo tempo, a realidade do
sujeito que entra em contato com ela. A constituicio de uma ética do olhar,
coroada por um sistema de associacao entre o perigo e uma miriade de atitudes
antissociais, entrara com tudo na arena cinematografica.

Sendo assim, quando julgamos este ou aquele filme, nao estamos, em
suma, lutando contra os magnatas de Hollywood, mas — do ponto de vista
arqueogeneal6gico — contra a subjetividade dos vadios em multidao, isto é, contra
os provocadores de imagens que palpitariam um ntmero infinito de perigos
sociais, pois os sistemas binarios que performavam as praticas cinematograficas
nao se faziam a partir de pares opositivos estéticos, como o belo e o feio, e sim por
meio de pares opositivos juridicos e médicos, como o saudavel e o doente, o
inocente e o criminoso etc.

Enfim, o sonho da pedagogia do olhar segue sendo o de fazer com que o
cinema seja exibido e apropriado por um receptor sem imagens, evitando todo
um conjunto de sujeitos que produzem, modificam e espraiam imagens — as
quais, claro est4, s6 poderao ser neutralizadas por espectadores emancipados ou
mediadores esclarecidos. Alids, ndo é em troca de nada que, ontem como hoje, o
proibicionismo tenha se dirigido preferencialmente contra o cinema e as drogas,
isto é, contra as instancias produtoras de imagens. Os canébicos e os cinéfilos,
sem educacao no olhar, sempre assustaram os poderes.

Se, como dissemos no inicio deste texto, é verdade que aproximacao de
esferas sociais raramente avizinhadas pode ser bastante fértil do ponto de vista
heuristico, é porque o recuo arqueogenealdgico em torno de um corpus discursivo
determinado permite mostrar que nunca existiu um elo natural entre as imagens,
seus perigos e a organizacao de propostas educativas voltadas a corre¢ao do olhar,
o que significa que o gesto de olhar o olhar do outro nao é uma postura essencial
diante das imagens, como se a pedagogizacdo do olhar se explicasse pela

densidade ou obscuridade do objeto filmico, mas um ato simultaneamente ético
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e estético que foi sendo montado, peca por peca, para a consecucao de objetivos

politicos especificos, ainda que muitas vezes nao explicitos.
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O ENCONTRO ARTE-MUSEU-EDUCACAO NO JOGO ENTRE
LIBERDADE E GOVERNAMENTO

Adriana Pedrassa Prates

A existéncia de publicacbes destinadas a veiculacdo dos indices de
visitacdo as instituicOes expositivas de arte atesta nao somente o fato de que
muitas dessas iniciativas tém recebido uma quantidade massiva de visitantes,
mas também que sdo mostras do proprio fomento desse fenémeno cultural, uma
vez que evidencia a ocorréncia e o desdobramento de esforcos especificamente
voltados ao seu amparo, escrutinio e divulgacao desde, principalmente, a virada
do século XXI.

De acordo, por exemplo, com o projeto intitulado Exposi¢oes do Brasil,
desenvolvido desde 2010 pelo Instituto Brasileiro de Museus (IBRAM) como
produto de metas do Plano Nacional de Cultura (PNC) e do Plano Nacional
Setorial de Museus (PNSM), dados numéricos referentes a visitacao publica a
exposicoes de curta duracdo no Pais sdo coletados anualmente. Fornecidos em
colaboragao com a publicacao britanica The Art Newspaper, que apresenta, por
sua vez, desde 1996, o ranking das exposic¢oes mais visitadas ao redor do mundo,
os dados colocam o Brasil em lugar de destaque: o Pais algou o primeiro lugar do
podio com a exposicao O Mundo Mdagico de Escher em 2011, realizada no Centro
Cultural Banco do Brasil (CCBB- RJ), com uma média de mais de 9 mil visitantes
por dia.

Se informacGes desse tipo proliferam, podendo ser mencionadas até a
extenuacao, cabe atentar para algumas caracteristicas gerais de tal cenario,
sobretudo no que se refere ao fato de que a austeridade tradicionalmente
imputada a tais praticas parece ter sido suplantada pela efervescéncia de
alteracoes bastante significativas. Dentre muitas, algumas delas sobejam: o
arrojo de projetos arquitetonicos capazes de configurar novos equipamentos
culturais como chamarizes nos circuitos turisticos que articulam uma rede
especifica de cidades em escala planetaria; o atendimento a um programa de
necessidades que tem feito dos espacos internos desses equipamentos locais
capazes de sediar uma gama de servicos em crescente diversificacao, desde a

oferta de cafeterias, restaurantes, livrarias, lojas, salas de projecdo, até a
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promocao de eventos nos ramos da moda, do design e da gastronomia, por
exemplo; a disponibilizacdo de aparatos tecnologicos de realidade aumentada e
inteligéncia artificial via aplicativos instalados em aparelhos celulares acoplados
a fones de ouvido como os mais recentes e promissores mediadores entre
espectador e obra etc.

Nao é possivel, no entanto, que a magnitude das alteracées que tém
reconfigurado o setor seja sequer estimada sem que se traga o fato de que se
assiste, desde a década de 1980, a uma espécie de espraiamento das praticas
expositivas segundo diferentes perspectivas que, de alguma forma, se conectam.
A saber: a proliferacao dos processos de musealizacao e patrimonializacao via a
producdo de uma variedade tipologica sem precedentes; o alargamento das
margens de atuacdo dos museus e instituicées afins,?* no que diz respeito ao
redirecionamento de um trabalho tradicionalmente focado no objeto para as
relacOes sociais em torno dele, como tarefa proclamada pela chamada Nova
Museologia oficialmente inaugurada em 1982; a realizacdo de construcoes,
reformas, ampliagOes e restauracoes, muitas delas viabilizadas no contexto de
projetos de revitalizacao urbana, peculiarmente verificaveis no campo especifico
das instituicOes expositivas de arte.

Esse breve recuo tematico torna possivel relacionar as alteracOes ja
sinalizadas dados que tém positivado, desde entao, uma recorrente ideia de éxito
no setor; afinal, tais dados se somariam a comprovacao de que instituicoes
culturais, ja ha quase quatro décadas, teriam passado a cumprir, finalmente, a
eterna e repetida promessa da democratizagao do acesso fisico e, quica, simbolico
aos chamados bens artistico-culturais.

O convite que se faz no presente texto é, no entanto, o da suspensao de
quaisquer deducoes automaticas relativas ao assunto, assim como da
normalidade que impregna a visao reiteradamente veiculada desse conjunto de
alteracoes. Para isso, parece igualmente necessario soerguer a visao que, ao se
dirigir a tal cenario, nao o faz sem que o aponte pela via do que considera, sempre,
ter sido melhor outrora.

Tratando-se de um deslocamento que assinala discussoOes relativas ao

modo de transmissibilidade da cultura em sociedades como a nossa, a

21 A opc¢ao em focalizar a forma museu justifica-se pelo fato de que a ldgica constitutiva da acepcao
moderna desse aparato é aquela que atua como expressdo cabal de perfis institucionais
heterogéneos quando o assunto é a arte exposta; dai, igualmente, a atencido aos saberes
nomeadamente museologicos.



234

importancia da realizacdo de uma tarefa critica que se volta ao atravessamento

desse cenario poe em tela, como se vera, o encontro arte-museu-educacao.

Uma trincheira

Forjado o cenario, foi esse o convite realizado quando da efetuacao da
pesquisa que lastreia o presente texto. O procedimento da recusa forneceu impeto
suficiente ao inicio de seu atravessamento, nao obstante, segundo a
funcionalizacao da poténcia afirmativa que detém: cavou-se certo distanciamento
em relacdo ao que se pretendia investigar, sem que isso dissesse respeito a
qualquer negativa de uso dos discursos que perfazem tal objeto de anélise, mesmo
porque tais dissensoes sao mais constituidas por aquilo de que se apartam do que
é possivel imaginar.

Com efeito, a referéncia aos museus de arte pela via do encontro entre os
elementos de uma triade assinala, por si sO, a recusa da naturalizacao desse
encontro, a qual insiste em tomar as instancias que o compoem — arte, museu e
educacdo — como entidades abstratas e universais, e ndo como praticas reais que
se sucedem. Mas nao foram somente essas as recusas elaboradas. Outras delas
compuseram o gesto investigativo, sendo possivel destacar: a da prontidao de
uma resposta evidente para tal cenério, trazendo as injuncoes econoémicas que,
seguramente, o engendram, como tudo o que poderia dizé-lo; a de uma
abordagem baseada na critica institucional, cujo risco seria tanto o de fechar-se
em si mesma quanto o de perder de vista que também as praticas artisticas se
constituem, em larga medida, no ambito da reciprocidade historica de suas
relacoes com as praticas museais (BASBAUM, 2012).

Ainda que a imagem disparadora da presente reflexdo tenha sido a das
recentes filas as portas dos museus de arte, foi exatamente a rentincia em centrar
a tarefa critica na topica da democratizacao do acesso aos bens artistico-culturais
aquela que elegemos, na esteira das demais recusas expostas.

Nota-se que a vitalidade das instituicoes museais residiria na notoéria
disparidade entre dados que as atestam, de um lado, como comumente relegadas
aos baixos indices de visitacao, e, de outro, como historicamente capazes de
concentrar aglomeracoes populacionais expressivas. A apreensdo dessa
afirmativa trouxe o entendimento de que se ha de se considerar as diferentes
géneses do que se tem chamado museu ao longo do tempo, cumpre atentar,

igualmente, para o fato de que a ldgica ai mantida é a mesma a que se assiste no
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momento em que emerge, no século XVIII, o dito museu moderno. No que tange
aos museus de arte, tratar-se-ia de uma instituicio que desponta como a
concretizacao de uma ponte a vencer a distancia entre determinadas nocoes de
arte e de publico, de modo que € no jogo que se instala desde entdao que residiria
a possibilidade de sua prépria existéncia. Trocando em mitdos, tais instituicoes
surgem, a0 mesmo tempo, como a expressao concreta de uma fissura e a chance
de sua remediacdo, evidenciando o teor assumidamente pedagodgico que as
enleva, as sustenta e as justifica.

Nao obstante a deducao primeira de que haveria ai um paradoxo, outra
constatacdo vem somar-se, vinculada a apreensdao da razoabilidade da
magquinaria educativo-museal, cujo funcionamento tem um inicio historicamente
datado. Desse modo, pincar do referido cenario a imagem de uma instituicao
apinhada de pessoas, e nao a de um espaco expositivo rarefeito em termos de
publico, como bem poderia ser, possibilitou — na acuidade mesma do olhar para
a capacidade impar que o museu parece ter em se constituir como sintoma de seu
proprio tempo (ARANTES, 1991) — a decisdo de operar a referida recusa, visto
que um esforco critico voltado a no¢do da democratizacao do acesso aos bens
artistico-culturais dificilmente escaparia da logica do jogo exposto, impedindo a
visao dos lineamentos que o constituem, assim como dos limites que o perfazem
na visao de seus proprios deslocamentos historicos.

Ainda que a imagem das numerosas filas as portas das grandes instituicoes
expositivas de arte traga a baila, automaticamente, a notoéria tensao assinalada
por Bourdieu e Darbel (2007) acerca da necessidade de se historicizarem as
afirmacoes que asseveram a conquista da democratizacao do acesso aos bens
artistico-culturais, mesmo ou principalmente quando uma visao marcadamente
desenvolvimentista a festeja, nota-se que a referida imagem funcionou, em nosso
caso, como meio de situar a tarefa critica aquém dessa discussao, muito embora
a ela diga respeito, evidentemente.

Claro esta que se situar aquém dessa tensao significou trazer a baila, antes,
o estranhamento em relacdo a associacao veridictiva entre as praticas museais e
as praticas artisticas, e, nesse esforco, o que parece importar mais do que tudo: a
defesa de que a vitalidade de tal associagao teria a ver menos com a factualidade,
ou nao, da missao edificante que a anima, e mais com a apreensao generalizada

da necessidade que se tem dela.
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Sob tal perspectiva, a visdo esfuziante dos espacos expositivo-
institucionais de arte apinhados de gente ou a indignacao condenatoria da baixa
visitacdo a que muitos deles estdo relegados dizem respeito, em nosso
entendimento, a eficacia de um governamento de feicoes pedagogizantes que tem
no encontro arte-museu-educacao, e, decerto, na pedagogizacao da arte, um de
seus bracos fortes.

Dado o risco do equivoco de que se deduza prontamente qualquer coisa
como um ataque aos museus, a educacao ou a arte, uma breve explanacao acerca
das ferramentas tebricas que aqui foram postas a uso permite certo
esclarecimento. Trata-se, pois, da nocao foucaultiana da governamentalidade,
que desponta no curso Seguranca, territorio e populacdo, de 1978 (FOUCAULT,
2008), assim como de certa utilizacdo do termo pedagogizacao, cunhado pelo
sociologo alemao Janpeter Kob no final da década de 1950 (DEPAEPE;
SMEYERS, 2016).

Em linhas gerais, a nocao de governamentalidade em nada tem a ver com
algo intrinsecamente bom ou ruim, mas com aquilo que opera em todas as
relacOes sociais, desde as formas instituidas de sujeicao politica e econOmica até
os modos de acdo de uns sobre os outros (FOUCAULT, 1995). Tal nocao, a
despeito de se disseminar como uma tecnologia de dominacao que é sempre
normalizadora, age via a apreensao das nocoes de autonomia e liberdade
(AQUINO, 2011). O termo pedagogizacdo, por sua vez, foi trazido como o
fenémeno do espraiamento do intento educativo no tecido social, bem como a
tendéncia deste em assumir e, ao mesmo tempo, reivindicar para si a
responsabilidade sobre os fatos da vida; estes entendidos, entao, como problemas
a serem resolvidos (VIEIRA, 2016). A relacdo entre tais nocoes ganha clareza
quando Aquino (2011), em referéncia especifica a tal intento, apresenta um gesto
que é inerente a ambas as nocbes: atuar na normalizacdo das condutas
individuais valendo-se de um jogo incessante com a liberdade dos sujeitos
envolvidos.

A importancia que o encontro arte-museu-educacao assume no referido
jogo é inconteste, especialmente quando se atenta para o fato de que o fend6meno
das visitacoes massivas as instituicoes expositivas de arte desponta em um
horizonte historico crivado, igualmente, pelo alastramento desmesurado de
investidas museais e patrimoniais, ou seja, por uma espécie de museificacdo do

mundo, nas palavras de Agamben (2007). Tratando-se, pois, da intensificacao do
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intento educativo no tecido social pela via de uma importante vertente da
educacao nao formal — a museal —, cabe afirmar que sdo exatamente os chamados
novos museus de arte os que mais parecem visibilizar, hoje, o fato de que a
referida intensificacdo se da na medida mesma da volatizacdo das imagens
identificadas como proprias a pedagogia memorial, das mais austeras as
reconhecidamente dinamicas.

Foi exatamente a constatacao do que se assiste hoje a algo como uma nova
génese das praticas museais — ao que parece, a emergéncia de um processo de
musealizacao ainda sem nome — aquilo que alavancou a necessidade de pér em
curso um tipo especifico de anélise de discursos de artistas, criticos de arte,
educadores, curadores, mediadores, gestores culturais, historiadores da arte,
museologos etc., de modo a inventariar, a luz da acepcao foucaultiana da
governamentalidade, os deslocamentos histoéricos atinentes ao referido processo
de pedagogizacao da arte.

Para tanto, tratou-se de levar a cabo um gesto arquivistico de ampla

envergadura, cuja forca de tensionamento requereu uma intensidade insuspeita.

Uma arma, um golpe

Se, em um primeiro momento, a eleicdio das nocdes de
governamentalidade e pedagogizacao pareceu funcionar como ferramenta para o
atravessamento do cenario exposto, tanto pela possibilidade da atencao a
dimensao microfisica das relacoes de poder que o perfazem quanto pela énfase ao
intento educativo que constitui seu componente essencial, foi somente pela via
do gesto arquivistico simultaneamente delineado que a sistematizacao critica
desse quadro argumentativo tornou-se possivel.

Inspirado na arqueogenealogia foucaultiana, tal gesto assumiu um carater
extensivo a tematica em tela, uma vez que atuou como contraponto radical a
hegemonia de uma visao historiografica de cunho patrimonialista a partir da qual
a forma museu tornou-se emblematica. Dito isto, cabe ir direto ao ponto: a forja
do arquivo.

Dois movimentos fundamentais engendraram tal composi¢ao, acionados
pelo crivo inquiridor pertinente a problematizacao posta em curso. O primeiro
deles, horizontalmente largo, ensejou o rastreamento de fontes de um conjunto
de periodicos cientifico-académicos nacionais pertinentes as areas da arte, da

museologia e da educacao nas duas tltimas décadas (até 2017).
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O critério de selecao do material pautou-se nao na suposta garantia de uma
inequivoca legitimidade cientifica das fontes, mas na possibilidade de adentrar
uma massa de discursos, além de quantitativamente razoavel ao trabalho da
pesquisa, representativa do que vem circulando discursivamente nas areas em
tela. Desta feita, 461 artigos, rastreados segundo a leitura de seus titulos, resumos
e palavras-chave, foram coletados de um total de 45 periodicos, com vistas a
extracdo dos lineamentos discursivos que interessavam ao referido crivo da
pesquisa. Tendo esse procedimento resultado em um conjunto disperso de fontes,
optou-se, a titulo da viabilizacdo de seu manuseio, pelo investimento em uma
operacao que, atenta ao escrutinio dos assuntos tratados, o segmentou em trés
quadros cronologicamente consecutivos — 1840 a 1910; 1920 a 1950; 1960 até a
atualidade —, de forma a abarcar um arco temporal amplo o suficiente para a
visualizacao de importantes deslocamentos histéricos relativos a area, assim
como proficuo a apreensao dos acontecimentos proprios as diferentes épocas,
favorecendo o vislumbre de alguns modos de entrada naquele arsenal discursivo.

Na impossibilidade de listar aqui os lineamentos rastreados, cabe sinalizar
a deteccdo da inversdo, na arregimentacao dos trés quadros cronologicos
mencionados, da légica que manteve os achados nos periodicos da area da
educacdo em menor nimero que os demais nos dois primeiros recortes temporais
demarcados. Deste modo, notou-se que, de 1960 até a atualidade, os lineamentos
rastreados nos periodicos da referida area superaram em mais de 50% o
montante rastreado nos periddicos das areas da arte e da museologia no mesmo
periodo. Vale ressaltar ainda que, no que se refere ao montante rastreado nos
periddicos das areas imediatamente supracitadas, observou-se um equilibrio
numérico entre ambos no computo geral dos lineamentos rastreados, com
excecdo do que se notou no segundo quadro cronologico, como o0 momento em
que o conjunto de artigos arregimentados nos periédicos da area da arte excedeu
os da area da museologia.

Outra grade de leitura foi acionada no sentido de agrupar os diferentes
lineamentos, dando ensejo a operacionalizacio de todo o material. Tal
enfrentamento possibilitou a arregimentacao de categorias analiticas remetidas
diretamente a visualizacdo de processos de pedagogizacao engendrados no
encontro arte-museu-educacao, ficando claro o quanto o termo pedagogizacao
assumia uma forma alargada no que diz respeito ao entendimento comum de seu

uso no campo em questao. Trocando em midados, ndo se tratou de verificar o
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fendomeno da pedagogizacao unicamente nos setores ou projetos educativos que
atuavam nos museus de arte, mas também, ja se dando a ver de que tratam as
categorias analiticas em tela: na propria emergéncia dos museus modernos,
assim como das nocoes de obra, artista, espectador e seus deslocamentos; nas
variacoes historicas da insercao das instituicoes expositivas de arte nas cidades,
assim como das diferentes concepcoes arquitetonicas e expograficas que as
acompanharam ao longo do tempo; nos diferentes processos de musealizacao e
patrimonializacao, tendo em conta o proprio advento da museologia e de seus
deslocamentos epistemologicos; no modo como determinadas nocoes de
educacdo, memoria e cultura tém sido articuladas em tal meio; nas variacoes de
entendimentos do museu como espaco de educacao nao formal, ou seja, de seus
modos de acdo e relacao com determinadas nocoes de publico, inclusive o escolar;
na emergéncia da exposicdo como obra e seus desdobramentos; na emergéncia
de figuras pertinentes ao meio, como a do arte-educador e do curador, por
exemplo; nas diferentes concepcoes de uso do conhecimento tecnolégico no
espaco expositivo-institucional de arte.

O segundo gesto arquivistico, verticalizado, funcionou de maneira a
escavar o espaco-tempo imediato do que despontava no arquivo como novidade,
problema, polémica, conflito etc., abrindo espaco para a integracao de outro
importante conjunto de fontes: os catalogos de exposicOes, revistas e jornais de
época.

Foi, portanto, pelo crivo analitico de uma densa massa discursiva, ela
mesma forjada segundo o trabalho extenuante de uma tarefa critica de monta,
que dois grandes estratos de escrita vieram a tona, cada qual a seu tempo. Tendo
atuado como uma espécie de primeiro solo onde foi possivel pisar, um desses
estratos assumiu um carater eminentemente teérico-tematico, formalizado por
linhas de acao sentidas como prementes, com destaque para a elaboracao de uma
incursao enviesada na forma museu tipica; incursao atenta tanto aos seus mitos
fundadores quanto aos discursos dissensuais sobre seu modo de funcionamento.

No que diz respeito ao segundo estrato sinalizado, eminentemente
empirico, importa mencionar o quao proficuo foi o escrutinio das alteracoes
lexicais sofridas nos discursos analisados. Destarte, cinco enunciados basilares
ao encontro arte-museu-educacao - liberdade, revolucdo, participacgao,
resisténcia e inclusdo — emergiram, igualmente, como categorias analiticas

fundamentais, as quais viabilizaram a conducao de diferentes atravessamentos
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no arquivo. A intencdo da efetuacao de tal frente investigativa foi a de alcancar
como que um passo atras de onde se estava, em direcdo ao que urgia ser visto,
nao como esforco de mostrar o que, antes, estava oculto, mas como a tentativa de
desenredar ao menos alguns lineamentos de uma importante soma de discursos
que, nao sem deslocamentos e descontinuidades, operaram historicamente como
arautos do porvir, quando se tratava da arte institucionalmente exposta.

Dada a impossibilidade de se demonstrar aqui o conjunto arquivistico
integral do trabalho investigativo, espera-se que a dificil escolha de trazer
aspectos selecionados da imersao analitica faca jus as tantas vozes que
compuseram o arquivo da pesquisa: vozes dos vivos e dos mortos no emaranhado
de uma polifonia potencialmente audivel e, em grande medida, inaudivel.

Nada parece mais apropriado para isso do que a apresentacao, ja de inicio,
de uma fonte que se mostrou capaz de reconfigurar o arquivo em tela segundo a
pregnancia de uma dimensao insuspeita: a guerra. Trata-se da fracao especifica
de uma intercalacao entre imagens e textos na revista O Observador Econémico
e Financeiro (1939) quando da descricio de uma exposicao sui generis: a
Exposicao Nacional do Estado Novo. Realizada oito anos ap6s a implementacao
de tal governo e apresentada como anticomunista e afeita a democracia, exerceu
a tarefa da apresentacao as massas de uma sintese das transformacoes operadas
no periodo, as quais, em suma, teriam “[...] modificado radicalmente todos os
setores da vida nacional, desde a economia aos costumes, desde a educacao ao
aparelhamento técnico-militar” (O OBSERVADOR..., 1939, p. 57).

Indo diretamente ao ponto, a fonte mostra uma disposicao aleatéria de
imagens proprias a um pais que se preparava continuamente para a guerra em
meio a descricao textual de feitos cuja prosperidade era associada aquilo que
somente os tempos de paz poderiam assegurar. Desta feita, imagens intituladas
como Material contra gazes asfixiantes; Mdascara contra gazes asfixiantes para
cavalos; Fabrica de Projetis de Artilharia, no Andarahy, Rio de Janeiro; e
Fabrica de Pélvora e Explosivo, de Piquete (Sdo Paulo), foram entremeadas a
descricdio de topicos como Producdo Intelectual; Livros e Bibliotecas;
Patrimonio Historico e Artistico; Teatro; Comemoracoes, Conferéncias,
Exposicoes; Esportes, Cinema, Radio (O OBSERVADOR..., 1939, p. 81-85).

Com certeza, o efeito de certo assombro nao se deu pela visualizacao deste
ou daquele contetido, mas pelo inusitado da proximidade entre assuntos que

pareciam tao dispares. O fato é que tal efeito acabou por contaminar a visao
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supostamente contraria aquela que lhe teria provocado, ou seja, a propria nocao
da existéncia de uma contiguidade natural entre a producao cultural de uma
nacao e os atributos da paz.

Nao havia ali, portanto, nenhuma contradicao, dado que se tratava dos
dois lados de uma mesma moeda. Em suma, uma elaboracao ja conhecida: a forja
de uma estreita conjugacao entre determinado ideal de desenvolvimento e de
civismo regrada pela crenca quase religiosa no simultaneo esforco pela paz e
dever para com a guerra. Destarte, o problema militar moderno apresentar-se-
ia, na voz do governo, pela afirmacao de que “[...] por mais ardentes que sejam os
anhelos de paz de uma nacao, deve a mesma preparar-se e organizar-se tendo
sempre em vista a guerra” (O OBSERVADOR..., 1939, p. 118).

Tais preparo e organizacdo fariam extrapolar a responsabilidade do
problema militar para todos os ministérios do governo, de modo a se firmar o
conceito de Nacdo Armada fazendo a Guerra Total, ou seja, a ideia de que “[...]
nao somente os exércitos fazem a guerra, e sim, a Nacdo inteira” (O
OBSERVADOR..., 1939, p. 118). Afinal, uma nacdo desenvolvida deveria ser
também aquela que nao sofreria um colapso no momento em que viesse a “[...]
necessitar de todas as suas energias” (O OBSERVADOR..., 1939, p. 119).

Uma entrevista concedida ao jornal Correio da Manha (RJ), também no
ano de 1939, por um médico e professor chamado Leonidio Ribeiro d4 a ver um
pouco do que tratam os esforcos pela paz, no contexto das relagdes internacionais
que os arregimentam. Tendo sido enviado pelo governo brasileiro para a Feira
Mundial de Nova Iorque como representante dos progressos do pais na
medicina, Ribeiro (1939, p. 15) afirma:

Esté voltada, nesse momento, para este continente, a esperanca
na humanidade. Precisamos ser dignos da soberania que nos vae
caber. O destino da America é um s0, e por isso devemos ficar
unidos e solidérios, para, assim, melhor nos desempenharmos
dessa tarefa. A consciéncia de nossa forca collectiva fara com que
consideremos a concordia como o maior dos bens. Porque so6 a
Paz é constructora e a America tem muito que edificar. Para que
isso seja possivel, precisamos, porém, conhecermos bem uns aos
outros.

A receptividade demonstrada pelos estadunidenses seria ressaltada, na
entrevista, pela oportunidade de uma conversa pessoal com Rockfeller Jr., cujo
interesse no Pais ficara patente ao pedir “[...] uma coOpia desses nossos
documentos para a filmoteca que esta sendo organizada sobre todos os paizes da

America Latina” (RIBEIRO, 1939, p. 15). Com efeito, o empresario e filantropo
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que, na ocasiao da conversa com Leonidio Ribeiro, acabava de participar da
inauguracao da sede definitiva do MoMA (1939), seria figura eminente, em solo
brasileiro, nao s6 no combate a febre amarela ou causas afins, mas também de
uma série de iniciativas ligadas aos setores de producao, financiamento e servico,
dentre as quais a inauguracdo em 1947 — mesmo ano em que Se inaugura, na
Europa, o museu-memorial de Auschwitz contra os horrores da guerra — do
primeiro grande museu de arte moderna do Brasil: o MASP. Este, como uma
espécie de derivacao do proprio MoMA, a primeira referéncia de um museu dito
educativo e dindmico por sua abertura as massas, é reputado, no Pais, como
pioneiro da oferta de acoes educativas.

Resguardadas as devidas particularidades, ressoaria na emergéncia do
MASP o discurso que o presidente Roosevelt proferiu pela radio da Casa Branca
no ano de 1939, quando, na ocasiao da inauguracao do MoMA, o dedicou a “[...]
causa da paz e aos esforcos em prol da paz” (ROOSEVELT, 1939, p. 6), deixando
claro o lugar reservado a arte naquela sociedade. Segundo Roosevelt (1939, p. 6),

[...] as artes que enobrecem e dao requinte 4 vida nao podem
florescer sendo numa atmosphera de paz [...] as artes ndo podem
desenvolver-se sendao onde os homens sao livres de serem elles
proprios e tém a liberdade de disciplinar as sua energias e os seus
ardores [...] As condicoes favoraveis as democracias o sao
também para as artes. Daquillo que chamamos liberdade em
matéria de politica resulta a liberdade para as artes. Nao pode
existir vitalidade na obra de arte sem que exista vida espontanea
na sociedade em que as artes florescem. Animando a creacao e o
amor das bellas coisas, encorajamos a democracia.

Tal empenho nao pode ser visto como desenredado do que se formulava a
época em relacao ao lugar destinado a producao da arte em outros lugares do
mundo. Cumpre observar, portanto, que diferentes intencionalidades foram
postas em jogo, mesmo quando se tratava de producOes assinalaveis como
representativas de uma so referéncia conceptiva em arte.

Nessa mesma década, por exemplo, enquanto o stalinismo bania da Unido
Soviética as experimentacoes vanguardistas, Hitler fazia coincidir, na Alemanha,
o projeto do Nacional-Socialismo com uma forma perfeita de arte cuja sintese, ao
resultar de suas trés grandes paixoes — sua cidade natal Braunau am Inn, a
Antiguidade classica e Wagner —, atuava como peca-chave para a legitimacao de
uma eficaz associacdo, endossada pelo discurso médico, entre arte moderna e
degenerescéncia da raca. Foi via a elaboracao da imagem de uma forma de arte

entendida como perfeita, portanto, articulada a nocao da emergéncia do artista-
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principe nascido do povo como aquele que uniria, enfim, a arte e a vida
anunciando o Estado Novo (3° Reich), que se assistiu a exequibilidade de um
projeto de exterminio sem precedentes, justificado nos termos de um saneamento
antropologico (ARQUITETURA DA DESTRUICAO, 1989).

Se nao ha ai qualquer novidade, trata-se de notar que ambos os cenérios,
representativos de situacoes eminentemente implicadas com a factualidade da
guerra, evidenciam a eficacia do uso de uma tecnologia de governamento que
engendra uma forma muito clara de funcionalizacao da arte (a0 mesmo tempo
em que é, por ela, configurada), especialmente posta em marcha segundo o
empenho de um intento educativo ideologizado. Em sintese, o advento da guerra
teria mostrado o quao estratégico era, para os mais diversos interesses, fazer
funcionar um projeto por exceléncia educativo, e o quanto essa eficacia era
maximizada quando a producao da arte entrava diretamente em cena.

Nesse sentido, como mostra o discurso do presidente Roosevelt, ao
contrario do que possa parecer, dada a diferenciacado que detém em relacao aos
regimes totalitarios, é de uma s6 e mesma tecnologia de governamento que se
trata quando se assiste as conducoes contingencialmente hegemonicas arbitradas
no campo da arte do lado de c4 do planeta. Dai, igualmente, a necessidade de
certo trabalho educativo, conforme mostra a matéria assinada pela jornalista
Yvonne Jean no jornal Correio da Manha (RJ) em 1949.

Ao investir em uma retomada das palavras do diretor geral da Unesco,
Torres Bodet, quando de suas explicacoes sobre a relacao entre a educacao e a paz
na Conferéncia Internacional sobre a Educacao de Adultos daquele ano, a autora
ressalta:

A coesdo internacional (garantida por aliancas durante a guerra)
se apresenta novamente, na paz, como um ideal ao qual é preciso
chegar por um reajustamento muito lento de aspiracoes
contraditorias, mas suscetiveis de serem discutidas [...] Temos
que reconhecé-lo: a paz exige mais talento, mais imaginacao e
maior heroismo que as batalhas. (BODET apud JEAN, 1949, p.
12).

Logo em seguida, Jean (1949, p. 12) adverte: “[...] para criar a atmosfera
propicia a paz, é indispensavel agir sem perder mais tempo, educando todos os
individuos que formam os povos”.

Tal manobra mostra-se capaz de fazer de uma tecnologia amplamente
testada na guerra o proprio antidoto contra esta, ja que afeita a conducao segura

da vida. Assim, interessa notar que a chave ai acionada, e que se acirra a partir do
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poOs-guerra, diz respeito a um entendimento especifico acerca do que seria
necessario regular em prol da pacificacio de relacées anunciadas como
conflituosas. E o presidente Gettilio Vargas quem anuncia, ja4 em 1930, o lugar
reservado aos artistas, no momento de seu discurso de inauguracao do Ministério
do Trabalho, Industria e Comércio:

Sempre senti e expressei com clareza minha opinido a vosso
respeito — intelectuais, artistas, operarios fabris, comerciarios,
bancérios, lavradores — considerando-vos com valores humanos
respeitaveis e ndo simples maquinas de producao; foi sempre
elevado o meu juizo sobre as vossas reservas de energia
patriotica, interesse moral e devotamento ao bem publico, dentro
da ordem para maior bem da familia brasileira e tranquilidade
do trabalho creador de fartura e propulsor de aperfeicoamento
cultural (VARGAS, 19309, p. 96).

Entendia-se, nesse sentido, que a legislacdo trabalhista, como fruto de
constantes negociacoes que visavam a manutencao do necessario equilibrio entre
capital e trabalho, ao caracterizar-se por uma atencdo renovada aos valores
humanos, atuava em prol da “[...] pacificacao das forcas produtoras, dignificando
o trabalho e valorizando o trabalhador” (O OBSERVADOR..., 1939, p. 96).

Se a figura do trabalhador desponta como alvo de uma tecnologia de
governamento cuja qualidade regulatoria apontava para a contribuicao do artista
— também este um trabalhador — como de imprescindivel valor, parece fazer
sentido evocar o emblematico enunciado desenhado em ferro no portao de
entrada de Auschwitz — Arbeit macht frei (o trabalho liberta) —, mantido quando
de sua transformacao em espaco de cultura.

Mas a funcionalizacdo do binarismo guerra-paz pela via da apreensao
generalizada da necessidade do encontro arte-museu-educacao como contributo
natural a causa da paz e, desta, como efeito da e condi¢ao para a conquista de
certo ideal de liberdade, nao diz respeito ao projeto de alguns homens no papel
de detentores de certos mecanismos de acao do Estado ou dos ditames do capital,
mas sim a processualidade histérica das praticas efetuadas por todos e cada um
como a producao mesma do real ou, se se preferir, de determinados modos de
existéncia.

Ao que parece, a possibilidade de uma apreensdo mais fina da
funcionalizacdo dessa especifica engrenagem exige uma breve incursao na
genealogia do poder como guerra com que Foucault (1999) se defrontou. Ao
entender o poder como o emprego de um campo de forcas no interior de uma

pseudopaz solapada por uma luta continua, o filésofo considera o fenomeno do
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apagamento das relacoes belicosas do corpo social ao longo da Idade Média, ou
seja, a estatizacdo da guerra como consequéncia do desenvolvimento dos Estados,
segundo a reinversao que efetua do principio de Clausewitz — para Foucault, a
politica seria a guerra continuada por outros meios —, advertindo que alguém,
anterior ao estrategista militar, enxergou a guerra na filigrana da paz, no
principio de inteligibilidade do Estado, nas instituicoes e na historia, na
conclamada ordem civil.

Tendo sido, portanto, para o binomio guerra-poder que o interesse de
Foucault se voltou, desde sua emergéncia como o discurso da luta na Revolucao
Inglesa do século XVII e na Franca do século XVIII, até as diversas formas de sua
cooptacao a partir de entdo, interessa destacar que é exatamente por uma das vias
de sua captura que foi possivel extrair dados fundamentais para a abordagem em
tela. Nota-se que tal discurso, como a primeira manifestacao historico-politica
sobre a sociedade pela qual o saber historico, como uma verdade-arma, passa a
ter o povo como sujeito e a ideia de revolta como direito absoluto, ao ser
reimplantando sob uma forma autoritaria entre o poder régio e a administracao
publica na Franca do século XVIII, vincula-se, pela via de sua proépria
colonizacdo, ao nascimento das primeiras instituicbes de Historia e, por
conseguinte, a propria acepcao moderna de museu, nutridas pela defesa da
necessidade de certa organizacio dos saberes nas sociedades disciplinares. E
nesse contexto que uma especifica ideia de liberdade sera forjada e que a figura
do barbaro, em contraposicao a do selvagem como ser ainda socializavel, sera
utilizada contra o pano de fundo da propria ideia de civilizacao: ao ser ele
apresentado como distinto, mas demasiado aventureiro, sem péatria, sem
comércio, sem arte ou sem lei, a liberdade que lhe era anteriormente imputada
sofre uma irremediavel associacdo com a pobreza, com a brutalidade, com a
pilhagem, com a crueldade e com a violéncia, dando a ver a constitui¢ao, no
Estado Moderno, de uma importante clivagem pela qual a ideia de liberdade
passa a ser vinculada a verdade e ao saber — e, altivamente, ao saber da arte —
como produtos da ordem e da paz, cuja frutificacao seria impossivel do lado de 14
dessa suposta fronteira, ou seja, sob o caos ou o grotesco da guerra.

Sob tal perspectiva, parece ser possivel afirmar a coextensao nao somente
da politica em relacdo a guerra, mas também da educacao, da cultura e da arte.
Se, conforme assevera Georges Didi-Huberman (2013, p. 105), a cultura nao é

“[...] a cereja do bolo da histéria”, tampouco a arte é o verniz das sociedades, de
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modo que ambas nao estariam a servico da ilustracao das coisas feitas, mas
atuariam, antes, no cerne das relagoes de poder que as (des)constroem, das lutas
que as engendram e que fazem ver, no bojo do entrechoque de forcas miltiplas,
a contingéncia das acoes de uns sobre os outros na forja constante das
subjetividades.

Nesse sentido, a imagem bélica elaborada por Alfred Baar, o primeiro
diretor do MoMA, do famoso “diagrama de um torpedo que se movia através do
tempo, inexoravelmente para frente no intuito de manter a colecao
constantemente moderna” (FREIRE, 2013, p. 69) como resposta a tarefa de dar
corpo a uma operacdo museologica que tivesse alcance mundial, passa a
evidenciar, na ambiguidade mesma da qualidade autoimputada da forca de
combate que detém, o fato de que também ali a referida cooptacao do discurso da
luta se fazia presente. Decerto, parece nao ser possivel separar tal imagem, por
exemplo, da incorporacdo a que se assiste do abstracionismo, paulatinamente
presente na producao de artistas emergentes a época, como Pollock e Rothko,
pela retérica anticomunista que caracterizou os tempos da Guerra Fria
(HONORATO, 2011). E em meio a popularizacio das criticas negativas ao
stalinismo e ao interesse em uma arte identificada, por parte de um publico
abastado e de um mercado emergente, com o lugar que os Estados Unidos
passavam a ocupar na nova geopolitica do poOs-guerra, que se forjou certa
associacdo entre uma especifica producao da arte abstrata e a imagem de uma
sociedade apresentada como sadia, porque democratica e livre.

Nao parece a toa, portanto, que Nelson Rockefeller tenha se referido aos
museus de arte, em seu discurso na inauguracao do MASP, como “cidadelas da
civilizacdo” (apud TOTA, 2014, p. 7), em remissao a Roosevelt, autor da
expressdao. Se se evidencia ai a qualidade de uma relacio impar entre o
desenvolvimento das cidades e a consolidacao do encontro arte-museu-educacao,
como se a este coubesse a materializacdo mais alta daquelas, alguns
desenredamentos parecem suficientes a visualizacdo dos modos pelos quais tal
expressao se configura como a apreensao mesma de forcas que assumiram um
lugar de dominio em meio as disputas que borbulhavam.

Com efeito, nao parece possivel dizer de tal relacdo sem que se retroceda
no tempo em direcdo a acontecimentos que ja ensaiavam a visao sintetizada no
referido termo. Um deles diz respeito a construcao de um museu vertical, o

Outlook Tower, na cidade de Edimburgo, capital de Escocia, em 1892, por Patrick
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Geddes. Motivado por estudos que relacionavam formas espaciais produzidas
pelo homem a processos de transformacao do real, o museu funcionava como um
farol ao revés, pois em seu topo havia uma camera que captava, em tempo real,
as imagens da cidade em movimento para o seu interior. Desta feita, 0 museu-
observatério buscava naquelas imagens a “[...] localizacao contextualizada e
informada do cidadao comum” (GROSSMANN, 2013, n.p.), funcionando de
modo “[...] relacional ao seu lugar como também a um mundo em expansao, em
pleno esplendor do colonialismo britanico” (GROSSMANN, 2013, n.p.).

Outros dois adventos dizem respeito a praticas pertinentes a Exposicao
Universal de 1889, quando o Brasil foi a Paris (BARBUY, 1996). Como uma das
grandes Exposicoes Universais das Industrias que aconteceram de 1851 a 1915, a
de 1889 foi comemorativa do centenario da Revoluciao Francesa. Foi nessa
exposicao, e especialmente para ela, que a Torre Eiffel foi inaugurada. A
museo6loga Heloisa Barbuy (1996, p. 218) conta que uma das mais aclamadas
atracoes do lugar era a subida a pé dos 1800 degraus até o topo da torre, de modo
a se viver a “sensacao progressiva da Exposicao e da cidade miniaturizando-se a
seus pés [...] como uma grande maquete: uma maquete do mundo”.

Quanto ao outro advento, trata-se da exibicao do grande Panorama da
cidade e da baia do Rio de Janeiro, uma obra de Victor Meirelles, instalada em
frente ao Palacio das Maquinas pelo proprio artista e pelo belga Langerock.
Barbuy (1996, p. 230) descreve-o como “uma tela circular, de 115 metros de
comprimento e 14,5 de altura, dentro de uma rotunda, permitindo a visao
panoramica da paisagem, atravessada por efeitos de luz”. Ou seja, uma espécie de
trompe-loeil que associava pintura e efeitos luminosos, contando, ainda, com um
movimento giratorio que seguia deslocando a paisagem aos olhos de uma plateia
de espectadores situada ao centro do recinto. A obra, instalada em 360°, dava a
volta internamente em todo o edificio, construido especialmente para recebé-la.
Segundo Barbuy (1996, p. 231), o espetaculo consistia nos efeitos 6pticos
provocados pela luz que atravessava a tela, de modo que “as linhas de delimitacao
superior e inferior, na juncao da tela com o edificio, eram mascaradas para dar a
ilusao de uma paisagem real”.

Ora, impossivel ndo se remeter a Foucault (2006, p. 144) quando este
afirma:

Ao lado da grande tecnologia dos 6culos, das lentes, dos feixes
luminosos, unida a fundacdo da fisica e da cosmologia novas,
houve as pequenas técnicas das vigilancias madltiplas e
entrecruzadas, dos olhares que devem ser vistos; uma arte
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obscura da luz e do visivel preparou em surdina um saber novo
sobre o homem, através de técnicas para sujeita-lo e processos
para utiliza-lo.

Nao por acaso, portanto, a arquitetura a isso implicada, e que trara a baila
o calculo das aberturas, dos cheios e vazios, das passagens e transparéncias, tera
o acampamento militar como modelo quase ideal de observatorio. Em referéncia
a cidade-acampamento, Foucault (2006, p. 144) pondera:

E a cidade apressada e artificial, que se constrdi e remodela quase
a vontade; é o apice de um poder que deve ter ainda mais
intensidade, mas também mais discricdo, por se exercer sobre
homens de armas [...] o acampamento foi para a ciéncia pouco
confessavel das vigilancias o que a camara escura foi para a
grande ciéncia da otica.

Nota-se que aquilo que emerge na primeira metade do século XX como os
grandes museus educativos, embora nao estivesse presente nas iniciativas aqui
selecionadas, ja despontava em cada qual em estado germinativo. Se a
experiéncia da subida na Torre Eiffel, por si s6 conotativa do poder do homem
em construir e dominar a natureza, mostrava ser possivel observar uma cidade
artificial construida em tempo recorde, passivel de ser montada e remontada
como a visdo de um mundo manipulavel, o que se passara, dai em diante, é a
incidéncia dessa mesma tecnologia na cidade concreta. Nesse caso, nao bastava
que uma construcao posta como a mais alta funcionasse simplesmente como um
mirante ao reverso; era necessario utilizar a seducao de seu efeito segundo uma
tecnologia que o tornava inevidente: a de fazer coincidir, segundo determinada
intencionalidade, aquilo que era trazido para o seu interior com o proprio real.
Nessa intencionalidade residia, pois, o intento educativo.

Tratando-se do contexto proprio ao processo de institucionalizacao da arte
moderna no Pais, outros adventos funcionaram como simulacros das relacoes
entre o encontro arte-museu-educacdo e as cidades. A ficticia Spamolandia,
concebida por Lasar Segall para os bailes de carnaval da SPAM (Sociedade Pro-
Arte Moderna, SP) no inicio da década de 1930, reunia um grupo seleto da
sociedade paulistana — os spamistas — que, ao girar “[...] em torno da arte como
elemento de distin¢do social” (PINHEIRO FILHO, 2004, p. 209), encenava 0s
mais diversos personagens citadinos, perfazendo uma nova visualidade urbana
de vertente expressionista a ser contemplada e, quic4, transposta a cidade real. A
mesma época, registra-se a atuacao da célula CAM (Clube de Arte Moderna, SP)

incrustrada no centro de Sao Paulo, como a imagem do que a cidade deveria ser,
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tendo em vista a crenca de que, a partir do que dispunha aquele organismo vivo
aberto as ruas, a arte se expandiria para além da arte, segundo um plano de claro
engajamento social (FORTE, 2010).

Com efeito, aquilo a que se assiste no proprio deslocamento de Flavio de
Carvalho, figura eminente do CAM (1932-1934), para os Saloes de Maio (1937-
1939), e, correlatamente, nos discursos do critico de arte Mario Pedrosa, nas
décadas de 1940 e 1950, dira respeito a formulacdo da crenca, subvencionada
pelos discursos da psicologia da Gestalt e da fenomenologia de Merleau-Ponty,
em determinada producdo da arte abstrata como a evidéncia do acesso a um
ponto comum do humano. Ao ser entendida como capaz de apagar as fronteiras
que separam saos e doentes, infantes e adultos, primitivos e civilizados, a arte
assumiria o estatuto de necessidade vital, figurando como um ponto de vista
superior emanado da visao de um mundo plastico higiénico, distante da sujeira e
da selvageria dos homens. Destarte, ao se comprovar que a arte, dada sua forca
educadora, poderia atuar “[...] como um dos elementos em si mesmo mais
decisivos para a formulacao dos homens, a educacao dos jovens, a reeducacao dos
transviados, a cura dos sem saide” (PEDROSA, 1946, p. 11), caberia entender que
“o individuo se eleva, assim, no artista, a categoria de arquiteto universal”
(PEDROSA, 1947, p. 2).

Nao é de estranhar, portanto, que a ambiguidade do termo civilizacao-
oasis empregado por Pedrosa em referéncia a Brasilia — de um lado, a abundéancia
do oasis como a imagem mesma de um impulso emancipatério; de outro, o
insulamento de uma civilizacado desenraizada — tenha sido utilizada como meio
para “[...] discutir e entronizar o papel da arte na reconstrucio do mundo”
(ARANTES, 1998, p. 10). Como expressao de uma cidade factual que ensaiava
uma sintese do projeto moderno, o tracado de Brasilia foi visionado como potente
o bastante para a entronizacao espontanea da arte nas veias da cidade, entendida,
ela mesma, como uma espécie de jardim de esculturas. No que diz respeito a
nocao de sua experiéncia como uma nova construcao do mundo, a imagem das
possiveis associacOes comunitarias que dai emanava dava a arte um papel
sociocultural de primeiro plano. Dai o artigo redigido por Pedrosa em 1967,
intitulado A espera da hora pldstica.

Se, com isso, se pode dizer da chamada utopia da modernidade,
geralmente entendida como absolutamente restrita ao seu tempo de nascenca na

visao de um horizonte aclamado como revolucionario, o titulo do artigo de
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Pedrosa permite aponta-la, no contexto da pesquisa em tela, segundo uma sintese
outra que, se nao encontra na atualidade a ressoniancia exata de uma
identificacao, parece ter sido capaz de nos tornar herdeiros de sua chave vital: a

espera.

Um golpe, uma luta

Tratando-se da normalizacdo da crenca em uma promessa que segue
sendo arrastada ha mais de 200 anos, cumpre acessar, por sua via, outra vertente
vital a emergéncia do encontro arte-museu-educacao: a do ideario que, ao trazer
a arte como componente elevado da formacdo humana, expressou os
pressupostos de um projeto educacional que encontrou no conceito de Bildung
sua justa configuracdo. Tal conceito, sistematizado na Alemanha do inicio do
século XIX, coroou o “[...] projeto de autonomizacao do sujeito cognoscente e
moral” (WEBER, 2006, p. 119), cuja razao emancipatoéria tomou a estética como
componente essencial. Fomentada pela intensa valorizacao da cultura como
modo de fortalecimento das aspiracoes da burguesia, a Bildung funcionou, na
Franca revolucionaria, como um modelo pratico de educacao, pelo qual se assistiu
a emergéncia dos museus modernos no contexto de um processo seminal de
patrimonializacao da cultura sob a tutela do Estado, que teve na figura do artista
pedagogo seu agente direto. Tais institui¢oes surgiram, entao, como a expressao
da acepcao classica da Bildung. Esta, como o apelo a uma imagem ideal de
Humanidade, extraiu da Grécia o modelo da boa forma como exemplar para a
educacdo dos homens, entendendo-se que nenhum material bruto de fundo
poderia transpor as barreiras de uma superficie serena e claramente conformada
(WEBER, 2006).

Em atencao a remissao, efetuada por Foucault, da emergéncia dos museus
a colonizacao do discurso da luta, trata-se de ver que o especifico entroncamento
que os arregimenta em relacdo a determinadas nocoes de educacao e de arte é
inseparavel da cisdao cravada, no momento histérico de tal emergéncia, entre a
cultura e o ato de sua transmissao, assim como, no que diz respeito
especificamente a arte, ao seu ingresso na era da estética, ou seja, a sua retirada
do espaco comum a todos os homens. Outrossim, ndo ha como atinar para a
dimensao presente na sobredita remissao sem que tais constatagoes sejam vistas
como implicadas em um “[...] movimento mais geral e determinante” (CASTRO,

2013, p. 22). Nesse sentido, a ocorréncia histoérica da divisao dos fazeres humanos
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na esfera da téchne, que acarretara a apreensao generalizada de determinadas
nocoes de arte e artesanato como praticas separadas, por exemplo, pode ser
pincada como a evidéncia de que, a partir de entao, toda a atividade do homem —
inclusive a arte, tornada, pois, atividade criativa — passa a ser entendida como
praxis, em detrimento da pofesis (AGAMBEN, 2013; CASTRO, 2013). E na
incontornavel referéncia a cesura que incide no fazer produtivo em sua
integridade (mais especificamente na téchne como a esfera humana da poiesis) e
a plena correspondéncia desta com o inicio da prevaléncia de uma nocao de
praxis cuja processualidade historica conduzira a atribuicao, ao trabalho, do
estatuto de denominador comum de toda atividade do homem (AGAMBEN,
2013), que parece ser necessario situar, portanto, a relacdo historicamente
engendrada entre a cooptacao do discurso da luta e o despontar de uma forma do
tempo pela qual se assiste a interposicao, entre os homens e as coisas, de um
espaco, por exceléncia, mediador. Sob tal conjuntura é que estara aberto o
caminho para o que aqui é trazido como a pedagogizacao da arte.

Thierry de Duve aciona uma chave de leitura vital a apreensao da
imbricacdo exposta, enfatizando a ocorréncia, no ambito mesmo da arte (e,
inextricavelmente, no da estética), da promessa que sustenta a espera ora
sinalizada. Destarte, ao focalizar, na passagem do século XIX para o século XX, o
que chama de arte em geral — ou seja, o fato de que nada mais poderia exercer o
crivo de um limite para a producao da arte —, De Duve a situa nao apenas em
relacdo ao advento das vanguardas, mas, igualmente, a ininterrupta ocorréncia,
desde entdo, de uma soma de discursos que ele enfeixa e nomeia como
vanguardismo, os quais trazem a tona, em suma, o “[...] programa ideoldgico
revolucionario da vanguarda artistica como ponta de lanca de uma humanidade
emancipada [...] [que] atribuia aos artistas de vanguarda a tarefa de pavimentar
o caminho para essa humanidade” (DE DUVE, 2010, p. 184-185). Assim, se o
autor recorre, na elaboracao de tal conceito, a discursos pertinentes aos ambitos
da arte e da estética, ja referenciais a época — desde Schegel, Schiller, Schelling e
Novalis a Saint Simon, Laverdant, Balzac e Victor Hugo —, nao é apenas em defesa
da necessidade de “resgatar a hipoteca que faz pesar sobre elas [as vanguardas] a
promessa, hoje mais do que traida, dos amanhas que cantam” (DE DUVE, 2010,
p. 191), mas também por ver como patética a situacao do artista contemporaneo
que se portaria, porventura, como legatario desses discursos, a despeito da beleza

que tém. Dessa maneira, inquere:



252

Mas em que medida justamente ele o é? Na medida em que faz e
sempre fez parte da ética do artista nao abrir mao do desejo de
um mundo melhor. Ele ndo o é, absolutamente, posto que
nenhum artista digno desse nome, mesmo os mais engajados
politicamente, trabalha [...] sob o dogmatico jugo direto de uma
ideologia [...] Para afirmar se o artista é realmente de vanguarda
nao € necessario saber aonde vai a humanidade nem descobrir
qual o destino de nossa espécie. (DE DUVE, 2010, p. 185).

Nota-se, com De Duve, que o vanguardismo, ao usurpar das vanguardas a
semantizacao literal do termo, pela qual é possivel trazé-las segundo uma
vertente topologica de luta — avant-garde significa ocupar o front de um campo
de batalha —, ndo o faz sem que funcionalize a arte a tarefa que lhe é imputada no
advento de seu encontro com o museu e a educac¢ao: a de atuar no bom combate
pela forja de um novo homem. Se, ao que parece, tal usurpacao trouxe a cena a
figura do trabalhador na primeira metade do século XX — nota-se, sob os
auspicios da paz —, parece necessario ver o que mostram alguns discursos
pertinentes ao assunto em outros momentos historicos.

Para isso, trés saltos historicos parecem suficientes, ainda que brevemente
acionados. O primeiro deles alcanca o ano de 1879, ou seja, cerca de 50 anos
pregressos a década de 1930 (ponto de inflexdo do quadro analitico anterior),
situando-se na 252 Exposicao Geral de Belas Artes (Egba), reconhecida como
aquela que reuniu, no seio de uma instituicao educativa — a Academia Imperial
de Belas Artes (AIBA) —, uma quantidade de visitantes préxima ao que se
computava, a época, como o total da populacdo do Rio de Janeiro. Discutia-se
pintura. A polémica gerada em torno das obras A Batalha de Guararapes (1872)
e A Batalha do Avahy (1877), de Victor Meirelles e Pedro Américo
respectivamente, acirrada no debate liderado por Angelo Agostini na Revista
Illustrada, ao colocar a prova as decisoes formais tomadas pelos artistas, chegava
as vias de uma acusacao: para Agostini, aquelas pinturas revelariam a intencao
primeira dos artistas em agradar ao publico, em detrimento do que defendia
como a verdade historica (REVISTA ILLUSTRADA, 1879).

A querela excede, decerto, os assuntos da pintura, embora nao os minore
em termos de importancia, trazendo a tona nao somente a desestabilizacdo das
pinturas historicas em um momento de franco declinio dos valores monarquicos,
mas também os efeitos da abertura, no Pais, daquele espaco expositivo oficial de
arte, a qualquer desconhecido, a comecar pelo artista. E a partir da exigéncia

histérica dessa abertura, oficializada em 1840 pela Secretaria do Estado de
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Negobcios do Império, que a no¢ao de publico passa a ser evocada no ambito
expositivo da arte, também em solo nacional.

Considerando, com Foucault, que a no¢ao de publico, ao fazer deslocar
uma forma de entendimento do humano da concepcao de género para a de
espécie, comportara a forja de um novo campo de tecnologias de governamento
das populacgoes, permitindo que sejam vistas como “aquilo sobre o que se age por
meio da educacdo, das campanhas, do convencimento” (FOUCAULT, 2008, p.
99), trata-se de atentar para a indissociabilidade das relagoes que seguiram sendo
configuradas entre aquele espaco expositivo oficial de arte e as reformas
educativas que transcorreram a época.

Caberia, pois, trazer, a reboque de uma das frases extraidas de uma
matéria publicada no Jornal do Commercio ao final de 1940 em homenagem a
abertura da AIBA a quaisquer artistas— “eis seus trabalhos expostos: vé-os o
soberano, vé-os o povo” (LUZ apud SILVA, 2008, p. 103) —, a relacao entre o
advento da normatizacdo dos dominios da alta e da baixa cultura no interior
daquela instituicdo quando seu entao diretor, o artista Aratjo Porto-Alegre, lhe
concedeu o acréscimo do ensino técnico, e as diretrizes da chamada Reforma
Pedreira (1854-1857), cujo mote, encabecado pelo ministro do Gabinete da
Conciliacao, Luis Pedreira de Couto Ferraz, era o da contribuicao, pelas vias da
instrucdo, para a construcdo de um sentimento nacional capaz de conferir a
monarquia a centralidade necessaria para o combate da desordem civil.

Correlatamente, aquilo que a Egba de 1879 mostra, ao mesmo tempo,
como forca e declinio da arte de saldao sera rapidamente acompanhado pela
primeira reforma educativa instaurada no periodo republicano: a Reforma de
1890, encabecada pelo entdo ministro da Instrucdo Publica, Correios e
Telégrafos, Benjamin Constant. Desta vez, em perfeita consonancia com uma
reforma que instituia o ensino seriado e o método intuitivo, também conhecido
como licao das coisas, caberia ao escultor e entdao diretor da ENBA (substituido
o estatuto da Academia para o de Escola Nacional de Belas Artes), Rodolpho
Bernadelli, fazer dos artistas professores de desenho nas escolas do Pais. Com
efeito, preparar o publico desde a raiz despontava como uma das mais
contundentes respostas a um momento em que “o entusiasmo e o otimismo
pedagogico [...] levaram intelectuais e artistas a atribuir a educacao a solucao dos
graves problemas que entdo ameacavam o desenvolvimento do Brasil”
(OLIVEIRA apud DAZZI, 2013, p. 20).
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Nao é por acaso, portanto, que as famosas Exposi¢oes Universais — elas
mesmas entendidas como uma incomparéavel licdo das coisas — tenham servido
de esteio para a emergéncia de um conjunto fulgural e abundante de museus
escolares em prol dos esforcos que se moviam em favor da “[...] organizacao de
uma ciéncia positiva da educacao” (POSSAMALI, 2015, p. 109).

Assim, se ap0Os sucessivas criticas lancadas a AIBA assiste-se ao seu
fechamento no ano de 1889, seguido, conforme apontado, de sua reabertura
como ENBA no ano seguinte ao advento da Republica, tal fato nao diz respeito ao
apagamento da importancia do papel daquela instituicdo em meio a uma
crescente vida urbana, mas sim a necessidade de uma espécie de refundacao da
légica que a regia: o intento educativo, que desponta como reconfigurado em seu
proprio cerne, abarcara as escolas como lugares de ensino, as vitrines das grandes
lojas de departamento (e edificios afins) como lugares de comércio, e os museus
de arte como lugares de cultura.

Nessa toada, a instituicdo museal passa a ser apresentada como
indispensavel nicleo de amparo a educacao formal (LOPES, 1991) no contexto do
escolanovismo da era Vargas, referéncia educativa que encampa, entao, o método
intuitivo. Decerto, a importancia atribuida, a época, aos museus de arte moderna
e seus setores educativos passava pela forja de uma especifica ligacao entre a
nocao comum de arte e o mote deweyano da “funcao educativa da experiéncia”
(FUSARI; FERRAZ, 2001, p. 36), ancorado em determinadas nocoOes de
criatividade e democracia. E sob tal contexto que se assiste, também no Pais, ao
deslocamento de um espaco expografico apinhado de telas do chao ao teto para
um espaco expositivo outro que, afinado aos preceitos da modernidade,
enfileirava o ptblico perante a ordenacao das obras linearmente espagadas entre
si no interior do cubo branco, idealmente neutro e autbnomo.

Isso posto, trata-se de efetuar o segundo salto histérico em dire¢do a um
momento tomado como propicio para a visualizacdo de uma nova génese do
espaco expositivo. Tal salto alcanca, agora, cerca de 50 anos passados da década
de 1930.

Com efeito, a década de 1980 assinala o despontar de um tempo em que
nao bastava que as instituicoes museais cumprissem o papel que lhes foi
conferido no poés-guerra de ir até os locais mais distantes e fazerem-se
permanentes, enfrentando, pela via do uno (identidade), a nocao de diversidade

que despontava, entdao, como problema a ser resolvido. Agora, mais do que
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integrar a nacdo, era necessario que tais instituicoes fossem colocadas a
disposicao de uma sociedade que precisava ter suas escolas e universidades, além
de multiplicadas, transcendidas em favor de um “novo éthos educacional que
torna[va] o individuo senhor e criador de seu proprio progresso [...] [atuando
como] a revolucao cultural de nosso tempo” (UNESCO, 1972 apud SCHEINER,
2012, p. 22).

E, portanto, no seio de uma dita sociedade da aprendizagem ou sociedade
do conhecimento que sao atados certos vinculos entre a Nova Museologia, a
pedagogia libertadora de Paulo Freire e a notéria Proposta Triangular para o
ensino de arte, por exemplo. Tratando-se de um contexto assinalavel, igualmente,
por uma producdo em arte que trazia a tona a nocao de campo ampliado
(KRAUSS, 2008), e que passava a ser reconfigurado pelo boom que a area viveu
na passagem do chamado internacionalismo artistico para o dito globalismo
cultural, uma sucinta mostra de algumas das linhas de acdo que figuraram na
primeira bienal da Nova Republica — a 182 Bienal Internacional de Sao Paulo, de
1985 — parece funcionar para a visualizacao do que despontava, em meio a uma
explosao de estruturas expositivas, como sintese e forca catalisadora de um
tempo.

Reconhecida por ter sido produzida, pioneiramente, com recursos
oriundos, em sua maior parte, da iniciativa privada, a 182 BISP trouxe a cena a
exposicao Grande Tela: de um lado, um imenso corredor de pinturas construido
para o culto litargico da celebracdo da arte, do homem e da vida; de outro,
exposicoes especiais em alusdo ao originario e ao tecnolégico (LEIRNER, 1985).
Tal iniciativa, apresentada, nas palavras da curadora responsavel, Sheila Leirner,
como a conformacao de “praticas em direcao a liberdade geradora, afinal, de um
novo humanismo” (LEIRNER, 1985, p. 16), assumia a responsabilidade de
encarnar, na era “pré (ou pos) apocaliptica do espetaculo” (LEIRNER, 1985, p.
14), a Grande Arte Contemporanea, de modo que, por sua via, o artista renascia
das cinzas como uma fénix, exercendo seu poder em atuar, em relacao ao fruidor,
sincronicamente, “como um cola psiquica, existencial e intelectual que mantém
toda a cultura interligada” (LEIRNER, 1985, p. 16).

O uso pioneiro do termo espetaculo no catidlogo de uma exposicao
condizia, segundo Leirner, com a coeréncia de uma producdo que, ao recusar o

rigor e a neutralidade do cubo branco, estaria, enfim, afinada as categorias de seu
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tempo, como pluralismo, interdisciplinaridade, eliminacdo de fronteiras
estéticas, mistura de meios e categorias artisticas.

Indo diretamente ao ponto, trata-se de notar que aquilo que a Grande Tela
permite ver diz respeito ao fendmeno (nao restrito a tal iniciativa nem ao Pais,
claro esta) da conversao do discurso expografico em obra, de modo que agora é a
exposicao, com seu inelutavel veio educativo, que se sobrepoe aquilo mesmo que
justifica sua existéncia, ou seja, a propria producao da arte. Nao é a toa que a
notoria polémica que envolveu a Grande Tela contou com a retirada que alguns
artistas fizeram de suas obras daquela exposicao ao julgarem desrespeitoso o
modo como a entdo curadora-artista resolveu apresenta-las.

Isso posto, interessa observar o quao demasiado liso parece ser o espaco
fronteirico que separaria o supostamente edificante do inelutavelmente
coercitivo quando, na mesma medida em que a visao apologética e salvifica da
arte ai premente, ao declarar o carater transformador daquela exposicao como
obra, nao o faz sem que a empenhe, de uma forma ou outra, em direcao as
palavras de ordem que lhe sao hodiernas (como espetaculo, por exemplo). Se, sob
tal perspectiva, parece ser possivel trazer, ao contrario do que comumente se
evoca, a emergente figura do curador-artista como resposta a necessidade
histérica da atuacdo de uma forca regulatéria adicional no espaco-tempo
expositivo, parece necessario tensionar a dedicagao integral da 18° BISP ao
chamado turista aprendiz relativamente a nocao de povo que a Proposta
Triangular evoca em sua declarada remissao, na esteira dos novos discursos da
museologia em solo nacional, a pedagogia freireana.

Com efeito, tal proposta, gestada ao final da década de 1980 por Ana Mae
Barbosa quando de sua atuacao como diretora de um museu de arte, o MAC-USP,
externa uma concepcao de ensino de arte de base cognitivista que, ao desviar das
especificidades mesmas da arte, ndao o faz sem empenhar os entdo arte-
educadores em uma dupla missao: era preciso, aquele que aprende, o dominio
das referéncias culturais de sua propria classe social, de modo que, fortalecido em
sua identidade cultural, estivesse apto a acessar os codigos da cultura erudita,
sem o risco da inferiorizacao. Caberia, pois, devolver ao povo, como a imagem
mesma do oprimido, o que lhe era de direito: a arte, entendida como codigo de
poder e caminho para a ascensao social (BARBOSA, 1984, 1998).

Nota-se que o uso do termo povo ai flagrado, definido por Foucault, em

remissao ao contexto de sua emergéncia no século XVIII, como aquele que se
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comporta “como se nao fizesse parte desse sujeito-objeto coletivo que é a
populacdo, como se se pusesse fora dela, [que] se recusa ser da populacao, que
vai desajustar o sistema” (FOUCAULT, 2008, p. 57), faz ressoar a logica que o
legitima como alvo de protecao do Estado quando emerge, na década de 1960, a
nocao de povo como categoria historico-politica no Pais. Se, segundo Chaui,
conferido ao povo o postulado da alienacdo, coube a boa parte dos artistas e
intelectuais daquela época oscilar entre “a posicao de ilustrados, donos da opiniao
publica, ou de vanguarda revolucionaria e educador[es] do povo”, sem, no
entanto, deixar de optar “pelo poder e pela tutela estatais” (CHAUT, 1984, p. 83),
parece ser necessario que se perspective, resguardadas as devidas diferencas, a
dimensao de uma atuacdo regulatoria também na figura do arte-educador. O
mesmo diz respeito aos discursos da Nova Museologia. Sob tal perspectiva, nota-
se que esta, entendida como uma guinada para as realidades sociais imediatas em
um tempo notoriamente marcado pela contracultura, pela ascensao das minorias
e pela virada do discurso antropolégico na cultura (BRULON, 2014), teve a ver
menos com as insurgéncias de movimentos de base, e mais com uma “[...] tomada
de posicdo da UNESCO e do ICOM em relagdo aos museus da América Latina”
(SCHEINER, 2012, p. 22) cujo teor coercitivo era justificado como medida de
protecao e cooperacao entre as nacoes.

Em evidéncia a sanha pedagogizante exposta até entdo, o ultimo salto
efetuado situa-se, como nao poderia deixar de ser, jaA no século XXI, mais
especificamente na chamada Casa M., uma dentre as tantas propostas trazidas
como artistico-pedagogicas no contexto da 82 edicao (2011) da Bienal Mercosul.
Trata-se, portanto, de pin¢ar uma proposta apontada como referencial em uma
Bienal que assumiu desde, propriamente, sua 62 edicao (2007) o cunho do
educativo, sob uma inelutavel referéncia ao que se dava no mesmo ano quando a
Bienal de Arte Contemporanea de Nicosia (Manifesta 6) despontou como a
expressao primeira da entao denominada virada educacional no campo da arte, a
Education Turn.

Incorporada a nocao de que o espaco expositivo deveria funcionar como
uma escola, uma mini-universidade aberta a todos para além de seus limites
espaco-temporais, disseminando-se pelo comum da vida em sua cotidianidade, o
que se assiste agora é a uma espécie de prescindibilidade das paredes do museu
corroborada pela apreensao geral de que caberia aos artistas, arregimentados,

entdo, pelo recém-denominado curador pedagogico, conceber propostas que
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tivessem em seu cerne a fusdo com o educativo. Tais propostas, concebidas
segundo uma variedade de referéncias conceptivas, dentre as quais a Estética
Relacional de Bourriaud se destaca, voltaram-se, em geral, para a proposicao de
espacos dialégicos e de convivio, entendidos como interferéncias positivamente
ativas a serem ofertadas nos mais finos meandros das realidades sociais, a
qualquer pessoa.

Sob a curadoria do artista Pablo Helguera, a Casa M. manteve suas portas
abertas de maio a dezembro de 2011. Grosso modo, tal proposta consistiu na
utilizacdo de uma casa de bairro apresentada como inteiramente voltada ao uso
comunitario, aberta a todos como local de residéncia, intervencoes, exposicoes e
atividades diferenciadas, incluindo uma programacao multidisciplinar
predefinida pela equipe da Bienal e por um conselho formado por profissionais
da area da cultura. Originalmente chamada de Casa Mercosul, teve seu nome
alterado para que ficasse clara a dimensao expositivo-institucional que lhe era
minima, e que funcionava, antes e em referéncia direta a Beuys, como lugar afeito
a “experiéncias de vida memoraveis” (ROCA apud GONCALVES, 2014, p. 181).
Fernanda Albuquerque, curadora assistente da edicdo da Bienal em tela, ao
chamar a atencao para o fato de que a Casa M. teria sido experimentada nao s6
pelo publico, mas, principalmente, por produtores, educadores, curadores,
artistas e mediadores, enuncia alguns dos acontecimentos que teriam dado vida
e sentido ao lugar:

[...] horta no terraco, ensaios de musica no porao, cozinha
transformada em atelié de paes para criancas ou em sala de aula
para grupos de universidades locais, sala de leitura acolhendo
peca de teatro, jardim convertido em parque infantil,
performances na escada e atelié improvisando uma pista de
danca. (ALBUQUERQUE apud GONCALVES, 2014, p. 180).

A proposta, majoritariamente entendida como o alcance de um lugar
qualificado como comum, aberto a todos, que se moveu no terreno dos afetos e
das trocas (GONCALVES, 2014), permite trazer a cena, via o teor mesmo do labor
que apresenta, uma das faces do processo que fez da cultura o principal insumo
de producao do capitalismo em sociedades como a nossa, conforme previu Guy
Debord na década de 1960 (ARANTES, 1991). Levando em conta que tal face se
alimenta de uma crenca que, ao asseverar o poder natural que o encontro arte-
museu-educagdo teria em transformar o mundo, atua, por exemplo, como
importante condicao para a factualidade do uso de equipamentos expositivo-

culturais de grande porte como iscas para negocios cujos efeitos sdo, por
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exceléncia, gentrificadores (conforme bem demonstra o caso do Museu de Arte
do Rio erigido, em 2013, no contexto do Projeto Porto Maravilha) (ROLNIK,
2015), ha de se perscrutar a que, em casos como o da Casa M., essa crenca serve.

Decerto, o uso de uma expressao comum ao conjunto dessas propostas —
arte de forte capital educativo (CARO apud GONCALVES, 2014) — pode ser
abordado pela via de um desencaixe em relacdo a potencialidade de mudar o
mundo que tais propostas arrogam para si, na medida em que tornam demasiado
escorregadia a distancia que as separa de certo alinhamento em favor do que
trouxe um destacado acontecimento histérico: o do giro conservador que, nos
anos de 1970, fez com que termos positivos como criatividade, cooperacao,
flexibilidade etc., utilizados como linhas de frente contra os “poderes sociais do
tipo industrial-militar (hard-powers)” (HOLMES apud HONORATO, 2011, p.
82), fossem paulatinamente absorvidos, a partir de 1980, por esses mesmos
poderes, na batuta da racionalidade neoliberal.

Assim, se no quadro analitico anterior ja era possivel depreender, na
nascente figura do sujeito empreendedor (o senhor e criador de seu proprio
progresso cultural, segundo a Unesco), o curso de uma fusao entre cultura e
economia, passivel de ser reconhecida na evocacao do artista manager e do
empresario criativo, por exemplo, trata-se de notar agora que, em uma sociedade
marcada pela mercadologizacido de toda uma gama de experiéncias culturais
(ARANTES, 2005), o léxico proprio aos afetos explicitado em propostas como a
da Casa M. tende a assumir o lugar estratégico dos chamados soft powers como
produtos do referido giro conservador — em nada implicados, portanto, com uma
oposicao efetiva em relacao ao que dizem enfrentar, mas sim com a naturalizacao
de um novo estilo de dominacao.

Nesse sentido, nada remete a luta na Casa M. A tentativa de simulacao de
uma vida outra na propria vida, por meio da imagem de um espaco doméstico
que supostamente anularia a distancia entre a arte e a vida, diria respeito, ao que
parece, a ideologizacao da arte e da figura do artista, entendido como aquele que,
tendo se aberto, como nunca antes visto, aos poderes educacionais, e, por isso, se
infiltrado no comum das coisas, estaria finalmente pronto a conducao de todos a
uma vida melhor, ainda que isso signifique a arregimentacao de relacées ficticias
marcadas por situacoes simulatérias de fazer pao com as criancas, uma horta no
terraco, ensaios de musica no porao, uma performance na escada etc. Tais

imagens, forcosamente idilicas, ndo se constituem senao pela necessidade de
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acreditar (e fazer acreditar) que ali reinaria a quimica perfeita entre o artista que
quer ativamente mudar o mundo e pessoas comuns igualmente dispostas a
mesma tarefa, ainda que reduzidas, sempre, a esfera daquelas que estariam ali
para aprender pelas maos de um artista-educador.

Se a imagem que dai redunda é a de um “estilo de vida simpatico a
consumir entre os outros” (SCHWARZ apud MOTTA, 2011, n.p.), talvez seja
possivel utiliza-la como o saldo de um jogo que, nao obstante a apresente como
forca de luta, faz com que funcione como crivel a conquista de uma tal liberdade

enquanto produz o eterno espectador-aluno.

O cenario

O presente texto empenhou-se em perspectivar o encontro arte-museu-
educacdo relativamente a eficicia de um governamento de feicOes
pedagogizantes. Nota-se que o papel atribuido a arte assume, nesse cenario, uma
importancia vital a incessante necessidade de regulacao do jogo entre liberdade e
governamento. Com efeito, parece caber a arte, historicamente vista como uma
pratica transcendente a processualidade das relacoes cotidianas, garantir ao
intento educativo o contrabalanceamento necessario para o alcance de sua
estratégia nuclear: a funcionalizacdo de condutas que, na medida mesma de seu
franco assujeitamento a ordem, se autoimputam a pecha da contraconduta. Ai
estaria, portanto, a maxima eficacia do governamento de si e dos outros.

Claro esta que tal afirmativa nao se atém a defesa de que o encontro arte-
museu-educacgdo, via o intento educativo que lhe é inerente, deva ser tomado
como o lugar de praticas submetidas, invariavelmente, a um ideal coercitivo. A
tarefa critica em tela obstinou-se, ao contrario, em tornar visiveis as
ideologizacoes que atravancam as poténcias dessas instancias, juntas e
separadas. Operar no sentido contrario a saturacao de tais processos ardilosos
permite aliar as imagens oferecidas por Ranciere (2012) — do museu como um
espaco de vacancia e da arte como lugar, por exceléncia, da eficacia estética —
outra imagem da educacdo a reboque da agonistica propria ao ato de ensinar.
Nesse entroncamento, toma-se precisamente o intento educativo nao mais como
fadado a um desfecho triunfal, dado que desobrigado de uma tarefa teleologica,
mas fadado a um incontornavel fracasso, tendo em conta que sera “[...]
obrigatoriamente moderado pelas contracondutas facultadas pelos modos de

governo vigentes naquele intervalo histérico” (AQUINO, 2017, p. 674). Se a
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possibilidade desse fracasso é o que permite a educacdo o exercicio de sua
qualidade primeira — a de pertencer a ordem do indeterminavel —, advoga-se aqui
em favor do fracasso também da arte e do museu no encontro histérico que os
perfaz segundo a logica de um trinémio. Com efeito, nao ha como referir o espaco
desse encontro pela via de uma vacancia sem que se a entenda como condicao
para a reedicdo nao determinavel da experiéncia comum e, a0 mesmo tempo,
como seu efeito, dada a potencialidade que o museu e a arte teriam em atuar,
respectivamente, em favor da apresentacdo sensivel de recortes de espacos-
tempos especificos e da reconfiguracao das coordenadas do representavel (a
eficacia estética) (RANCIERE, 2012).

Sendo possivel apontar, nesse sentido, para algo como a inseparabilidade
entre as esferas da arte, do museu e da educacao no advento do encontro histérico
que as arregimenta e amalgama, evoca-se a irredutibilidade de uma em relacao a
outra, em atencao aquilo que, ao mesmo tempo, as tensiona, intensifica e
diferencia.

Mas a defesa de que a potencializacao de tal encontro dispensa o vozerio
que, no limite, o mortifica em nada diz respeito a qualquer coisa como a recusa
de ocorréncias que, em suma, nos contam a histéria, mesmo porque, se assim se
constituisse, acabaria apenas por dar uma volta a mais em direcao ao que apregoa
a crenca na promessa de que, um dia, os museus de arte reluziriam no interior de
um mundo, se ndo plenamente, suficientemente feliz.

Notar que também as praticas pertinentes ao encontro arte-museu-
educacdo nao se constituem a parte das vicissitudes que se afiguram em seus
respectivos horizontes historicos de nascenca permitiu, quicé, distanciamento o
bastante para que fosse possivel adentra-las tendo em vista a aposta, ao contrario
do que possa parecer, nas intensificacoes das poténcias afirmativas da vida que a
arte, singularmente, pode acionar, assim como, em alusao a Agamben (2013),
para quem a propria trajetoria da arte assinala o lugar do homem na histéria, na
efetivacao de certo escrutinio daquilo que hoje nos tornamos.

Dito isso, parece necessario ressaltar a identificacao, em todo o percurso
argumentativo aqui exposto, de uma ininterrupta operacionalizacdo, nas praticas
que perfazem o encontro arte-museu-educacdo, do binarismo guerra-paz.
Cumpre observar, desse modo, que também a légica desse binarismo sofreu

distintas modulagdes capazes de atender a manutencdo de sua propria
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(re)funcionalizacao perante as diferentes géneses do encontro arte-museu-
educacao (ainda que, destas, nao derivem).

Considerando que tal identificacao trouxe a tona a normatizacao de certa
correspondéncia entre discursos que se constituiram, a cada época, como
majoritarios no entendimento do encontro arte-museu-educacio e como
representativos das forcas em prol da paz, o escrutinio de tal encontro a luz do
par governamentalidade-pedagogizacdo mostrou, na tarefa mesma da
decomposicao de enunciados que lhes sao basilares — como o é, por certo, o da
paz, na esteira de termos como liberdade, revolucao, resisténcia, participacao e
inclusao —, a qué essa correspondéncia tem servido.

Em desvio do risco de uma leitura evolutiva do processo de pedagogizacao
ai constatado, nota-se, em outra direcao, que este parece poder ser trazido pela
via de sua maxima intensificacdo a cada espaco-tempo historico. Tratando-se de
uma pesquisa alavancada pela apreensao de que se assiste, no presente, a uma
espécie de processo de musealizacao ainda sem nome e, correlatamente, a um
especifico momento de refundaciao da arte, a argumentacao levada a cabo
apontou para a corrente difusao do uso do termo ocupacao no reduto de grandes
equipamentos culturais expositivos especialmente implantados em areas urbanas
tidas como perigosamente problematicas. Observou-se que tal investida, ao
mesmo tempo em que se esforca por alinhar o trabalho desses equipamentos a
forca transgressora das lutas travadas pelas ocupacoes culturais e por moradia —
e, mais ainda, ao fendmeno recém-visto da ocupacao espontanea das ruas pelas
pessoas, como a que ocorreu no Pais em junho de 2013, por exemplo —, ndo deixa
de evoca-los segundo a forca que teriam em apaziguar conflitos de toda ordem.
Conflitos tomados, entao, como concernentes a determinadas areas, e nao outras.

Com efeito, se anteriormente era a dita vagabundagem, e nao a
mendicancia, por exemplo, aquilo que fazia da figura do nao trabalhador o
inimigo da sociedade ou, se se preferir, a categoria fundamental da delinquéncia
(FOUCAULT, 2015) — e, por conseguinte, a do proprio trabalhador, o alvo de
constantes regulagdes —, o que se assiste hoje é ao vinculo ja naturalizado entre o
pobre e o bandido, entre a miséria e a violéncia.

A questao assume outra proporcao quando se observa que essa linha de
acao institucional, ao fazer ecoar um deslocamento que enseja “um governo
seletivo que recorta a populaciao entre distintos graus de ‘vulnerabilidade™

(FELTRAN, 2014, p. 495), revela um ponto em comum com o recém-chamado
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Novo Urbanismo Militar, responsavel pela atual condicao de imensas parcelas
de territérios urbanos que, também em nome da paz social e da seguranca
publica, encontram-se sitiadas (GRAHAM, 2016).

Se, como afirma Foucault (2010, p. 299), “nem tudo é ruim, mas tudo é
perigoso”, caberia sinalizar que essa é apenas uma das faces do risco, a que hoje
se assiste, de que a arte assuma a tarefa de se suprimir na suposta realizacao da
promessa histérica (RANCIERE, 2012) que a enleva no encontro com o museu e
a educacao. O jogo entre liberdade e governamento exige, por certo, a ciéncia e a
verdade de um equilibrista na corda bamba, ndo como sinénimo de controle e
astdcia, mas sim como a visao da perspicacia e da coragem proprias aquele que
sabe que é aqui e nao ali, que é em um momento e nao em outro, que deve reunir

as forcas de um corpo inteiro em luta.
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O INTELECTUAL COMO PROFESSOR: ACERCA DO EXCESSO
DISCURSIVO DA EXPERTISE SOCIAL

Guilherme Magalhaes Vale de Souza Oliveira

Préximo de completar 9o anos de idade e afastado da vida magisterial,
Jiirgen Habermas (2018) esquematizou, em entrevista para o jornal El Pais,
algumas reflexdes pessoais sobre a relacdo dos pensadores com a sociedade. Ao
responder sobre um possivel desaparecimento de intelectuais comprometidos ou
engajados, Habermas apontou para a conversao de virtuais leitores — a quem se
deveria alcancar com argumentos — em autores em potencial, ndo havendo mais
a quem persuadir pela palavra. Reticente a tal contexto, todavia, Habermas
afirmou acreditar que os intelectuais deveriam exercer a funcao de explicacao do
todo. Ademais, a partir da esfera publica articulada pela midia jornalistica de
massa, tais agentes do saber deveriam extrapolar a dimensao institucional na
qual estdo inseridos, a fim de contribuir para o “[...] processo conflitivo de
formacao de opinidao” (HABERMAS, 2018, n.p.), despertando o interesse dos
individuos e conduzindo-os a um bem almejado.

O fil6sofo alemao ja anunciara as premissas de sua concepcao acerca dos
intelectuais em seu estudo sobre a emergéncia da esfera piiblica politica
(HABERMAS, 2003) como zona critica de confronto propiciada pela
midiatizacdo da relacdo entre sociedade civil, representada por homens
instruidos e de letras, e as autoridades oficiais estatais. Igualmente, na ocasiao de
uma conferéncia em 1987, o pensador alemao atribuiu um papel fundamental as
manifestacoes dos intelectuais no jogo politico-social democratico, concebendo-
os como individuos que se dirigem

[...] auma esfera publica ressonante, atenta e informada, quando
lutam, com argumentos retoricamente agucados, por direitos
violados e verdades reprimidas, por inovacdes vencidas e
progressos adiados. Eles contam com o reconhecimento de
valores universais, confiam num estado de direito minimamente
funcional e numa democracia que, por sua vez, s6 permanece viva
devido ao engajamento de cidadaos tao desconfiados quanto
militantes. Esse tipo, segundo sua autocompreensao normativa,
pertence a um mundo em que a politica nao se reduz a atividade
do Estado; no mundo do intelectual, uma cultura politica de
protesto complementa as instituicoes do Estado. (HABERMAS,

1997, p. 81).
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Observa-se ai uma coeréncia politico-teérica de Habermas, considerando
tanto a formulacao de sua espécie de panaceia teérica da acdo comunicativa para
os males das democracias liberais ocidentais, quanto sua maneira de contribuir
para a cultura politica de protesto, assinando manifestos e tomando a palavra
nos debates internacionais (MULLER-DOOHM, 2006). Trata-se de uma atitude
que lhe rendeu a pecha de filésofo popular e/ou de intelectual ptiblico (POSNER,
2001).

Uma analise mais apressada poderia subscrever de pronto alguns
diagnosticos alardeados nas altimas décadas, como o de Habermas, e ponderar —
as vezes com pesar, outras com regozijo — sobre o fim de uma época em que
grandes nomes do pensamento influenciavam os debates e conseguiam mobilizar
multidoes em prol de causas nobres. Entretanto, o tema parece continuar
assombrando o presente. No contexto brasileiro, por exemplo, um ciclo de
conferéncias organizado por Adauto Novaes em 2005 foi intitulado O siléncio dos
intelectuais, mais tarde publicado na forma de coletanea.

No texto de apresentacao, Novaes (2006) relacionou o sobredito siléncio a
um momento de radical transformacao, seguido de uma anemia criadora em
todas as areas de atividade intelectual. O que estaria no cerne dessa alegada crise
e, a0 mesmo tempo, de uma demanda por intelectuais mais atuantes seria um
déficit de compreensao da realidade e de seu proprio trabalho. Segundo Novaes,
a vida intelectual, embora tenha sido frequentemente definida por sua funcao de
resisténcia e de tomada publica da palavra, ndo deveria esquecer que seu
verdadeiro trabalho consistiria na compreensao do mundo por meio do espirito
critico, isto é, aquele capaz de “[...] reconstruir o passado e construir idealmente
o futuro” (NOVAES, 2006, p. 13).

Tal cenario supostamente deficitario nao teria impossibilitado, na virada
do século XXI, que a classe intelectual desfrutasse de maior poder e favor das
midias — inclusive propiciando a retomada do pensamento neoconservador por
intelectuais ditos anti-establishment. O siléncio ao qual Novaes se refere nao
seria tanto da ordem do desaparecimento dos engajamentos politicos, muito
menos devido a auséncia de vozes publicas debatendo os acontecimentos do
presente. O siléncio estaria acometendo o trabalho critico de esséncia
universalista, esclarecedora e edificante das sociedades e dos individuos.

Se a midia e o conformismo figuram como razoes do abrandamento do

impeto critico dos intelectuais, observa-se também um inerente intercambio
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entre o diagnostico do siléncio e o acréscimo de certa tagarelice (PERLATTO,
2008). A despeito dos alaridos sobre uma suposta supressao da acao dessa figura
no debate publico recolhida sob a alcunha de intelectual, a circulaciao da ideia de
crise intelectual parece coincidir com o espraiamento de especialistas de variadas
areas nas plataformas de informacdo e comunicacdo. Muitas vezes conexo a
fendmenos midiatico-editoriais denominados popularizacao (das ciéncias, das
artes etc.), tal processo de proliferacdo da expertise caracteriza-se, sobretudo,
pela fabricacdo e difusao de vocabularios e de modos de pensar especializados
(cientifico, técnico, cultural) ofertados aos nao especialistas.

E o caso paradigmatico, por exemplo, da popularizacédo da filosofia. O
computo analitico de uma pesquisa precedente (OLIVEIRA; AQUINO, 2014;
OLIVEIRA, 2015) sobre a atuacao de autores ligados a filosofia na revista CULT
— Revista Brasileira de Cultura demonstrou como a popularizacao apresentou-
se menos como vulgarizacdo do que como um modo de presenca recorrente do
especialista em filosofia na midia. Assim, foi possivel observar o aparecimento de
uma expertise filosofica, consubstanciada na conversao do modo professoral de
redacao de artigos sobre conceitos classicos da historia da filosofia, em direcao a
um modo de praticar o pensamento caracterizado por um impeto analitico-
interventivo sobre temas do presente.

No paralelo tracado entre o intelectual e o expert, erigem-se duas objecoes
principais. Em primeiro lugar: poderiam os especialistas contemporaneos de fato
ser intitulados intelectuais? Inspira essa pergunta a suposicao de que o intelectual
classico estaria a servico de uma luta mais ancorada nos valores universais do que
em problemas corriqueiros. Em segundo lugar: o que haveria de probleméatico na
conversao de especialistas em comentadores entusiasmados sobre diversas
questoes atuais a partir de seu proprio repertorio tedrico e moral?

O presente estudo toma tais interrogacobes como disparadoras,
reposicionando-as. Como explicar a relacdo entre o argumento que evoca o
desaparecimento dos intelectuais e o espraiamento da expertise que ora povoa a
esfera publica? Quando se fala do intelectual e, porventura, de seu
desparecimento, parece persistir uma espécie de conexao de sentido entre critica
e politica; conexdo que concebe a critica como pratica de esclarecimento do
campo politico, oriunda de uma concepcao ideologica e economicista da histéria,
segundo a qual a Modernidade poderia ser lida pelo antagonismo entre saber e

poder, intelectual e Estado etc.
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Destarte, o objetivo da escolha tedrico-metodologica desta pesquisa
consiste em permitir visualizar o problema do intelectual por meio do
deslocamento das perspectivas usuais em direcao ao problema da historia das
relacoes entre as formas do discurso verdadeiro e os modos de subjetivacao
afeitos a tal discurso (FOUCAULT, 2010, 2011).

Na esteira do pensamento foucaultiano, estudos como o do pesquisador
britanico Nikolas Rose (1987, 1993) tém descrito a reconexao do pensamento
filosofico/critico com o cotidiano pelo deslocamento da autoridade doravante
imbuida do fito de governar as formas de vida — fendmeno caracteristico do
deslocamento das sociedades de bem-estar social para as ditas liberais avancadas
ou neoliberais. Estas, segundo Rose, operariam uma transferéncia da capacidade
e da legitimidade de conducao das condutas humanas, antes a cargo do Estado,
para um rol de especialistas oriundos do cruzamento de diferentes areas do
conhecimento com as Humanidades, os quais teriam a responsabilidade de
instruir os cidadaos, fornecendo-lhes técnicas e conhecimentos variados para que
se incumbissem de seu autogoverno.

Uma recente amostra desse deslocamento pode ser encontrada em
entrevista do filosofo francés Luc Ferry (2008), ao discorrer sobre a mudanca de
foco produzida por um novo humanismo. Para ele, a instancia do sagrado teria
migrado da patria para a familia, e de Deus para o individuo, redundando em uma
transcendéncia horizontal sobre a antiga verticalidade, com efeitos politicos
fundamentais nos modos de vida contemporaneos.

No Ocidente, [o fim dos antigos ideais humanistas] faz com que
a politica, em vez de ser um fim em si mesma, seja um auxilio
para a vida privada. Hoje em dia, as pessoas pedem que nos,
politicos, sejamos um instrumento do desenvolvimento da
familia. Nao trabalhamos a servico da gloria do pais ou da
revolucdo, mas a servico dos cidadaos. (FERRY, 2008, n.p.).

Um segundo indicio da racionalidade critico-formativa como fundamento
de boa parte das taticas e estratégias de gestao de si e do outro a cargo da expertise
pode ser encontrado no texto de Renato Janine Ribeiro constante da sobredita
coletdnea de Adauto Novaes. Para Ribeiro, a dgora é o habitat por exceléncia da
atividade intelectual. Por isso, a caracteristica principal de sua atuacao nao se
encontraria no objeto de seus estudos ou no estatuto de seu conhecimento —
muitas vezes, o0 mesmo de qualquer cientista. E sua atitude de fazer uso do
conhecimento com a finalidade de formacdo de um publico que constitui o cerne
de sua definicao (RIBEIRO, 2006).
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Por meio da aplicagdo social do conhecimento, as pessoas tomariam
consciéncia de uma nova possibilidade de ser no mundo. O imperativo do
intelectual seria educar as pessoas para que adquirissem habitos mais racionais,
saudaveis, adequados etc. (RIBEIRO, 2006). A noc¢ao de publico configura-se,
logo, como elo entre a populacio e o expert, podendo ser perspectivada ora na
forma da opinido publica (HABERMAS, 2003; BAUMAN, 2010), ora na forma
da critica como saberes aplicados para a formacao das vontades e a transformacao
das consciéncias.

Observa-se como o conhecimento especializado, antes confinado a um
debate fechado entre iniciados, operaria segundo um novo elemento na
contemporaneidade: a populacdo. O conhecimento, sua producdo e sua
circulacao passariam a ter uma funcdo social mais abrangente, nao obstante
delimitada por um novo escopo: ndo somente explicar a natureza ou retificar a
politica, mas melhorar — educando — a vida cotidiana.

Entre a func¢ao politica do intelectual — como figura representativa dos
anseios dos cidadaos em relacao ao Estado, contribuindo para a formacao de uma
vontade popular — e sua funcao social como pratica de producao e difusao de
conhecimento com sentido formativo da conduta, somente uma mudanca de
énfase analitica permitiria observar o deslocamento da incidéncia da forca de
verdade dos discursos dos experts: da esfera ptblica politica a uma esfera piblica
educativa; dos mandos e desmandos do principe aos anseios e insegurancas do
individuo.

Segundo a hipdtese geral que aqui se delineia, o que seria possivel
depreender desse trajeto em deslocamento é o isolamento de uma forma de
expertise, entendida ndo apenas como o dominio de um conjunto de técnicas, mas
também como um modo de desempenhar a funcao do saber em relacdao a si
mesmo e ao outro. Tal processo configurar-se-ia como um modo de governo de si
e dos outros pautado, segundo aventamos, na forma de um magistério alargado

pelo discurso critico.

O discurso em excesso: um aporte tedrico-metodolégico

Parte-se aqui da premissa de que, antes de se constituirem como
diagnostico da realidade ou racionalizacao de sua historia, os discursos sobre e
do intelectual podem ser abordados como discursos em excesso (FOUCAULT,

2016). Ao analisar a literatura teérica que acompanha as artes de viver na
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Antiguidade, Foucault interrogou-se acerca da abundancia desses escritos em
meio a uma cultura ja estabelecida: o que levaria uma série de filosofos a escrever
sobre como os individuos deveriam portar-se em relacao a sua sexualidade, uma
vez que aquilo que propunham era dirigido a uma cultura tradicional, um
costume muito bem difundido por séculos? Trés hipoteses foram levantadas pelo
pensador francés para entender a relacao entre o discurso e o real.

Devemos ver nessa relacao entre o discurso e o real que ele parece
reproduzir uma relacdo de representacao? Trata-se de uma
espécie de escamoteamento ideolégico do real? Trata-se de uma
racionalizacao efetiva ou programatica do real? Pareceu-me que
nenhum desses métodos e nenhuma dessas hipoteses podiam ser
considerados muito satisfatorios. (FOUCAULT, 2016, p. 225).

Como alternativa aos trés métodos de analise do discurso, Foucault (2016)
oporia uma leitura em termos dos jogos do verdadeiro e do falso que vém se
somar ao real, transformando-o. Por meio da anélise desses jogos seria possivel
evidenciar os efeitos produtivos dos regimes de veridiccao no real e nos sujeitos,
bem como os problemas suscitados pelo real para a teoria na forma de
configuracgoes das regulacoes do campo de possibilidades de acao e de enunciacao
em relacao ao proprio real.

Ao levar a sério o que seriam os discursos sobre a sexualidade em termos
da funcido que desempenhariam socialmente — a saber, técnicas de vida -,
Foucault (2016, p. 225) observa como tais discursos se constituiram como

[...] técnicas, ou seja, procedimentos regulados, maneiras de
fazer que foram pensadas e destinam-se a operar certas
transformacoes num sujeito determinado. Essas transformacoes
estdo subordinadas a determinados fins que estd em causa
alcancar através das referidas transformacées. Portanto, operar
num objeto determinado transformacdes visando certos fins é a
definicdo grega e, digamos, a definicdo em geral de tékhne, da
técnica. A tékhne nao é um codigo do permitido e do proibido, é
determinado conjunto sistematico de a¢oes e determinado modo
de acao.

No caso do excesso discursivo em torno do intelectual, ndo seria possivel
encontrar nas histérias e discursos polémico-normativos fragmentos de
descricoes de tecnologias que caracterizariam uma pratica precisa e comum as
defini¢hes que o termo intelectual comporta — a saber, uma forma de veridic¢ao
critica?

O objeto da presente analise, por sua vez, sao os tipos de técnicas e
procedimentos, assim como as definicoes do proprio modo de ser, pelos quais um

sujeito seria reconhecido como enunciador de um tipo de verdade. Em outras
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palavras, o foco recai sobre a interseccao da dimensao ética com a politica, a fim
de analisar a relacao entre critica e formacao de si encontrada na literatura acerca
do intelectual.

Portanto, sobredita literatura — incluindo discursos reivindicando,
recusando ou sistematizando o ser e o papel do intelectual — constitui o arquivo
privilegiado em analise aqui. Considerou-se que desde o caso Dreyfus — visto pela
historiografia como marco histérico do nascimento do intelectual (CHARLE,
2015) e cujo inicio foi deflagrado pela condenacao do oficial do exército francés
em 1895, numa trama de espionagem e falsa acusacido — ha referéncias
recorrentes a essa cena inicial a inspirar comentarios ora analiticos, ora
normativos sobre o papel publico de diferentes agentes do saber. Assim, o
espectro temporal do arquivo inicia-se com o texto pioneiro de Emile Durkheim,
publicado em 1898, sobre o intelectual em relacdo ao referido caso Dreyfus, e
estende-se até o final dos anos 2000.

Com o arco temporal anunciado, abarcando pouco mais de 100 anos, foi
possivel pér a prova a aposta analitica, evidenciando as entranhas de uma
tecnologia critico-formativa em que o si e o outro estariam implicados em uma
logica de conhecimento/liberdade segundo a qual aquele que detém o
conhecimento seria um sujeito emancipado e capaz de emancipar o outro.

Destarte, alguns outros marcos temporais podem ser assinalados na
literatura aqui tomada como empiria. Sem duvida, o final da década de 1980
assinala a intensificacio das producées historico-cientificas a respeito do
intelectual. Dessa década, por exemplo, o artigo do historiador francés Jean-
Francois Sirinelli (2003) intitulado Os intelectuais, de 1988, tornou-se referéncia
teorico-metodologica para a investigacdo histérico-sociologica sobre o tema.
Contudo, a inauguracdo de uma primavera das pesquisas sobre o tema estaria
localizada na década de 1970, coincidindo com o outono dos maitres a penser
apos os grandes episodios politico-sociais da época, como o Maio de 68 e a Guerra
do Vietna. O aparecimento do intelectual como objeto de estudo teria sido
condicionado pelo revival teérico-metodolégico da historia politica e biografica
recente, caracterizando-o como ator politico. Soma-se a isso o desgaste do
prestigio dessas figuras do pensamento devido aos seus controversos
compromissos. Com sua sacralidade abalada, tornou-se possivel realizar
investigacoes demovidas do teor ideologico e da forte carga apologética que o

intelectual, na qualidade de objeto, teria suscitado até entao (SIRINELLI, 2003).
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Desse modo, os anos 1970 balizaram uma revitalizacao do debate sobre os
intelectuais, principalmente na Franca e nos Estados Unidos. A primeira, pais
historicamente ligado a origem do termo e até entdo marcado por uma longa
tradicao de publicacoes sobre o tema, foi acompanhada pelo segundo, poténcia
politica, tecnologica e cientifica desde meados do século XX, o que levou a
formacdo de diversos especialistas preocupados com a funcdo social e a
responsabilidade moral no que diz respeito aos usos do conhecimento.

Aquela altura, o debate estava mormente circunscrito pela concepcao de
intelectual encarnada em Jean-Paul Sartre, nos termos desenvolvidos
principalmente em trés conferéncias no Japao realizadas em 1965, mais tarde
reunidas no livro Em defesa dos intelectuais (SARTRE, 1994). No caso dos
Estados Unidos, o pensamento e a atuacdo de Noam Chomsky marcaram o debate
publico na mesma década de 1960. Fortemente engajado contra a Guerra do
Vietna, em seu texto A responsabilidade dos intelectuais, de 1967, o critico norte-
americano estabeleceu ali as responsabilidades para o trabalho daqueles que se
dedicavam ao pensamento analitico de forma rigorosa: falar a verdade e expor
as mentiras sobre o governo ou sobre as suas instituicoes (CHOMSKY, 1967).

A consciéncia da contradicao entre o saber ideolégico e o real das classes
sociais para a tomada da palavra publica em defesa dos valores realmente
universais, em Sartre, e a responsabilidade sobre o outro como expert do social e
técnico do saber institucional, em Chomsky, consistiram em dois nexos de
sentido que permitiram ao papel do intelectual se consolidar nao apenas como
critica ao poder, mas também como representante dos interesses do povo, sempre
com vistas a melhoria das condicoes de vida das classes subalternas. O que se
seguiu apos os paradigmas propostos por Sartre e Chomsky foram autores que se
dedicaram a refletir nao tanto mais sobre o papel e o estatuto do intelectual, mas
sobre as condicoes do trabalho técnico e cientifico, ligado sobretudo ao contexto
académico: as diversas ressignificacoes da atividade tanto em relacdo as
defini¢oes do que seriam os universais como critérios para a conduta humana,
bem como em relacao as consequéncias técnicas e politicas de sua atividade para
a atualidade.

Como ja aludido alhures, no final dos anos 1980, mais precisamente a
partir de 1987, houve maior incidéncia de trabalhos que ganharam destaque na
cena intelectual e universitaria. Além da conferéncia supracitada de Habermas e

do artigo de Sirinelli, de 1987 e 1988, respectivamente, outras cinco obras
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relevantes vieram a publico: Legisladores e intérpretes, do socidlogo polonés
Zygmunt Bauman; Elogio dos intelectuatis, do fil6sofo e polemista Bernard-Henri
Lévy; e Os ultimos intelectuais: a cultura americana na era da academia, do
historiador norte-americano Russel Jacoby, todos os trés de 1987. Também o
livro do pedagogo critico norte-americano Henri Giroux: Os professores como
intelectuais, de 1988. Por fim, o texto do socidlogo francés Pierre Bourdieu, O
corporativismo do universal: o papel dos intelectuais no mundo moderno,
publicado originalmente em 1989.

Cada um desses textos constitui-se como marco de cada umas das
linhagens da literatura do e sobre o intelectual: a linhagem do deslocamento ou
transformacao da funcao do legislador a intérprete, com Bauman; a do elogio ou,
mais precisamente, da revisao de sua relevancia para a atualidade com uma nova
roupagem mais midiatico-cultural e menos politica, com Lévy; a do
desaparecimento pela especializacdo académica e/ou profissionalizacdo, com
Jacoby; a da defesa sem restricoes e consolidacdo como classe diferenciada de
funcao critica e formativa essencial, com Bourdieu.

No cenario brasileiro, dois estudos consagrados sobre o tema coincidem
com os dois marcos antes referidos de intensificacao das publicacoes, entre final
de 1970 e inicio de 1990, valendo-se mais uma vez da recorrente temaética politica.
Em Intelectuais e classe dirigente no Brasil (1920-1945), Sergio Miceli (1979)
analisou a relagdo de uma classe de trabalhadores liberais da cultura com o
Estado e com a vida publica, investigando suas origens nas classes favorecidas,
entre os proprietarios de terras e os funcionarios publicos do alto escaldo, e
comparando-as com sua atuacdo publico-institucional. Daniel Pécaut (1990),
autor de outro estudo de félego — Os intelectuais e a politica no Brasil —,
descreveu nos seguintes termos a missao politica que os intelectuais atribuiram a
si mesmos: organizar a nacao, forjar um povo e tracar uma cultura para o bom
governo da populacao.

De modo geral, é possivel apontar os principais temas de sobredita
literatura. Por exemplo, a nova condicao social dos intelectuais como técnicos do
saber e profissionais especialistas, com seu lugar cada vez mais valorizado e
socialmente predominante (GOULDNER, 1979; BOGGS, 1993; ROBBINS, 1993;
SAID, 2015); e a tematica da critica ao intelectual convertido pela adesao ao
sistema académico-universitario (BOVE, 1986; ROSS, 1989). Podem ser

distinguidos, ainda, estudos historiograficos-biograficos de algumas figuras
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especificas tratadas como intelectuais (JENNINGS; KEMP-WELCH, 1997;
JUDT, 1998; WINOCK, 2001); estudos da cena intelectual francesa (DEBRAY,
1979; SIRINELLI; ORY, 1986; JENNINGS, 1993); estudos de origem histoérica e
da funcao do intelectual (BLANCHOT, 2003; CHARLE, 2015). Do ponto de vista
das transformacoes do estatuto ou da atividade intelectual, estudos de declinio
ou ocaso (JACOBY, 1987; POSNER, 2001; LYOTARD, 2003), e estudos sobre a
renovacio do intelectual entre a instituicdo e a midia (LEVY, 1988; MICHAEL,
2000). Por fim, a narrativa sobre o estado da arte dos estudos sobre a teoria e a
metodologia das investigacoes acerca do intelectual (DOSSE, 2007).

Trés caracteristicas marcantes da literatura sobre o intelectual merecem
atencdo. Em primeiro lugar, ha uma espécie de modo analitico e outro prescritivo
de fazer sua historia, muitas vezes confundindo-se entre si (BOBBIO, 1997). A
respeito dessa confusdo, seria possivel desemaranha-la por meio de uma
explicacao metodologica. De certa forma, pode-se compreender os escritos dos
intelectuais, bem como os escritos de pesquisadores sobre intelectuais como
autodefinicoes (BAUMAN, 2010).

Em segundo lugar, haveria uma predilecio ou uma logica inerente a
tematica que seria da ordem do pensamento dilematico e, no limite, polemista.
No interior da discursividade acerca do intelectual, o conjunto de dilemas e de
tensoes pode ser vislumbrado na forma de problematizacoes (WOLFF, 2006):
problema da relacao com o saber como condicao de autoridade (se deve ser geral
e abrangente ou especifico e local); problema da relacdo com o poder, uma vez
que o intelectual nao esta isento de exercé-lo (se deve critica-lo, eximindo-se de
participar nele, ou somar-se a ele para mudar o sistema por dentro); problema,
enfim, da plasticidade do seu estatuto ético em relacao ao qual deve aprender
como lidar com aos acontecimentos do seu tempo. No limite, problemas relativos
ao saber, ao poder e ao sujeito consubstanciados no modo de ser do intelectual
como agente na constituicao de si mesmo e do outro — seja esse outro o Estado
ou a populacao e o cidadao.

Um terceiro e altimo ponto geral que caracteriza a literatura acerca do
intelectual como objeto de pesquisa diz respeito ao predominio da politica como
crivo analitico (SIRINELLI, 2003; DOSSE, 2007). E o que poderia ser designado
propriamente como inflacionismo politico de sobredita literatura. A gramatica
escolhida para outorgar inteligibilidade aos objetos, via de regra, é extraida da

teoria politica moderna, como engajamento, ideologia, tomada de consciéncia,
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manifestos etc. (SANTOS, 1998; CHAUI, 2006). Nao por acaso, historiadores
veem o processo histérico de nascimento do intelectual como resultado da
politizacao das classes literarias (CHARTIER, 2009).

Frequentemente alinhada a uma leitura politizada do real, a literatura
acerca do intelectual acaba por narrar a cisdo entre cultura e politica ou entre
saber e poder: “[...] na medida em que se faz politico, o intelectual trai a cultura;
na medida em que se recusa a fazer-se politico, a inutiliza. Ou traidor ou
inutilizador” (BOBBIO, 1997, p. 22). Em suma, uma analise nesses termos
encerra-se na logica dicotdbmica de que onde houver resisténcia, nao podera haver
poder; e onde o poder se manifestar, a resisténcia sera seu inverso.

Como tal perspectiva operaria no campo educacional?

O professor como intelectual: politizacao da critica

Quando se aventa a relacdo entre intelectuais e educacdo, pensa-se
frequentemente na elaboracao de politicas ptblicas e de leis referentes ao ensino
e afins. Pensa-se, também, no papel dos intelectuais como teéricos da pedagogia,
sistematizando os fundamentos de processos de ensino e aprendizagem. Além
disso, pode-se pensar em trajetorias e biografias de formacao de individuos
notaveis, demonstrando sua experiéncia formativa singular. Pensa-se, enfim, em
como as virtudes caracteristicas de certo modo de ser do intelectual, que
estabeleceriam uma coeréncia entre teoria e pratica (como a de ser critico,
reflexivo, independente etc.), poderiam colaborar para o trabalho dos agentes
educacionais.

Muito menos corriqueiros sao os trabalhos cujo foco de anéalise recai sobre
os problemas da expertise como pratica, entre a instituicao e a dimensao publica
das relacoes sociais. A fim de se afastar desse inflacionismo politico, o historiador
do intelectual, de acordo com Sirinelli (2003), deveria recusar a tentacao de
realizar narrativas complacentes ou ajuizadoras, eximindo-se da tarefa moralista
de exalta-lo ou anunciar o seu fim. Assim, os historiadores dos intelectuais nao
deveriam partir da orientacao ideologica amitide atrelada a racionalidade politica
de um poder univoco em oposicao a outra entidade intelectual. Se todo intelectual
desempenha uma forma de poder critico, a favor ou contra o poder em geral, sua
histéria deveria partir da constante funcdo critica e da produtividade dessa

tecnologia.
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Para compreender a pratica da critica atribuida ao intelectual, seria preciso
perspectiva-la, destarte, pela relacao entre a publicidade da palavra e o poder
pedagdgico da expertise (MICHAEL, 2000) como extensao de uma perspectiva
politica. Ja no inicio da aurora da revitalizacao histérica, Roland Barthes (1975)
publica o texto Escritores, intelectuais, professores, no qual apresenta os
primeiros como trabalhadores solitarios da palavra, enquanto os dois tltimos
partilhariam do uso publico da palavra: ensino de uma investigacao e
participacao ativa na guerra dos sentidos da politica cultural.

Ponto pacifico na discursividade acerca dos intelectuais, ao menos desde
as décadas de 1970-1990, a educacdo como um todo, entre universidades, escolas,
laboratérios e academias, ocuparia uma posicao decisiva na organizacao politica
e social, uma vez que o capital humano seria o principal objeto de investimento
para a regulacdo de todas as outras praticas sociais (BOGGS, 1993). As praticas
de producao de informacao e comunicacao, bem como de ensino e producao de
conhecimento seriam componentes vitais para a configuracdo das sociedades
modernas. Pela leitura politizada acima descrita, os intelectuais, como figuras de
proa das instituicoes de educacao e pesquisa, ajudariam a perpetuar o sistema de
reproducao de estruturas de poder, de relacdes de classe e da vida cotidiana —
tanto material quanto ideologicamente.

Nessa mesma linha argumentativa, o educador norte-americano Henry
Giroux (1997) descreveu a teoria educacional critica como um modo de
desvelamento dos mecanismos de dominacdo em curso nos diversos processos
envolvendo a escolarizacdo. Em nome da democracia e de uma suposta
mobilidade social, a escola manipularia as formas materiais e ideologicas que
estruturariam as vidas daqueles que passam por ela.

Ao nao se eximir de relacionar-se com o poder e nao se deixar ser
inutilizado pela especializacdo ou tornado refém das paixdes partidarias, o
intelectual concebido por Giroux exerceria, assim, uma autoridade moral (o papel
que antes era de sacerdotes, sabios, doutos, homens de letras e afins) capaz de
corrigir ou reformar pragmaticamente as relacoes de poder, quando pensadas
como parte de um dispositivo mais geral de educacao dos cidadaos.

A conversdo necessaria do professor em intelectual, segundo Giroux,
ocorreria pela apropriacao de dois elementos do discurso critico da Modernidade:
em primeiro lugar, a escola deveria ser pensada como esfera piblica

democrdatica; em segundo, o professor deveria exercer sua funcao como um
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intelectual transformador, cuja praxis estaria assentada em dois gestos:
libertacdo da memoria e redefinicio da pedagogia como politica cultural
(GIROUX, 1997). A funcao atribuida ao termo intelectual, do ponto de vista da
educacao critica, portanto, configurar-se-ia como uma espécie de contraponto ao
papel tradicional do professor e, a0 mesmo tempo, uma espécie de radicalizacao,
extensao e, no limite, aprimoramento de seu papel com vistas a uma ac¢ao politica
por meio do ensino e da aprendizagem.

No contexto brasileiro, a luz dos efeitos da reabertura do Pais ap6s mais de
duas décadas de ditadura militar, Octavio Ianni proferiu uma conferéncia na
Universidade de Sao Paulo, em 1986, tendo como tema central a mesma
proposicao de Giroux, a saber, o professor como intelectual.

Na contramao da politizacdo do professor como intelectual, tal como
formulada por Giroux (1997), porém, o objetivo de Ianni era pensar a renovacao
do debate sobre a universidade e o papel dos professores universitarios e de
outros niveis. Pretendia, com isso, instalar um debate amplo entre os varios
setores da sociedade, na busca de modificacoes. Trés eram suas inquietacoes:
Qual era ou deveria ser a funcao da universidade e do ensino em geral? Qual era
a nacao na qual se vivia para formular tal questao? Qual nacdo dever-se-ia
almejar, de forma a elaborar seu projeto? (IANNI, 1986).

Repondo os dilemas entre criacao cientifica e reprodutibilidade técnica, ou
entre saber especializado e vulgarizacao ou os modismos culturais, seria preciso,
segundo Ianni (1986), pensar o trabalho do professor como intelectual do ponto
de vista internacionalista, avesso ao cosmopolitismo modista e ao colonialismo
exagerado e pouco criativo, limitador da liberdade de pensamento. Antes mesmo
de ser instituido como um ator privilegiado na guerra ideologica, o professor
como intelectual visaria desempenhar, tdo simplesmente, a docéncia de
diferentes formas. No caso das ciéncias humanas, segundo Ianni, abrir-se-ia todo
um mercado fantéstico de conselheiros, consultores, assessores, uma vez que o
trabalho intelectual estaria definitivamente inserido nas grandes organizacoes.

O que as duas leituras acima acerca do trabalho do professor na condicao
de intelectual parecem apresentar ¢ um deslocamento do problema do
intelectual, ndo mais necessariamente passando pela via do Estado (seja
funcionario, como agente institucional, seja engajado, como resistente ao poder)
ou pela via da ideologia, mas trazendo a tona uma relacdo direta entre a

manifestacdo da verdade critica do intelectual e a educacdo da populacao. Essa
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forma de educacao intelectual cujo objeto é a populacdo — ndo apenas pensada
como depositaria de uma ideia de humanidade e sociedade, mas como agente de
producao do proprio conhecimento — possui uma historia diferente daquela
contada pela pedagogia e, aparentemente, pouco valorizada pela historia do
intelectual.

Mas como tracar a historia dessa relacao que vincula intelectual, verdade
e critica como um problema educacional sendo pelo inverso da assinalada
formula do professor como intelectual? Em vez de pensar o problema da
qualificacao do trabalho docente por certa virtude intelectual, nao seria possivel
enderecar-se a essa espécie de imperativo pedagogico caracteristico das praticas
intelectuais criticas pela férmula do intelectual como professor?

Para tanto, é preciso voltar um pouco atras, retomando alguns aspectos
laterais da historia dos intelectuais para pensar o problema contemporaneo da
expertise, sem, contudo, precisar reinseri-lo na légica e na semantica do
vocabulério estritamente politico. Dito de outra maneira, trata-se agora de
retomar certa literatura do intelectual pela analise das tecnologias veridictivas de
modo a demonstrar a produtividade, comumente implicita, da racionalidade

critico-formativa.

O intelectual como professor: pedagogizacao da politica

Em 14 de janeiro de 1898, a peticao favoravel ao capitao Dreyfus — batizada
posteriormente de Manifesto dos intelectuais — foi publicada pela primeira vez
no jornal Aurore. Alguns dias depois, foi republicada no jornal Le Siécle, onde
acabou angariando mais de duas mil assinaturas. Na capa do jornal, no canto
direito, lia-se a solicitacdo: “Os abaixo-assinados, protestando contra a violagcao
das formas legais do julgamento de 1894 e os mistérios que cercam o caso
Esterhazy, persistem em pedir uma revisao”.

Abaixo, uma série de nomes que se seguiam apés o de Emile Zola. Entre
aqueles do campo cientifico e cultural que assinaram a peticdo, houve mais
professores do nivel basico e universitario do que escritores e jornalistas (DOSSE,
2007). Como assinalado por Régis Debray (1979), uma justificativa para o maior
numero de docentes poderia ser encontrada no fato do crescente prestigio politico
e social de que as universidades francesas gozavam no final do século XIX,
principalmente ap6s as reformas em direcdo a especializacdio e a

profissionalizacdo das carreiras de pesquisa e docéncia (BRUNETIERE, 2017).
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Nas dltimas décadas dos Oitocentos, a sacralidade eclesiastica que ja havia
se transformado numa espiritualidade laica, encarnada nos procedimentos
humanistas de leitura e debate, passava por mais uma transformacao, dessa vez
rumo a ciéncia. A autoridade moral dos escritores, advinda sobretudo de sua
relacdo com a instituicao literaria, com uma aura de sacerdocio, acabaria sendo
transferida paulatinamente aos universitarios e aos novos cientistas do social.

Na emergéncia da nocao do intelectual em seu sentido politico, encontra-
se uma poténcia dos professores institucionalizados como novos representantes
da moral secular humanista, iluminista e republicana. Na Franca, observa-se
como cientistas-professores tomaram para si a tarefa de ensinar o mundo ao
homem, muito além da instituicdo. Assim, em meio a um cenario de divisao
politica entre os partidarios do capitao e seus inimigos, delineava-se uma forma
de poder magisterial (DOSSE, 2007).

Objeto de disputa e reivindicacdo tanto por parte dos partidarios da
chamada esquerda a favor de Dreyfus — progressista, individualista e
universalista — quanto por parte do que poderia ser chamado de direita
conservadora — contraria a revisao do julgamento e a maculacao das instituicoes
militares em nome de um individuo qualquer —, essa forma de poder nao estaria
circunscrita a instituicdo a partir da qual o individuo emite seu discurso, mas
aquela altura nao poderia prescindir dela para se constituir.

O poder magisterial poderia ser descrito segundo trés atributos (DOSSE,
2007). Em primeiro lugar, consistiria em um ato de comunica¢do mais do que de
pensamento, oportunizando uma forma de fala pablica que poderia ter o sentido
de um ensino alargado, extrapolando a instituicao na qual se situa.

Esse poder também seria caracterizado por uma ligacao direta com a
sociedade, instituindo um compromisso com os fenémenos da atualidade. Isto
ficaria claro nos posicionamentos especificos manifestados em peticoes,
declaracoes publicas e fundacgoes de associagoes (como a Liga dos Direitos do
Homem, fundada em junho de 1898 precisamente para reunir forcas em prol de
casos como o de Dreyfus), tendo como finalidade uma espécie de militancia em
torno de questoes que assolavam sua época.

Em terceiro e ultimo lugar, o poder magisterial ancorar-se-ia em uma
forma de espiritualidade. Oriunda do modo de vida levado a cabo como uma
exigéncia ética, de constante movimentacao intelectual e proibicao de conforto,

essa espiritualidade traduz-se em signo de uma verdadeira ascese: uma tensao
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constante, de consumacao interior, entre o ideal transcendental e a luta terrena,
fruto de seu compromisso moral e social.

A ascese espiritual do intelectual, cuja proveniéncia religiosa é atestada
desde Julien Benda (2007), tornaria indistinguivel uma forma de religiao civil e
um poder magisterial, “[...] confundindo o dominio espiritual e temporal” e
carregando consigo “[...] uma cultura escatologica e redentora” (DOSSE, 2007, p.
65, traducao nossa).

No alvorecer do reconhecimento social devido a seu desempenho como
especialista (seja na universidade, seja na literatura), munido de um discurso
cifrado capaz de efetivacao social (ensinando, pesquisando, formulando politicas
publicas), uma espécie de excedente, de residuo da forca discursiva do professor
parece vazar dos limites disciplinares de sua profissdo e de sua instituicao;
excedente que, no limite, manifestar-se-ia em escritos publicos, feitos para serem
postos em circulacao e interferir no rumo das opinioes sobre os acontecimentos,
alcancar a alma dos cidadaos — mesmo que de forma austera e sisuda, como na
peticao (DOSSE, 2007; CHARLE, 2015).

O que parece tornar-se inteligivel e um fio condutor analitico seria 0o modo
como a forca excedente do discurso de um professor sem catedra (DOSSE, 2007)
estaria no cerne de uma concepcao trans-histérica do intelectual (BOBBIO, 1997;
COPELAND, 2004; CHARLE, 2015; BAUMAN, 2010), quando investigado
anteriormente ao seu suposto nascimento no final do século XIX, delimitado pela
atuacdo de Zola no caso Dreyfus. Trata-se de uma concepcao que, embora
metodologicamente polémica, foi por vezes empregada para dar énfase mais as
praticas relacionadas a tais figuras do que a definicao do estatuto de intelectual.

Elementos e problematicas proprias do pensamento educacional sao
identificados pelos pesquisadores quando querem relacionar o intelectual a
figuras precedentes como scolares (utilizado para os alunos em particular ou
escolares em geral), magister, clericus, philosophus, litteratus (termos grandes e
imprecisos que se estendem além das escolas), eruditus, doctor e professor (em
um sentido limitado, designando aquele que professa um assunto, em vez de um
titulo profissional). Alguns autores, como Raymond Aron (1980, p. 182),
acreditaram que o professor seria, no limite, 0 que mais se aproximaria da
conceituacao de intelectual, porque nao teria “outro objetivo além de manter,

transmitir ou alargar o proprio saber”. Nesse sentido, Aron correlacionou a
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atividade intelectual com as diferentes técnicas educacionais, como a escrita, a
leitura, o estudo, o ensino e a investigacao cultural e cientifica.

Por conseguinte, alguns estudos aventuraram-se a tracar com maior
detalhe essa proveniéncia multifacetada entre intelectualidade e educacao. Ao
modo de um breviario para essas questoes, a pesquisadora Rita Copeland (2004)
investigou a contribuicao dos Lollardos — movimento politico e religioso inglés
dos séculos XIV-XV, precursor de movimentos dissidentes politico-religiosos,
como o protestantismo — para a histéria da relacdo entre as tematicas do
intelectual e da pedagogia.

Copeland fundamenta o uso do termo intelectual em seu livro a partir de
dois outros estudos seminais (LE GOFF, 2006; LIBERA, 1999). Por tal aporte,
Copeland (2004) descreveu como o termo intelectual foi utilizado para designar,
na Europa dos séculos XII e XIII, a alianca entre as praticas de pensamento-
pesquisa e compartilhamento-ensino, de modo a criar uma cultura em que o
estudo, as reflexdes pessoais e a disseminacdo de ideias e conhecimentos
constituiriam uma pratica geral de instrucao tanto dos estudiosos como de seus
pares.

A figura difusa do pré-intelectual, digamos, nasceria com a cidade
medieval, desempenhando a profissio de escrever e ensinar, atuando
profissionalmente como erudito e como professor, tanto nas universidades como
por meio de tutorias particulares, e equiparando-se a outros artesaos em termos
de uma atividade economicamente rentavel. Nesse contexto urbano, as atividades
de pesquisa e ensino estariam reunidas pela primeira vez sob um fim econémico:
as ideias, como produtos, poderiam ser inseridas tanto na economia social quanto
na intelectual, na forma de fontes de lucro e poder. Por essa evolucao profissional,
o artesao da palavra, do estudo e do ensino visaria a sua ascensdo politica,
rivalizando o poder universitario/intelectual com o poder clerical e com o poder
monarquico (LE GOFF, 2006).

Ainda de acordo com Copeland (2004), um segundo processo colaboraria
para melhor compreender aquilo que poderia ser chamado de intelectual na
Idade Média. Concomitantemente ao advento do poder universitario e do
professor como ator econdmico e socialmente mais ativo, teria ocorrido também
um transbordamento da cultura universitaria para a sociedade civil, isto é, uma
espécie de filosofia extramuros resgatada como uma pratica 1til e, como visto,

lucrativa.
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Uma das mais marcantes distincoes entre o sabio medieval e o intelectual
moderno consistiria no alargamento da funciao social do homem de
conhecimento, nao mais se restringindo as universidades, em que se encontrava
confinado desde os séculos XII (LIBERA, 1999). Paralelamente a
profissionalizacdo do erudito na universidade, o proprio espago universitario
acabaria por propiciar a exportacao de sua atividade de pensamento, de forma a
contemplar as aspiracoes dos grupos sociais nao profissionais — atitude que
extrapolaria as universidades urbanas para ser reivindicada pelas culturas
vernaculas no ambito das trocas comerciais e culturais.

Entretanto, a atitude desenvolvida nas universidades como modelo
filosofico capaz de ser disseminado para além da instituicao seria, ela mesma, um
modelo importado de fora do mundo académico, principalmente dos filésofos
arabes do medievo, grandes herdeiros da filosofia greco-romana. A vida filoséfica
em seu sentido ascético, tal como os arabes a tinham concebido em sua
singularidade com relacdao ao ascetismo greco-romano, teria se constituido por
trés facetas: um ascetismo filosofico ligado a pratica do estudo (como leitura,
copia, compilacao, listas e enciclopédias com o objetivo final de vulgarizar, em
seu sentido estrito); um ideal de contemplacao filosofica como felicidade
intelectual ou nobreza mental; e um desapego ou serenidade intelectual como
forma de liberdade de espirito e de pensamento.

Dois processos inter-relacionados estariam em curso, portanto. Por um
lado, a universidade teria sido o ambito que processou a mediacdo entre uma
disciplina do pensamento erudito-eclesidstico e um modelo comportamental
filosofico nao institucional, cujo elo anterior estaria na ascese intelectual
(COPELAND, 2004). Essa dimensao ascética s6 pode ser incorporada pelos
professores universitirios na medida em que também implicou um
distanciamento critico do papel de funcionario académico e do sistema de
carreira remunerada que constituiu a infraestrutura do profissionalismo nas
instituicoes de ensino e pesquisa do medievo. Por outro lado, a pratica de pensar
e ensinar num contexto urbano e publico teria expandido o sentido social e
econémico do trabalho intelectual, antes mesmo do aparecimento dos
philosophes no século XVIII ou de os universitarios tornarem-se uma elite
econdmica e politicamente relevante no século XIX.

Com efeito, o eruditismo universitario teria importado a vida filosofica dos

filésofos arabes, concedendo a esta um novo respiro econdémico. Em
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contrapartida a sua profissionalizacao, no entanto, tal modo de vida solicitaria
constantemente um distanciamento da instituicdo, uma vez que a liberdade de
pensamento seria sua condi¢ao de possibilidade primordial. A ideia de que a vida
intelectual deveria ter sua funcao para além da universidade nasceria exatamente
de sua exterioridade originaria, nao obstante devedora da instituicao para vicejar.

De certa maneira, o aparecimento do intelectual na Idade Média, tal como
Copeland (2004) o registrou a partir de suas pesquisas, seria localizado no
encontro entre trés atividades ou formas de vida: a vida contemplativa ascética, a
vida universitaria institucional e a vida publico-urbana intelectual. O elemento
critico e, por sua vez, exportavel da instituicao seria a propria nocao de uma
educacao para leigos, pratica estranha aos meios académicos até o século XVIII
e, a0 mesmo tempo, projeto singular dos movimentos dissidentes da Igreja
Catoélica e suas universidades subservientes.

A génese historica de uma pratica critica (ascética e extra-institucional)
com vistas a educacao da populacao, somos levados a crer, teve desdobramentos
basilares para as sociedades ocidentais modernas. A passagem do medievo para
a Modernidade parece marcar menos uma suposta ruptura no desenvolvimento
das praticas culturais, no geral, e das criticas de cunho educacional, em particular,
do que se poderia vislumbrar pelo modo como a historiografia canonica e escolar
define a Idade das Trevas e o Século das Luzes (FORTES, 1985).

Um ponto de contato entre as culturas medieval e moderna, do ponto de
vista da pratica critica de cunho educacional, talvez poderia ser encontrado na
atividade de uma figura caracteristica dos séculos XVII e XVIII, relativamente
bem explorada pela literatura sobre o intelectual: os denominados philosophes
(BOGGS, 1993; BAUMAN, 2010; CHARLE, 2015). E preciso ter em mente que a
alcunha de philosophes nao tem a mesma conotacao que na contemporaneidade
o termo fildésofo assumiu. Eles nao se dedicavam a um campo especificamente
filosofico, mas a vasta categoria das ciéncias que despontavam aquela época,
acolhendo cientistas, eruditos e estudiosos em geral.

Zygmunt Bauman (2010) ponderou sobre como os philosophes nao se
reduziam a uma escola de pensamento, nem possuiam de forma clara um
paradigma geral que os unificasse. Amalgama plural de pessoas, teorias,
temperamentos, gostos e posicoes sociais diferentes entre si, o elemento
unificador nao deveria ser procurado no que os philosophes professavam, mas no

proposito e na importancia do proprio “ato de professar” (BAUMAN, 2010, p. 44).
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Somente esse ato seria reconhecido a época, algo cuja importancia teria sido
reforcada por seus predecessores.

As condicoes de possibilidade para o aparecimento desse ato de professar
estariam atreladas, na perspectiva de Bauman (2010), ao declinio do papel
politico de uma nobreza hereditiria e a ascensdo de uma burocracia
especializada, ocupada com a racionalizacdo e a administracao dos espacos e das
pessoas, uma vez que o regime absolutista de centralizacao do poder carecia do
conhecimento acerca de seus suditos. Para adquirir o conhecimento e a exceléncia
necessarios para desempenhar as novas funcoes administrativas, os individuos
que circulavam nas esferas politicas precisavam ser instruidos.

Os nobres teriam recorrido, assim, aos homens letrados e cultos que ja
estavam, desde o fim da Idade Média, ocupando esse espaco entre a instituicao e
a cidade com uma funcao educacional. Reivindicando a alegorica alcunha de
Reptiblicas das Letras (BAUMAN, 2010; BURKE, 2011), essa espécie de
comunidade literario-cultural ganhava, aquela altura, relevancia politica.
Atuando por um sistema ou rede de producao de ideias, trocas epistolares e
viagens de intercambio, a pratica de professar e especular livremente sobre a vida,
o mundo e o homem, derivada das conquistas politico-religiosas da Reforma
(como a polivaléncia da hermenéutica do dogma biblico e a contestacao da forte
hierarquia dos intérpretes sustentada por séculos pela Igreja), voltava sua
producao para a instrucao da nova nobreza.

Uma producdo emblemaética dessa cultura critica sao os dicionarios e as
enciclopédias publicados desde o século XVII e expandidos durante o XVIII. No
caso especifico da Enciclopédia de D’Alembert e Diderot, dirigida a todos que
queriam se instruir e instruir os outros, dos doutros até o homem comum, a
ambicao dos autores consistia em oferecer uma forma de instrucao geral, em que
a vulgarizacdo do conhecimento corresponderia ao principio humanista de
acimulo e progressio do conhecimento como forma de edificacido e
aperfeicoamento das geracdes por vir (ENCICLOPEDIA, 2015).

O trabalho desses doutos e letrados tornados especialistas politico-sociais,
sugere Bauman (2010), seria definido por uma dupla demanda: de um lado,
objetivacao do stdito por um conjunto de técnicas de policiamento atreladas a
razao de Estado e, do outro, a elaboracdo por uma expertise educativa dos
principios da natureza humana que conferia as instituicbes uma racionalidade

justificada. Segundo Bauman (2010), ao institucionalizar a pratica de vigilancia
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assimétrica a fim de torna-la ocasido para a observacao e a producao de
conhecimentos cientificos sobre a conduta humana, apresentavam-se as
condicOes para o aparecimento nao do mero expert, mas de um papel de educador
por parte dos cientistas e fil6sofos.

Ainda na perspectiva de Bauman (2010), duas transformacoées produziram
o Estado moderno: de um lado, a racionalizacao do Estado e a extensdo das
ambicOes dos poderes estatais para planejar, projetar e administrar a reproducao
da ordem social; de outro, a transferéncia da funcao pastoral das instituicoes
eclesiasticas para as instituicoes disciplinares, como as escolas, transformando o
tecido social em uma grande escola, entendida como uma “[...] imensa instituicao
de ‘conferéncias e debates” (BAUMAN, 2010, p. 104). Desta feita, a medida em
que se tornava um Estado pastoral, tornava-se também um Estado pedagogizante
e pedagogizado — um Estado professoral.

Todavia, seria possivel identificar ainda uma terceira transformacao
operando na organizacao do espaco politico e social das sociedades europeias
ocidentais dos Oitocentos. Paralelamente ao advento dessa forma de poder
pastoral-professoral, tomava forma uma espécie de pratica analoga, embora
pretensamente antagonica, atribuida aos philosophes. Enquanto alguns
philosophes teriam instruido os reformadores do Estado, bem como projetado ou
ao menos inspirado toda a trama institucional disciplinar para novos cidadaos,
outros tantos agiriam na fronteira entre a instituicao e a circulacdo urbana da
palavra, passando a pleitear um espago cada vez maior no debate publico e
politico.

A perspectiva de Bauman (2010) coincide com a leitura do historiador
Roger Chartier (2009) — tributaria da leitura de Habermas (2003) — quando
ambos buscam identificar as condicoes de aparecimento do intelectual com o
processo de politizacdo da classe letrada e a emergéncia de uma esfera publica
burguesa. No geral, essas leituras costumam fazer uma distingao entre o poder
politico e a autoridade moral para explicar a proeminéncia que universitarios,
escritores, filosofos e eruditos adquiriram no cenério publico emergente. Se o
interesse pela politica teria movido alguns philosophes a formular institucional e
juridicamente um Estado racionalizado, por outro lado, teria proporcionado
também a aparicdo de uma nova sociabilidade politica constituida pela pratica
difusa da opinido (BAUMAN, 2010) ou, mais precisamente, de uma opiniao
ptblica (HABERMAS, 2003; CHARTIER, 2009). Um caso emblematico foi o da
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avida atuacao cultural e politica de Voltaire nas principais dimensoes publicas da
época, como a corte e os jornais.

A nocao de publico, tao explorada por Habermas (2003) em sua dupla
acepc¢ao — objeto do poder publico, mas também seu contraponto critico —, seria
operadora da conversao da pratica literaria, voltada para uma comunidade
fechada, em pratica politica, representante de uma emergente nocao de
populacao.

O processo ao longo do qual o publico constituido pelos
individuos conscientizados se apropria da esfera publica
controlada pela autoridade e a transforma numa esfera em que a
critica se exerce contra o poder do Estado realiza-se como
refuncionalizagdo (Umfunktionierung) da esfera publica
literaria, que ja era dotada de um publico possuidor de suas
proprias instituicoes e plataformas de discussao. Gracas a
mediatizacdo dela, esse conjunto de experiéncias da privacidade
ligada ao publico também ingressa na esfera publica politica.
(HABERMAS, 2003, p. 68-69).

Na confluéncia das leituras de Bauman e Chartier, por meio da trilha
aberta por Habermas, seria possivel afirmar como o processo de politizacao
apontaria para dois movimentos concomitantes: de um lado, de encontro a uma
racionalizacdo juridica do Estado, a institucionalizacdo da pratica critica de
professar levada a cabo pelos homens de letras; de outro, essa institucionalizacao
coincidiria com a expansao e a conversao da critica, historicamente literario-
cultural, em uma critica politica que se exerceria contra o Estado e até mesmo a
despeito dele.

A politizagdo da classe literaria que faz nascer o intelectual, destarte,
aponta para o duplo sentido juridico que a critica assume no século XVIII e que
se amplia no XIX: o sentido ndo apenas legislativo-institucional, mas também
extrainstitucional, fiscalizador e ajuizador das instituicGes estatais, na forma de
um tribunal (CHARTIER, 2009). Sumariamente, uma ideia de imprensa torna-
se zona critica de contato/confronto entre o poder publico e o puablico. Se o uso
inicial da imprensa tinha uma espécie de conotacao policialesca da circulagao das
mercadorias (HABERMAS, 2003), logo ela seria tomada por uma funcao critico-
social: policiar o poder publico e também, rapidamente, policiar e fiscalizar o
proprio campo dos costumes e da conduta. Essa funcao, identificada pelos
historiadores e socidlogos na categoria de opinido publica, originada do juizo
privado dos letrados a respeito dos assuntos publicos, é tomada por certa

populacao letrada como direito de publicidade critica (juizo via imprensa) em
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relacdo ao seu tempo com o fito de “doutrinacao publica do povo” (HABERMAS,
2003, p. 141).

Em sintese, o espraiamento de um papel educador do expert (BAUMAN,
2010) seria concomitante ao aparecimento do povo/populacao como objeto de
interesse e controle e, portanto, como um novo problema. Tal problema estaria
circunscrito pelo debate em torno do estatuto concedido a nocao de populacao.
Por um lado, a massa populacional seria compreendida como massa moldavel
que provoca compaixao, cujo devir-cidadao deveria ser atualizado pela forca
simbolico-cultural. Por outro lado, o povo seria concebido como horror, multidao
informe, fonte de medo para os nobres, germe de rebelides, induzindo a um
tratamento pela forca da violéncia fisica, sem o seu consentimento, se necessario
(HABERMAS, 2003; CHARTIER, 2009; BAUMAN, 2010). Sabe-se que
Immanuel Kant foi adepto da primeira concepc¢ao de povo, cunhando em termos
filosoficos o direito de professar publicamente sua razao esclarecida a fim de

esclarecer os outros.

A critica educacional do intelectual: contornos do magistério
alargado

Michel Foucault desenvolveu em algumas entrevistas a tematica do papel
do intelectual, propondo percursos historicos e categorias analiticas. Ao fim e ao
cabo, para o pensador francés, tratava-se de colocar em perspectiva a funcao do
intelectual nao pela relacao ciéncia versus ideologia (verdade versus falsidade),
mas pela relacio entre verdade e poder (FOUCAULT, 2014), ou, mais
precisamente, pela relacdo entre a reflexao filosofica e o exercicio do poder
(FOUCAULT, 2006).

Nutrindo um interesse lateral, mas persistente pelo tema, Foucault (2006)
discorreu sobre trés perfis ou trés formas histéricas do discurso antidespético ou,
em outras palavras, do discurso critico relacionado ao fil6sofo, ao cientista ou ao
intelectual em geral. Em primeiro lugar, haveria um discurso antidespético
propriamente politico, do fil6sofo legislador, cujo exemplo seria S6lon, definindo
os limites do poder pelas leis. Em segundo lugar, haveria um discurso pedagogico,
do filésofo como conselheiro do rei/principe, ensinando-lhe a sabedoria contra
os excessos da funcao diretiva. Por tltimo, haveria um discurso em total oposicao
e independéncia ao poder, zombando de suas acbes e seus designios, com 0s

fil6sofos cinicos.
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Em uma conferéncia proferida a mesma época, Foucault (2000)
correlacionou a empreitada critica — discurso filoséfico voltado para o presente,
como um instrumento de anélise e como uma virtude da recusa — e a atitude da
Aufkldrung — discurso ousado e apelativo em direcdo ao outro — no suporte
jornalistico. Por meio de uma aproximacao entre essas duas analises, nao seria
possivel identificar uma quarta modalidade do discurso antidespo6tico ou critico
na relacdo entre filosofia, formacdo e meios de comunicacdo de massa na
Modernidade?

Essa espécie de alargamento da pratica formativa de cunho critico que
caracterizaria o intelectual moderno poderia ser bem localizada no documento
inaugural da literatura sobre o problema do intelectual e seu papel na sociedade:
o debate entre Emile Durkheim e Fernand de Brunetiére em torno do caso
Dreyfus. Se, por um lado, abundam escritos que fazem referéncia ao caso Dreyfus,
valendo-se principalmente da intervencido de Emile Zola, por outro, pouco se
escreveu, a0 menos em lingua portuguesa, sobre o debate singular que decorreu
logo apos a publicacao de Eu acuso!.

Travado em duas prestigiadas revistas de divulgacao cientifico-cultural da
época, o debate pds em contraste duas concepc¢oes de intelectual. Num primeiro
momento, Brunetiére, erudito das humanidades classicas e defensor de uma
aristocracia eclesiastica-militar, publica um longo artigo no qual articula um
exame da aristocracia do intelectual com uma critica de seu festejado espirito
cientifico como fundamento de um poder inconteste. O autor posicionava-se
contra a intervencao de especialistas nos assuntos politicos, atacando seu
individualismo cultivado que contrariava a autoridade das instituicoes estatais.

A preponderancia desmesurada da ciéncia em nosso tempo, a
grande estima de que goza e o prestigio que tem o nome “ciéncia”
e “cientifico” — tudo isso tem origem simplesmente na moderna
crenca na estabilidade, na perenidade e na imutabilidade das leis
da natureza. Enquanto todas as outras pesquisas de erudicao,
histéria ou filosofia s3o universalmente consideradas
conjecturais, e por isso seus resultados considerados incertos, a
certeza cientifica ou experimental ndo é vista como um tipo de
certeza, mas como a Unica certeza. [...] Se, contudo, queremos
enxergar mais perto e submeter essas “certezas” a uma critica
mais exata, parece que, como as demais, elas sdo apenas
probabilidades. (BRUNETIERE, 2017, p. 159).

Em resposta a Brunetiere, Durkheim, entdo um ascendente professor
universitario, alinhado as reformas para o incentivo da especializacdo nas

universidades francesas a semelhanca das alemas, publica uma defesa de uma
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moral individualista universal como principal contributo da cultura francesa a
humanidade, inspirada tanto na Revolucao quanto numa concepcao sagrada de
homem (DURKHEIM, 2017a).

Ao contrario de como o debate se desenvolveu entre os antidreyfusards,
que alegavam certo elitismo por parte dos intelectuais por terem questionado o
poder de deliberacao do Estado e acreditarem estar munidos de qualquer poder
ou legitimidade maior devido a seu espirito cientifico (BRUNETIERE, 2017), para
grande parte dos dreyfusards o caso nao se tratava de uma disputa religiosa,
ideolégica ou mesmo de salvaguarda da autoridade de uma classe social. Se a
credibilidade do Estado republicano estava em risco, nao era o silenciar da
liberdade de pensamento que o salvaria, uma vez que ele dependia de tal
principio. O texto de Durkheim (2017a) propoe exatamente este pressuposto:
valer-se dos principios do individualismo para sustentar a ordem social
consistiria em defender o uso da razao e da liberdade para fazer justica, mesmo
quando a autoridade do Estado estivesse em questdo. O nexo dessa coesdo
encontrar-se-ia em certa concepcao religiosa do individuo, a qual pertence nao s6
aos intelectuais, mas a todos os seres humanos.

A moral individualista professada por Durkheim (2017a), considerada a
religiao da humanidade na qual o ser humano seria, num s6 lance, o fiel e o Deus,
teria como dogmas os mesmos principios da ética iluminista desde Kant, como a
autonomia da razao e o livre exame. Seriam esses dogmas que facultariam aos
intelectuais intervir em qualquer tematica politica ou social que afrontasse tais
dogmas e desestabilizasse a ordem social.

O respeito a autoridade nada teria de incompativel com o racionalismo
promovido por Durkheim e seus asseclas, desde que a autoridade estivesse
fundamentada na propria razao. A defesa de um homem universal e o habito do
meétodo cientifico como valores inabalaveis proporcionariam aos intelectuais a
possibilidade de exercer sua autoridade para além de seu campo de especialidade.

Se, portanto, nos ultimos tempos certo nimero de artistas e, mais
ainda, cientistas, acreditou dever discordar de um julgamento
cuja legalidade lhe parecia suspeita, ndo é porque, na qualidade
de quimicos ou de fildlogos, de filosofos ou de historiadores, eles
se atribuem certos privilégios especiais e um direito superior de
fiscalizar a coisa julgada. Mas é que, como homens, eles
pretendem exercer todo seu direito de homens e salvaguardar
para si um caso que depende exclusivamente da razao. E verdade
que eles se mostraram mais zelosos desse direito que o restante
da sociedade; mas simplesmente porque, seguindo seus habitos
profissionais, isso significa muito para eles. Acostumados, pela
pratica do método cientifico, a suspender seu julgamento até que
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se sintam esclarecidos, é natural que nao cedam facilmente aos
impulsos da multiddo e ao prestigio da autoridade.
(DURKHEIM, 2017a, p. 51-53).

O caso Dreyfus teria tocado particularmente aos intelectuais, artistas e
cientistas, uma vez que a principal caracteristica do homem em geral estava em
questao: a de pensar com sua propria razao, para além da pressao popular ou da
autoridade envolvida. A heranca iluminista que Durkheim (2017a, p. 61)
reivindica para a pratica pablica do intelectual legitima sua “[...] tarefa de libertar
o individuo dos entraves politicos” que atrapalhariam seu desenvolvimento tanto
social quanto cientifico e educacional. A liberdade politica seria um meio, e ndao
um fim, para outra liberdade: a de pensamento e formacao, pois seu valor adviria
da sua pratica como arma de combate, cujo delicado manejo deveria ser
aprendido e exercitado para orientar a educacao moral do homem (DURKHEIM,
2017a).

O uso da liberdade politica nao apenas pelos intelectuais, mas também por
todo cidadao, como meio para facultar a possibilidade de cultivo de uma
experiéncia formativa esclarecida, tanto de si como dos outros, teria feito
Durkheim anunciar, em 1904, uma forma de magistério alargado como principal
funcao do intelectual, segundo a qual sua acao deve ser exercida por meio de
livros, conferéncias e obras de educacao popular.

No6s devemos ser, antes de qualquer coisa, conselheiros,
educadores. Somos feitos para ajudar nossos contemporaneos a
se reconhecer em suas ideias e sentimentos, bem mais do que
para governa-los; no estado de confusao mental em que vivemos,
que papel mais util poderiamos desempenhar? Por outro lado,
estaremos mais livres para cumprir esse papel se limitarmos
nossa ambicdo a isso. (DURKHEIM, 2017b, p. 170, grifos do
autor).

Retomando o problema kantiano da Aufkldrung do ponto de vista
paradoxal da relacido entre esclarecimento/populacdo, encontram-se as
condicoes pelas quais um individuo pode esclarecer-se. Segundo Kant, se é o
erudito ou o especialista que pode esclarecer, divulgando o conhecimento e
estimulando a formacao esclarecida do outro, incitando a coragem de pensar
exatamente porque conseguiu, por seu proprio esforco, alcancar um modo de vida
esclarecido, como alguém conseguiria esclarecer-se sob a tutela do esclarecido?
A resposta kantiana encontra-se no tempo de desenvolvimento de uma legislacao
mais justa por meio da fiscalizacao do filésofo; resposta que, ao longo do século

XX, assumiu uma conotacao revolucionaria, segundo a qual intelectuais
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engajados do proletariado promulgariam o exercicio da critica como conversao
da populacao a um estado de consciéncia mais critico e consciente das injusticas
do Estado burgueés.

Na linha de desenvolvimento de uma educacao popular anunciada por
Durkheim, o filésofo italiano Antonio Gramsci (2001) elaborou sua propria
concepcao educacional da pratica intelectual. No caso, uma vez assentada a
premissa de que toda a populaciao possuiria as qualidades racionais inatas de
qualquer fil6sofo, a ética e a formacao critica do intelectual deveria ser objeto de
difusdo pedagobgica entre todos, tanto pela via escolar quanto pela jornalistica,
acreditando-se que, por meio de uma educacao critica voltada para a disciplina
racional e a ascese intelectual, seria possivel constituir sujeitos mais livres e
emancipados.

E preferivel “pensar” sem disto ter consciéncia critica, de uma
maneira desagregada e ocasional, isto é, “participar” de uma
concep¢ao do mundo “imposta” mecanicamente pelo ambiente
exterior, ou seja, por um dos muitos grupos sociais nos quais
todos estao automaticamente envolvidos desde sua entrada no
mundo consciente (e que pode ser a propria aldeia ou a provincia,
pode se originar na paroquia e na “atividade intelectual” do
vigario ou do velho patriarca, cuja “sabedoria” dita leis, na
mulher que herdou a sabedoria das bruxas ou no pequeno
intelectual avinagrado pela propria estupidez e pela impoténcia
para a acdo), ou é preferivel elaborar a propria concepcao do
mundo de uma maneira consciente e critica e, portanto, em
ligacdo com este trabalho do proprio cérebro, escolher a propria
esfera de atividade, participar ativamente na producdo da
histéria do mundo, ser o guia de si mesmo e nao mais aceitar do
exterior, passiva e servilmente, a marca da propria
personalidade? (GRAMSCI, 1999, p. 93-94).

O momento da critica consistiria nessa educacao intelectualizada, nao
obstante doravante popularizada. As reflexdes que Gramsci fez em torno da
escola e da préatica jornalistica, por exemplo, mostram bem como ele almejou
transpor a disciplina para o trabalho critico com o conhecimento e com a verdade
dos intelectuais para a vida cotidiana dos trabalhadores. Sustentando a ideia em
voga de uma educacdo ativa, isto é, cientifica e intelectual, para Gramsci nao
seria necessariamente o professor que educaria. O principio educativo das
praticas intelectuais estaria relacionado a uma cultura dos estudos, como
aprendizado dos métodos criativos na ciéncia e na vida. A aprendizagem ocorreria
sobretudo gracas ao “[...] esforco espontaneo e autébnomo do discente, e no qual
o professor exerce apenas uma funcao de guia amigavel, como ocorre ou deveria

ocorrer na universidade” (GRAMSCI, 2001, p. 40).
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Por estudo, mais precisamente, Gramsci identificava o cultivo de certos
habitos psicofisicos apropriados para a convivéncia constante com os mortos, isto
é, uma lingua, a histéria de um rei, uma obra classica. Nesse sentido, dever-se-ia
habituar as criancas a

[...] estudar de determinada maneira, a analisar um corpo
histérico que pode ser tratado como um cadaver que
continuamente volta a vida, para habitua-las a raciocinar, a
abstrair esquematicamente (mesmo que sejam capazes de voltar
da abstracao a vida real imediata), a ver em cada fato ou dado o
que ha nele de geral e de particular, o conceito e o individuo.
(GRAMSCI, 2001, p. 46-47).

Por meio do estudo, o individuo mergulharia na historia e adquiriria uma
espécie de intuicao historicista do mundo, uma segunda natureza alcancada nao
por uma vontade exterior, mas pela propria pratica intelectual de estudar. O
estudo ou a formacdo critica, caracteristica restrita aos intelectuais ha alguns
séculos, educaria sem a intencionalidade expressa de fazé-lo, mas apenas com
uma minima intervencdo educativa do professor. O estudo educaria porque
instruiria sobre experiéncias que eram feitas sem que “[...] ‘se refletisse sobre’,
sem olhar-se continuamente no espelho”, em suma, como “uma grande
experiéncia ‘sintética’, filosofica, de desenvolvimento historico-real” (GRAMSCI,
2001, p. 48).

A pratica do estudo seria, entdo, um trabalho muito cansativo, um
verdadeiro tirocinio particular nao s6 intelectual, mas também muscular-
nervoso. Habito adquirido com esforco por processos de adaptacao,
aborrecimento e até mesmo sofrimento. Devido a sua severidade procedimental,
tal cultura de estudos deveria comecar nas escolas, mas ser também difundida
nas outras instancias culturais da sociedade, como nos jornais, partidos politicos,
institutos de cultura, academias etc., uma vez que nem todos seriam capazes de
superar com as mesmas destreza e rapidez os processos de adaptacdo para o
estudo. Se uma sociedade quisesse criar novas camadas de intelectuais
especializados, alcancando os grupos sociais mais tradicionalmente excluidos dos
circulos do conhecimento, seria preciso superar as enormes dificuldades em
termos de acesso ao conhecimento.

A década de 1930 na Europa, com efeito, foi um periodo em que a ideia de
uma educacao critica e popular por diversos meios ganhava corpo em diferentes
contextos. Um peculiar exemplo do intelectual como educador, isto é, como

alguém que professa sobre um modo de ser e pensar esclarecido e acessivel a
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todos, pode ser encontrado na atuaciao radiofonica de Walter Benjamin,
reconhecido critico da cultura técnico-cientifica e considerado um mentor dos
investigadores da Escola de Frankfurt. A época, o radio consistia no principal
veiculo de transmissao de informacao, tornando-se, mais tarde, o carro-chefe das
iniciativas elaboradas por Joseph Goebbels como Ministro da Propaganda e do
Esclarecimento Popular durante o regime nazista.

Benjamin encontrou nesse tipo de atividade um ganha-pao em meio a crise
financeira mundial e as dificuldades para sua continuidade na universidade
impostas pelas novas politicas culturais em ascensao na Alemanha pré-nazista.
Embora tenha declarado pouco apreco por seu emprego na radio, Benjamin nao
s6 produziu palestras esporadicas sobre cultura e literatura, como também
redigiu e narrou textos voltados ao publico infanto-juvenil. No prefacio do livro
A hora das criancas (BENJAMIN, 2015), nome dado também a um daqueles
programas radiofonicos, Rolf Tiedemann sugere que as palestras oferecem uma
nova faceta do escritor Benjamin, revelando um pedagogo discreto e engenhoso
que, assumindo o lugar de narrador, levaria adiante o Iluminismo.

Mas o que esse pedagogo teria ensinado? Benjamin oferecia, em
aproximadamente 25 minutos, narrativas sobre temas populares, personagens
marginais e acontecimentos anedo6ticos do contexto nacional e internacional.
Entre elas, encontram-se temas tao variados como o sotaque berlinense, uma
visita a uma fabrica de latao, a Bastilha francesa, o Terremoto de Lisboa, a
enchente do Rio Mississipi, as literaturas lendarias de Doutor Fausto e Kaspar
Hauser, a historia de bandoleiros, ciganos, camponeses.

Benjamin valia-se da literatura historica bem como da folclérica para fazer
observacoes proprias e reflexdes sobre cenas, habitos e praticas do cotidiano e da
tradicao cultural alema e europeia. Seu procedimento mais comum consistia em
narrar as historias pela oOtica de personagens e de aspectos relativamente
menores, pincando passagens de diferentes fontes entremeadas com querelas
sobre a origem da publicacdo e as interpretacoes sobre o tema, evidenciando uma
simboélica e material relacdo subterranea entre historia, literatura e experiéncia
social.

A histéria cultural voltada para criancas e jovens narrada por Benjamin
(2015) nao teria como principal finalidade oferecer mais uma narrativa edificante
— como ele mesmo o disse ironicamente — a opinido dos ouvintes. O que

procurava fazer era demonstrar como, a partir da mescla de narrativas sobre o
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passado e o presente, seria possivel aprender sobre si mesmo e seu tempo, o que
constituiria uma espécie de formacao politico-cultural (SILVA, 2017).

Distanciando-se de uma forma escolar de trabalhar os materiais e de
comunica-los aos outros, Benjamin pretendia oferecer ali uma educacao popular
com vistas ao alcance e ao engajamento do maior nimero de pessoas. O sentido
educacional empregado em suas transmissoes implicava, assim, a transformacao
e a reorganizacao do material para oferecer conhecimentos novos e dotados de
valor objetivo para seus ouvintes.

Nas palavras de Benjamin, a sobredita educacao popular, condicionada
pelas tecnologias da comunicacao de massa, transformaria a relacao exclusivista
que antes reinava entre ciéncia e popularidade, substituindo-a por um
procedimento novo que a propria ciéncia nao poderia mais ignorar: a relagao
ativa e vivaz entre o publico e o saber.

Pois aqui se trata de uma popularidade que nao apenas orienta o
saber em direcdo ao publico, mas ao mesmo tempo orienta o
publico em direcio ao saber. Em suma: o interesse
autenticamente popular é sempre ativo, transforma a matéria do
saber e atua sobre a propria ciéncia. Quanto maior a vivacidade
exigida, por parte da forma em que se realiza tal trabalho
didatico, tanto mais imprescindivel a exigéncia de que se
desenvolva realmente um saber vivo, ndo apenas uma vitalidade
abstrata, nao-verificavel, genérica. (BENJAMIN, 1986, p. 85).

Do paroxismo da critica

O lamento de Habermas por nao haver mais intelectuais — com o qual este
texto se iniciou — nao se dirigia ao intelectual, mas a conjuntura atual. O inimigo
nao seria o desengajamento ou o desinteresse dos sabios pela vida puablica, mas o
desinteresse de boa parte da populacdo que nao quer mais ouvir, mas apenas
falar. Habermas ansiava, assim, a possibilidade de mais pessoas participarem do
debate publico, o que faria com que a experiéncia dialogica entre intelectual /povo
perdesse seu protagonismo na busca de um conhecimento mais esclarecido.

No final das contas, Habermas seguiria defensor de uma nocao
representacional da cultura de protesto sob a responsabilidade dos experts,
segundo a qual os cidaddos, ao reconhecer sua ignorancia, concederiam sua
avidez por conhecimento & orientacdo de um especialista. E, ainda, a clivagem
kantiana que opera em sua abordagem do problema da circulacao da verdade e
das relacoes de poder: a aquisicio de conhecimento por alguém deveria ser

regulada por principios exogenos ao processo de interrogacdo e pensamento,
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principios a cargo daqueles que ja fazem parte de uma comunidade de
personagens sociais especiais, diferenciados ou, no limite, escolhidos.

Como foi visto, contudo, nao foram poucos os esforcos de intelectuais para
tentar desenvolver a cultura e a capacidade de instruir-se a si mesmo. Sabe-se
também que a logica das teorias contemporaneas da aprendizagem sem fim, do
aprender a aprender, do autoconhecimento e do conhecimento de si como
principios de praticas tao disparatadas quanto préximas entre si, estendeu-se do
construtivismo pedagégico a autoajuda (NOGUERA-RAMIREZ; MARIN-DIAZ,
2014). Desta feita, é possivel observar como a critica, entendida como conjunto
de “[...] praticas em que se produz ou transforma a experiéncia que os individuos
tém de si” (NOGUERA-RAMIREZ; MARIN-DIAZ, 2014, p. 56), para além das
relacOes e instituicoes pedagogicas usuais, parece constituir-se como um vetor de
forca inc6lume nas racionalidades governamentais contemporaneas.

Entre a pratica da critica levada a cabo pelos intelectuais e a populacao,
um paradoxo parece subsistir como forca interrogadora das praticas de formacao
nao institucionais. Ao falar para leigos, os experts extrapolam seus campos de
especialidade para abordar o presente nao apenas do ponto de vista de seus
repertorios especializados, mas também de supostos valores universais. Ocupam-
se de um problema ou de um acontecimento qualquer para angariar atencao para
um assunto que julgam importante. Explicam e instruem um publico atento sem
necessariamente entabular o jogo pedagogico diretivo do ensinar e do aprender.

A tbnica da pratica intelectual como magistério alargado oscila entre, de
um lado, a dentincia de certa leitura de mundo e de vida, com o objetivo de
anunciar outra e sustentar uma espécie de circulo da ignorancia e da inseguranca
na forma de um alegado intercimbio de informacoes, e, de outro, a oferta
alegadamente democratica de conhecimentos pontuais, ditos uteis, para a
autoformacao da populacao. O excesso discursivo analisado remete ao paroxismo
do discurso critico como vetor, ao mesmo tempo, de um incitamento a
autoformacao popular e do espraiamento da direcao de consciéncia da populacao
pelos experts.

A relevancia da relacdo entre atitude critica, pratica intelectual e
pensamento educacional poe em evidéncia algumas questdes centrais para
diferentes abordagens analiticas. Para a historia politica, evidencia-se como acoes
antagdnicas ao poder institucional estabelecido constituem-se como forcas

politicas capazes de mobilizacdo, direcdo e conformacao da conduta. Para a
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histéria do intelectual, tal relacao entre intelectuais, critica e educacao permite o
deslocamento analitico do ponto de vista de ideologias e aportes sociologicos,
visando interrogar de que maneira a pratica intelectual se constituiu como pratica
de verdade, isto é, como alcancou o estatuto de discurso verdadeiro — é toda a
problematizacdo em torno da ascese intelectual. Por altimo, para a histéria da
educacdo, trata-se de expandir a andlise para além das instituicoes
historicamente tidas como educativas e presenciar a emergéncia de diferentes
estratos discursivos com a intencionalidade de participar nos processos de
constituicao dos sujeitos, desmonopolizando o campo educacional escolar-

pedagogico como detentor de tal capacidade formativa.
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O PASTORADO ARTISTICO-PEDAGOGICO NO CAMPO
EDUCACIONAL: APROXIMACOES ANALITICAS

Kelly Sabino

Entre 19 e 28 de abril de 1970 ocorreu em Porto Alegre o I Encontro
Nacional de Educacao Artistica. Promovido pela Secretaria de Educacao e Cultura
do Rio Grande do Sul, o evento reuniu cerca de 800 professores de todo o Brasil.
Seu intuito era trocar experiéncias e afinar os principios e metodologias de ensino
da arte no Pais. O encontro gerou um longo documento publicado no ano seguinte
na Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos (RBEP), composto por uma série
de recomendacoes sobre a educacao artistica e cujo preambulo consistia em um
conjunto de premissas sobre arte, o qual expressava os substratos que
amalgamariam a preméncia do seu ensino:

[...] considerando que a arte é meio de expressao e comunicacao,
consequentemente, de individualizacao e integracao; que a arte
como forma de conhecimento constitui meio natural da cultura e
através dela pode o homem chegar as descobertas de valores e
disciplinas essenciais da vida; que ela integra o homem no
universo [...]. (RBEP, 1971, p. 171).

Tais pressupostos foram reiterados de forma indistinta em 2016 pela entao
chamada area da arte-educacao, diante da possivel retirada da obrigatoriedade
do ensino da arte na educacao publica brasileira, tal como propunha a Medida
Provisoria que desobrigava a presenca daquela disciplina na reforma do Ensino
Médio. Em 2017, houve uma mudanca na redacao da referida Medida, com vistas
a apaziguar os animos dos arte-educadores, ainda que nos termos de um
componente curricular obrigatério da educacdo bdsica, sem o complemento
textual anterior nos diversos niveis da educacao bdsica, como expresso na Lei
9.394/1996 (BRASIL, 1996).

Naquela ocasiao, Ana Mae Barbosa, principal referéncia nos estudos sobre
arte na educacao, saiu em defesa, mais uma vez, da obrigatoriedade do ensino de
arte, relembrando a importancia desta em nosso cotidiano, visto que “[...]
estamos rodeados por imagens veiculadas pela midia vendendo produtos, ideias,
conceitos, comportamentos, slogans politicos etc.” (BARBOSA, 2017, p. 9). Logo,

caberia ao ensino da arte operar uma critica das imagens oferecidas pela



305

publicidade, ja que a “[...] arte nos exercita a consciéncia acerca daquilo que
aprendemos através da imagem” (BARBOSA, 2017, p. 9).

Os dois acontecimentos, apartados por mais de 40 anos, guardam em
comum certa naturalizacio do binémio arte-educacdo, apoiado na certeza
partilhada de um carater essencialmente formativo da primeira. Porém, se no I
Encontro Nacional de Educacdo Artistica o que parecia estar em jogo era a
afirmacao da arte como meio natural da cultura, no segundo momento o que se
impOe é a importancia do ensino da arte no processamento do excesso
contemporaneo de imagens. Os dois eixos argumentativos aqui identificados nao
estariam restritos a esses dois eventos em particular; ao contrario, fazem parte de
uma massa discursiva dispersa, da qual a presente pesquisa intentou se
aproximar.

Assim, partimos da questdo geral sobre como se deu historicamente a
alianca entre arte e educacdo, a qual parece tomar ambas as praticas de maneira
insuspeita ou raramente colocada em suspensao. Tratou-se, portanto, de
enxergar, na imagem aparentemente harmoniosa de uma relacao intrinseca entre
arte e educacao, os frames que a compuseram historicamente, perscrutando o
movimento que a criou, por meio da analise da emergéncia dos discursos sobre
arte no campo educacional brasileiro. Para tanto, a empreitada requereu a
imersao em diferentes fontes arquivisticas brasileiras e portuguesas.

O ponto de partida é um contingente de discursos sobre arte no campo
educacional consubstanciados em artigos em periodicos de destaque no campo
educacional de 1996 a 2019. A partir desse amalgama discursivo, operou-se um
recuo drastico no tempo a fim de examinar a procedéncia historica de tais
narrativas. Um marco fundacional nos discursos historiograficos sobre o ensino
da arte é a inauguracdo da Academia Imperial de Belas-Artes, efetivamente
ocorrida em 1826. A fim de se aproximar do que circulava em torno do tema
naquele momento, um novo recuo foi operado, agora em direcdo a ambiéncia
portuguesa pré-institucionalizacao do ensino artistico propriamente.

Assim, um volumoso arquivo em torno da referida Academia foi
mobilizado, com documentos recolhidos nos arquivos tanto do Museu Dom Joao
VI quanto do Arquivo Nacional, ambos localizados no Rio de Janeiro. Tratou-se
de criar uma espécie de figura e fundo, ou, ainda, um claro-escuro em relacao ao

presente, possibilitando encontrar contrastes, ressonancias e descontinuidades.
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Durante a investigacao, foi possivel rastrear uma gama de discursos de
legitimacao do ensino de arte que, observados os diferentes contextos histdricos,
muito se assemelhavam as narrativas abrigadas sob o que aqui denominamos
pastorado artistico-pedagdgico presentes nos discursos perscrutados em 55
periddicos do campo educacional.

Por fim, elegeu-se a Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos — a mais
longeva publicacao periodica brasileira sobre educacao, fundada em 1944 — como
fonte privilegiada para a composicido do panorama discursivo sobre arte e
educacao no Pais entre os dois tempos histéricos focalizados por meio das outras
fontes.

Vale destacar que as premissas teorico-metodolégicas da presente
investigacao nos fazem passar ao largo da busca por evidenciar uma suposta
verdade recondita no passado e suplantada no presente. Trata-se, ao contrario,
de uma narrativa de fatos encadeados que, a sua época, constituiram certezas, as
quais, de resto, seguem como frageis mobiles do proprio tempo e que, na mao do
pesquisador, possibilitariam a composicao de uma historia outra do encontro da
arte com a educacdo. E o que aqui se perseguiu.

Enveredemos, de inicio, pela discussao sobre arte e educacao tal como ela
se apresentou em 55 periddicos académicos do campo educacional nas duas
ultimas décadas e meia. Mais especificamente, trata-se de 498 artigos
selecionados, os quais se voltaram ao debate sobre as artes visuais durante os
ultimos 24 anos: retroagindo de 2019 a 1996, sendo esta ultima a data da

promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei 9.394/1996).

A producao sobre arte no campo educacional

O ano era 1996. Em dezembro, houve a promulgacao da LDB, a qual se
moveu na direcdo da ampliacao dos direitos educacionais e da autonomia das
redes publicas, das escolas e dos professores, delimitando novas atribuicoes ao
trabalho docente. No caso do ensino da arte, selava-se a entrada oficial da arte
como disciplina obrigatoria, e ndo mais como uma atividade curricular.

Nesse mesmo ano, cinco autores escreveram sobre arte e educacao nos
periddicos estudados, deixando evidente a timida presenca da discussao naquele
foro.

Aniceh Farah Neves (1996) acreditava que a préatica artistica na sala de

aula se mantinha fiel ao contexto da LDB anterior (Lei 5.692/71), ou seja, ainda
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muito pulverizada em producoes que resultavam da falta de entendimento, por
parte do professor de arte, sobre o real significado da arte na escola. Para a autora,
o que gerava tal desentendimento era uma verdadeira falta de identidade da area,
a qual lancava mao de uma historia do ensino da arte que remontava aos jesuitas,
depois a Missao Francesa e ao elitismo, e entdo a mal-ajambrada entrada da arte
no curriculo da educacao basica, sem haver nem mesmo licenciaturas para formar
professores. Essa era a considerada historiografia oficial, sobre a qual parecia
recair o peso de uma presumida falta de caracterizacao do ensino da arte no Pais.

Além da falta de uma pretendida unidade, eram evidentes os diferentes
entendimentos do papel da arte na educacido. Para Maria de Lourdes Ornellas
(1996, p. 173), o0 que estava em jogo era a educagao como objetivo a ser atingido
pela arte, ou seja, “[...] criar homens capazes de fazer coisas novas, nao
simplesmente repetir, mas homens que possam ser criativos, inventivos e
descobridores”.

Ja para a pesquisadora Rose Meri Trojan (1996), contrariando a suposi¢cao
da falta de uma identidade a area, o cerne da discussao remetia a importancia da
disciplina na escola basica. Questionava ela: “Que importancia tem ficar
desenhando, fazendo cartdes para o dia das maes, ou bandeirinhas para a festa
de Sao Joao?” (TROJAN, 1996, p. 87). Para a autora, a falta de contetdo da
disciplina manteria a impressdao de futilidade da educacdo artistica
(nomenclatura usada em 1996). Isso ocorria porque a pergunta para que serve a
arte? nao havia sido suficientemente respondida até o momento.

Para S6nia Othon (1996), a importancia da arte residia justamente no
nosso proprio tempo: uma época poés-moderna, cujas fluidez e heterogeneidade
teriam dado mais espaco as manifestacoes artisticas e, com isso, também a uma
proliferacao sem precedentes de imagens. Para a autora, a maxima seria: “[...]
olho vivo, olho bem aberto, atento para a visao analitica e critica, de todas as
coisas, sob todos os aspectos” (OTHON, 1996, p. 22).

O carater critico e emancipador que o ensino da arte parecia ter per se
também se demonstrava como uma preocupacao basilar na argumentacao ja
referida de Ornellas (1996), cujo cerne do ensino de arte residiria na construcao
de um sujeito consciente, criativo, livre, critico e emancipado. Nesse mesmo viés,
Ricardo Japiassu (1996) asseverava que o ensino artistico — ou alfabetizacdo

estética, como o autor preferiu —, quando negado as criancas, contribuiria para
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uma pedagogia excludente, tendo em vista que a arte, além de um instrumento
de transformacao social, seria, sobretudo, uma maneira de humanizar a escola.

Nessa mesma seara e ainda referente as discussoes seminais do ensino da
arte no momento p6s-LDB, o tema formacao docente ganha especial destaque
entre 1996 a 2000. A ideia de um professor reflexivo (VERISSIMO, 1999) que
maneja a arte no seu fazer estaria em oposicao a um professor tecnicista. Nesse
sentido, haveria um deslocamento do ensino da arte para uma potencialidade que
tal pratica poderia ofertar aos professores.

Nesses primeiros cinco anos, é notavel uma constatacao que ressurgiria ao
longo das décadas subsequentes, dando a ver que, de fato, a questao nao parecia
— e ndo parece — estar equacionada entre os pesquisadores do campo, tal como se
pode notar na manifestacdo, quase duas décadas depois, dos pesquisadores
Gislene Germann e Antonio Pereira (2013, p. 433): “o ensino da Arte no Brasil
tem assumido, no contexto da historia da educacao escolar, diferentes concepc¢oes
no que diz respeito aos seus objetivos, contetidos, abordagem e metodologias”.
Em outras palavras, diante da impossibilidade de uma resposta tnica, diversas
sdo criadas.

Para Maria Subtil, Egon Sebben e Ademir Rosso (2012, p. 351), “[...]
prevalece na escola uma visao reducionista em que a arte aparece mais como
estratégia para outras disciplinas e atividades escolares e meio para disciplinar,
do que propriamente como um campo de conhecimento”. Por sua vez, o
pesquisador norte-americano Elliot Eisner parece ter uma visao mais otimista da
relacdo entre arte e educacao, considerando a primeira uma possibilidade de
atualizacdo da segunda. No artigo intitulado O que pode a educacdo aprender
das artes sobre a pratica da educacao?, Eisner (2008, p. 6) considerava que, a
despeito das tantas incertezas que rondavam a area, seria possivel afirmar que
“[...] uma concepcao de pratica enraizada nas artes pode contribuir para o
melhoramento dos meios e dos fins da educacao”.

A arte emprestaria varias formas de pensar a educacdo: a primeira diz
respeito a auséncia de regras, o que encorajaria “[...] estudantes e professores a
serem flexivelmente propositados” (EISNER, 2008, p. 16); outra forma se refere
a flexibilidade prépria do fazer artistico; e, por fim, o reconhecimento da unidade
de forma e contetido, o que requer “[...] que se pense dentro das restricoes e das
posses do meio que se escolhe e, elas enfatizam a importancia das satisfagoes

estéticas como motivos de trabalho” (EISNER, 2008, p. 16).
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Nao obstante, a coligacdo entre arte e educacdo era atravessada por
tensoes e contradicOes, e isso certamente porque “a arte se naturaliza e é
metabolizada no emaranhado de vivéncias e experiéncias, inclusive escolares”
(SUBTIL; SEBBEN; ROSSO, 2012, p. 351). Nao muito diferente disso, Barbosa
(2009, p. 7) asseverou que “a arte-educacao é epistemologia da arte, e, portanto,
é a investigacao dos modos como se aprende arte na escola”.

Para compreender detidamente de que forma a arte era metabolizada no
interior da educacao, Subtil, Sebben e Rosso (2012) entrevistaram professores
generalistas de Ensino Fundamental I e licenciandos em arte no que se refere as
suas representacoes sociais da arte, depreendendo o seguinte quadro:

1) arte como fruicdo do belo pelo aporte dos sentidos e pelo
exercicio da sensibilidade.

2) arte como pretexto, como meio para o desenvolvimento, para
socializacdo, para a aprendizagem da crianca — ideias
prioritariamente veiculadas pelos professores.

3) arte como conhecimento artistico, relacionada a sociedade e
vivenciada no cotidiano, com potencial de critica a totalidade
social. (SUBTIL; SEBBEN; ROSSO, 2012, p. 357).

Ja a pesquisadora Maura Penna (1999) havia diagnosticado, 13 anos antes,
como as principais praticas do ensino da arte na virada do século, embora nao
digam respeito as funcoes da arte como apresentadas por Subtil, Sebben e Rosso
(2012), podem servir de fomento para aquelas: “(1) enfoque técnico-
profissionalizante; (2) arte na escola tendo em vista a formacao plena do
individuo; (3) resgate dos contetidos da linguagem” (PENNA, 1999, p. 57).

Ainda que de forma abreviada, é possivel reconhecer que, na dispersao
discursiva atestada durante as duas décadas e meia focalizadas, uma tdénica
parece se repetir de variadas maneiras: a necessidade de caracterizagao e
qualificacdao da arte na educacao.

Ana Mae Barbosa, em um dos seus primeiros artigos publicados na Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos, em 1973, afirmou que “a situacao do ensino
de artes visuais no pais era cadtica” (BARBOSA, 1973, p. 578). Dois anos depois,
em 1975, em seu primeiro livro, intitulado Teoria e prdtica da educacdo artistica,
a autora considerava compreensivel que os estudos da area da arte na educacao
insistissem em provar a importancia da arte, mediante os preconceitos que havia
contra ela.

Para o pesquisador porto-riquenho Gaztambide-Fernandez (2013, p. 212,

traducdo nossa), “a literatura académica sobre o ensino de arte é preenchida
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principalmente por argumentos de defesa”. O autor tipifica os argumentos em
torno da arte no meio educacional — no caso, em relacao a literatura norte-
americana — em duas vertentes: a abordagem essencialista ou intrinseca, para a
qual a arte se justificaria por si propria, jaA que o valor da experiéncia seria
primordial; do outro lado, uma abordagem chamada instrumental, para a qual a
arte estaria a servico de outras finalidades, a partir de uma suposicao de seus
possiveis efeitos sobre, por exemplo, transformacoes sociais, rendimentos
escolares, alunos dificeis etc.

Ambas as vertentes, seguindo com o autor, parecem evocar a arte como
algo capaz de influenciar positivamente qualquer resultado educacional, seja por
meio da transformacao individual via a experiéncia estética, seja por meio de uma
operacao na consciéncia dos sujeitos.

Apesar de Gaztambide-Fernandez ter analisado o contexto da literatura
norte-americana sobre o assunto, acreditamos que sua leitura pode ser util para
o contexto brasileiro, ja que parte da literatura da area no Pais é tributaria das
discussdes norte-americanas, tanto pelo DBAE (Disciplined Based Art
Education) quanto pelo aporte deweyano no debate sobre arte no campo
educacional nacional, ambos sistematizados por Ana Mae Barbosa na década de
1990.

Também nessa esteira inquiridora, Jacques Ranciere (2009, p. 17) ajuda a
recolocar o olhar sobre essa tematica quando afirma: “As préaticas artisticas sao
‘maneiras de fazer’ que intervém na distribuicao geral das maneiras de fazer e nas
suas relacoes com maneiras de ser e formas de visibilidade”.

Nesse sentido, na presente investigacdo, mais do que inventariar os
impactos benéficos, ou nao, dos fazeres artisticos a coletividade, interessa-nos
trazer a baila o espaco de possibilidades que a arte introduz no cotidiano das
praticas educacionais.

Recordemos também Giorgio Agamben (2013) em Arqueologia da obra
de arte, cujo fito era refletir sobre como se chegou a nocao de arte como uma
atividade sublime do homem, esta que, em nosso entendimento, se espraia no
discurso educacional contemporaneo. Dai que os discursos de autolegitimacao da
arte na educacado, além de enddgenos, parecem se apoiar em uma suposta
universalidade e a-historicidade da arte que, tal como se concatenam no interior

do arquivo aqui analisado, rebatem os dois tipos de discursos asseverados por
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Gaztambide-Fernandez. No caso da empiria da presente investigacao,
consubstanciam-se naquilo que denominamos pastorado artistico-pedagégico.

Este descreve um tipo de crenca baseada no carater formativo da arte,
considerada uma poténcia libertadora. Ideia paradoxal, pois se de um lado parece
haver um tipo de conducado pastoral, de outro, ela estd calcada na ideia de
libertacao.

A engenhosidade do pastorado artistico-pedagogico residiria exatamente
nessa relacao insuspeita entre autonomia e comando, sob a qual operam palavras
de ordem como rendimento de aprendizagem, eficiéncia, criatividade, expressao
sentimental e emancipacao critica. Todos esses enunciados sao operadores de um
tipo de discurso empreendedor, cuja promessa de um futuro progressista calca-
se na ideia de liberdade do sujeito. Na companhia de Claudia Calixto (2013, p.

27),

[...] por meio de um pastorado da consciéncia e de uma tutela da
conduta, os individuos sao instados a se moverem em direcao a
terra prometida, ao vento oportuno e ao sucesso, investindo na
formacao de uma mentalidade moderna [...]. Assim certas nocoes
de sucesso e felicidade sdo mobilizadas como diapasao para a
formacao de um regime de desejo. O plano de verdade que se
esboca (verdade do sujeito, entenda-se) s6 é tornado possivel
pelos investimentos sobre a vontade dos individuos.

Trata-se, portanto, de um conjunto de enunciados de timbre
empreendedoristico, cujo fito seria a fabricacdo de um sujeito cidadao
responsavel, critico, emancipado e sensivel.

Para Foucault (2006), em Omnes et singulatim: uma critica da razao
politica, a questao do pastorado cristao pode ser entendida como uma tecnologia
de poder, pela qual o pastor deveria conhecer e exercer poder sobre todos e cada
um de seu rebanho, valendo-se de uma relacdo intrinseca entre vida, morte,
verdade, obediéncia, individuos e identidade.

O objetivo do poder pastoral, segundo Foucault, seria, em primeiro lugar,
conduzir os individuos numa progressao até o caminho da salvacao. Em segundo,
o pastorado teria a ver com a lei, ja que para o alcance da salvacao seria preciso
submeter o rebanho a ordem e as regras. Por fim, o pastorado estaria relacionado
a verdade, na medida em que incitaria o rebanho a se confessar, a aceitar e a crer
em certa verdade (FOUCAULT, 2006). Dessa maneira, as narrativas do pastorado
artistico-pedagogico estariam ancoradas a uma nocao basilar: a criatividade. Eis

a hipotese que o presente estudo pretende sustentar.
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Criatividade: palavra de ordem no ensino da arte

Do ponto de vista da historiografia do ensino da arte no Brasil, Ana Mae
Barbosa (2002) propoe uma virada paradigmatica que supostamente superaria o
ensino modernista calcado na livre-expressao — sendo a criatividade seu ponto
nevralgico — em direcdo ao que se denomina ensino de arte pds-modernista,
derivado de uma concepcao de arte como conhecimento, sustentada por
conteidos e saberes, afastando-se, em tese, de nocbes como expressao e
criatividade.

O ensino pos-modernista (IAVELBERG, 2017) estaria vinculado a uma
espécie de normatizacao dos saberes no campo da arte-educacao, situando-se
como uma forma de superacao ou melhoramento das apreensées anteriores.

Ainda que, no arquivo analisado no presente estudo, as pesquisas sobre a
criatividade no ensino das artes visuais tenham efetivamente sido mais
frequentes entre 1996 e o inicio dos anos 2000, especialmente calcadas na teoria
das inteligéncias multiplas de Howard Gardner, a ideia de que a criatividade seria
uma aptidao necessaria para a educacao aparece de diferentes maneiras em boa
parte das narrativas, apontando nao para um refreamento das nocoes de
criatividade e expressao (tipificadas como atributos do ensino moderno de arte)
em oposicdo ao conhecimento e ao contetido prometidos pelo ensino pos-
modernista, mas, ao contrario, demonstrando uma nova roupagem. Vejamos.

A partir de entrevistas feitas em 1983 com mais de 2.500 professores, a
propria Ana Mae Barbosa (1989, p. 10-11) afirmava que “[...] todos eles
mencionaram o desenvolvimento da criatividade como o primeiro objetivo de seu
ensino. Para aqueles que enfatizaram as artes visuais, o conceito de criatividade
era espontaneidade, autoliberacao e originalidade”.

Trés décadas e meia depois, em 2018, uma pesquisa articulando literatura
e artes visuais realizada com criancas do segundo ano do Ensino Fundamental
revelou os seguintes resultados: “[...] um trabalho que relacione, na escola, a
literatura para a infincia e as expressoes artisticas proporciona as criancas o
prazer e o gosto pela leitura; estimula a imaginacao e a criatividade” (FRANCO;
BALCA, 2018, p. 77).

Muito embora em diversos textos seja frisada a diferenca entre arte e
criatividade, sendo a segunda independente da primeira, o mesmo nao parece se

confirmar em relacdo as afirmacoes que coadunam os dois termos. Tendo em
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vista que “[...] ndo se trata de qualquer estética ou criatividade, mas de uma
estética que se movimenta na direcao da beleza” (ARIOSI, 2014, p. 138), a ideia
de criatividade posta-se imediatamente a reboque da ideia de arte.

Diversos textos versam, ainda que de maneira lateral, sobre criatividade;
precisamente, o termo aparece em quase metade do corpus analisado: 219 dos
498 artigos selecionados. Isso parece demonstrar uma crenca insuspeita no valor
da criatividade no ensino da arte. Contudo, tal recorréncia nao parece ser fortuita.

Se no conhecido laissez-faire do ensino modernista, que imperou durante
décadas na historia do ensino da arte no Brasil, a criatividade se relacionava com
uma auséncia de intervencao e triunfo do espontaneismo infantil, no mundo
contemporaneo ela passa a fazer parte do projeto neoliberal de educacao, sob o
apelo da economia criativa.

Isso se torna evidente no Roteiro para a Educacdao Artistica: Desenvolver
as Capacidades Criativas para o Século XXI, elaborado pela Unesco, em 2006:

Todos os seres humanos tém potencial criativo. A arte
proporciona uma envolvente e uma pratica incomparéaveis, em
que o educando participa activamente em experiéncias,
processos e desenvolvimentos criativos. Estudos mostram que a
iniciacao dos educandos nos processos artisticos, desde que se
incorporem na educacido elementos da sua propria cultura,
permite cultivar em cada individuo o sentido de criatividade e
iniciativa, uma imaginacao fértil, inteligéncia emocional e uma
“buissola” moral, capacidade de reflexdo critica, sentido de
autonomia e liberdade de pensamento e accao. Além disso, a
educacdo na arte e pela arte estimula o desenvolvimento
cognitivo e pode tornar aquilo que os educandos aprendem e a
forma como aprendem, mais relevante face as necessidades das
sociedades modernas em que vivem. (UNESCO, 2006, p. 6).

Todavia, pelo que se pode verificar, o conceito de criatividade que esta ai
em circulacdo congrega diferentes tons. Teresa Eca (2010) é uma das
pesquisadoras que, preocupada em qualificar o que se chama de criatividade,
busca ancorar-se na ideia de que se trata da capacidade humana comum de
inventar coisas novas. Porém, tal capacidade nao seria valorizada na escola por
ela envolver, segundo a autora, certo grau de incerteza, atributo diametralmente
oposto ao que os curriculos escolares se propoem.

Vemos, contudo, que se a criatividade era combatida por um ensino em
prol de um saber da arte (consubstanciado em contetdo), no século XXI ela
parece encontrar na via do discurso da arte na educacao um trunfo, visto que sua
importancia nao mais se restringiria a expressao da subjetividade infantil, mas

residiria “[...] na construcao de um futuro sustentavel porque [a arte e a educacao
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através da arte] promovem criatividade, inovacao e pensamento -critico,
capacidades fundamentais para uma cultura emancipadora, de igualdade e
responsabilidade social” (ECA, 2010, p. 13).

E possivel aferir um tipo de deslocamento exercido nessa forma de
construcao discursiva, que parece querer combalir a no¢ao de criatividade como
uma faculdade inata a ser desenvolvida pela crian¢ca em nome de sua genuina
expressao, como se usava dizer até fins da década de 1980, conforme veremos,
especialmente, nos discursos presentes na Revista Brasileira de Estudos
Pedagébgicos abordados adiante. No entanto, trata-se de uma reinscricado da
propria nocao de génio, que contraditoriamente parece ser refutada no discurso
contemporaneo neoliberal, jA que se trataria de um tipo singular de existéncia
nao acessivel a todos e qualquer um.

A nocao de génio é, assim, estratégica para a compreensao de como
determinadas palavras de ordem — nesse caso, em torno da nocao de criatividade
— aderem aos discursos do campo educacional e, sobretudo, do ensino da arte.

De acordo com Catarina Martins (2011), a juncao entre génio e criatividade
deu-se no século XVIII, acoplando criacdo artistica ao mito roméantico do artista
como génio incompreendido. Segundo a autora, é em 1720 que surge um dos
primeiros textos sobre genialidade, chamado Of Genius, de autoria desconhecida,
centrando-se na diferenciacdo entre pessoas comuns e outras ditadas de
genialidade.

Ao que parece, no discurso neoliberal nao ha interesse em singularizar uns
em detrimento de outros; todos seriam capazes de empreender criativamente
suas vidas. Nesse caso, a no¢ao de genialidade torna-se pasteurizada, residindo
na acao de cada um diante de si mesmo. A fim de verificar como a nocao de
criatividade se reatualiza nos discursos imediatamente proximos ao presente,
isolamos os artigos mais proximos temporalmente que se apoiaram em tal nocao.

Pillotto e Voigt (2016), em um estudo sobre a avaliacao em artes diante das
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao Basica (BRASIL, 2013),
afirmam que a criatividade é um dos quesitos inferidos nas producdes dos
estudantes. No entanto, ndo é s6 no ensino basico que a criatividade é tomada
como critério de avaliacao. Uma pesquisa realizada em 2017 acerca dos cursos de
licenciatura em artes visuais de Santa Catarina apontou que os professores
universitarios de diversas disciplinas, como fotografia, arte e tecnologia, previam

a criatividade como medida avaliativa (BATTISTI et al., 2017). O mesmo ¢é
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verdadeiro para Maria Flavia Silveira Barbosa (2016), em uma pesquisa realizada
com estudantes de graduacao, na qual a criatividade figurava entre as principais
funcoes da arte na vida das pessoas.

Ampliando ainda mais o escopo dessa crenca, seria possivel afirmar que
ela se incorpora nao apenas nos discursos vinculados as préaticas artisticas no
campo educacional, mas que se espraia em demais linguagens, como aponta a
pesquisa de Brazao e Mendonca (2019) sobre o conceito de arte com estudantes
da pos-graduacao em Educacdo Fisica de dois cursos profissionalizantes em
Portugal. O estudo aponta que a criatividade estd intrinsecamente ligada as
representacoes artisticas daqueles estudantes, sendo solicitada como uma
capacidade que, coadunada a inovacao, seria responsavel por uma educacao mais
integral do individuo.

Nao é raro, em outros casos, que a criatividade assuma a roupagem de um
suposto potencial humano capaz de “[...] promover a formacdo de sujeitos
sensiveis, criativos e devidamente preparados para vivenciar experiéncias
estéticas humanizadoras” (LIMA, 2017, p. 55) — algo que é apresentado como
uma esséncia do ensino da arte “na educacao basica, [...] o sentido maior da
Educacao Artistica e da propria Educacao” (LIMA, 2017, p. 40).

Seja pela ideia de deflagracdo do potencial humano, seja pela propria ideia
de criatividade per se, os artigos perscrutados parecem ter em comum a crenca
de que a “atividade criativa é ‘inerente’ ao ser, por apresentar multiplas
combinacgoes entre diversas areas de conhecimento, bem como, emocoes e ideias
de cada individuo” (LAMPERT, 2016, p. 93).

Assim, o potencial criativo da arte operaria uma espécie de transformacao
sobre nés mesmos, a partir da qual “[...] nos reinventamos todos os dias, voltamos
para os diferentes lugares onde habitamos” (VICTORIO FILHO; BULCAO;
BATISTA, 2019, p. 11). Nesse sentido, parece residir ai uma das func¢oes do ensino
da arte na atualidade: o desenvolvimento desse potencial, cujo objetivo, para
Wilson Cardoso Junior e Vera Candau (2018), seria borrar os limites entre arte e
vida.

Entre os supostos percalcos a criatividade apontados nos textos
analisados, certamente um deles é que, diante da criacdo de uma Base Nacional
Comum Curricular — cujo intuito, segundo o Ministério da Educacao, seria, além
de nortear os sistemas de educacao basica brasileiros, estabelecer conhecimentos,

competéncias e habilidades para todos os estudantes do Brasil —, o professor de
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arte nao teria naquele documento diretrizes claras. Para Iavelberg (2018), isso
poderia reforcar a reproducao de paradigmas historicos do ensino da arte, como
a livre-expressao e a educacao tradicional.

Nessa esteira, a formacao docente torna-se fulcral, ja que “[...] inventar
propostas autorais e atualizadas em sala de aula ou selecionar o livro didatico
depende de formacao tedrica e pratica de modo articulado, com dominio dos
conteidos do componente que ensina e dos procedimentos didaticos a eles
adequados” (IAVELBERG, 2018, p. 81).

Segundo Rodrigues (2017, p. 670), para “[...] ensinar arte é preciso ter §jogo
de cintura’ e saber usar a criatividade, pois esta requer imaginacao fértil”.
Aparentemente, o que tem se usado dizer sobre criatividade, ainda na companhia
de Rodrigues (2017, p. 630), seria algo como uma “[...] capacidade de criar, de
inventar algo novo com o que se tem, de ter ideias originais, enfim, de ‘sair da
caixinha’, de sair do fechamento e do isolamento do saber burocratico”.

Corrobora esse tipo de afirmacao um conjunto de novas metodologias de
ensino da arte, como a chamada artografia, a qual se vale da criatividade como
motor do processo de ensino, de pesquisa e de aprendizagem, incentivando novas
maneiras de pensar e de ser professor. Para Maria Flavia Barbosa (2016), seria a
falta de criatividade — ou, como queria Rodrigues (2017), a auséncia de um certo
jogo de cintura — um déficit de formacao docente na area de arte.

Em um dos artigos do presente proximo em que mais aparece a incidéncia
da palavra criatividade — cujo foco é, na verdade, sobre processos tecnologicos,
arte e ensino de jovens e adultos —, fica evidente a abrangéncia do termo, que, por
uma via, responsabiliza o docente pela elaboracao de uma consciéncia, a0 mesmo
tempo, critica e criativa em seu aluno, em forma de um “paradigma emergente”
de “[...] modos de instituir, constituir, produzir e criar dos sujeitos”
(NASCIMENTO, 2015, p. 110); €, por outra via, incita o proprio sujeito a elaborar
e a reelaborar-se continuamente a partir de uma vontade de aprender. Logo, a
criatividade seria a “[...] esséncia da pesquisa e da aprendizagem”
(NASCIMENTO, 2015, p. 111), segundo um processo de constituicao continua de
conhecimento.

Faz-se evidente em diversos desses discursos que tanto criatividade
quanto potencial criador apresentam-se como qualidades positivas atribuidas a

um tipo de experiéncia que vem acoplada a certa nocao essencialista de arte, que
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supostamente representaria uma benesse para o individuo durante o seu
processo de formacao.

Mas, sobretudo, como se pode verificar nos enunciados arrolados, a
criatividade nao parece estar contingenciada ao campo educacional; ao contrario,
extrapola-o e se espraia no cotidiano, como uma espécie de capacidade
diuturnamente solicitada. Assim, a criatividade, como palavra de ordem do
presente, descola-se das praticas artisticas per se e assume outra funcao: torna-
se um imperativo para trilhar um caminho de sucesso da prépria vida, no qual a
“[...] criatividade lanca-se como desbloqueadora de obstaculos, proporcionando
a possibilidade de re-construcao da identidade” (CUPERTINO; GIANETTI, 2005,
p. 78).

Pelo que foi possivel demonstrar, o que parece estar em marcha é um tipo
de apropriacao de uma nocao bastante difundida no campo dos estudos psi. Nesse
sentido, a criatividade se alastraria no campo educacional vincada as praticas
artisticas de diversas maneiras. Uma delas seria a ideia de que a formacao docente
adequada propiciaria uma transformacao do conhecimento, tornado interativo,
dialogico e construtivo; por outro lado, a formacao dotaria o aluno de ferramentas
para a transformacao de si, de modo a alargar suas experiéncias, tomando para si
a tarefa criativa, no bojo de uma espécie de melhoramento de si.

Entre os artigos selecionados, hd um que destaca o que o autor denomina
psicopedagogizacao da arte (ZANETTI, 2018). Para o autor, a presenca da arte no
campo educacional estaria envolta por uma gama de discursos oriundos do
campo da psicologia e poderia ser dividida em trés movimentos distintos: os
discursos psi para a melhoria do ensino das artes; uma suposta esséncia da arte
para melhoria das praticas pst; e, por fim, os discursos psi aplicados ao campo
artistico. Zanetti assevera que o elo entre os discursos do campo da psicologia e o
processo de pedagogizacao residiria em uma espécie de liberacdo que tanto a
criatividade quanto a expressao seriam capazes de proporcionar.

Tal leitura aproxima-se daquilo que as fontes até o presente momento nos
apresentaram, a saber: que sob as alcunhas de criatividade, de criacao e de
potencial criador estariam subsumidos pressupostos que tanto se vincam aos
predicados supostos de um tipo de noc¢ao de pratica artistica — aquela ainda ligada
a genialidade, como dito anteriormente —, quanto contribuem para a
consolidacdo de um tipo de sujeito neoliberal, de forma que a pratica artistica

funcionasse, concomitantemente, como um aperfeicoamento do sujeito e um
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modo de desvelamento psicolégico de si. Tal amélgama pode ser verificado tanto
nas primeiras investidas institucionais no ensino da arte, quanto nas mais

recentes, conforme se vera adiante.

Uma arte sem criatividade: dos registros portugueses a Academia
Imperial de Belas Artes

A Academia Imperial de Belas Artes desponta na presente investigacao
como uma espécie de grau zero da entrada da arte no processo de
institucionalizacao, ou seja, € dali que confluem certos antecedentes daquilo que
circulou e circula, ainda hoje, nas praticas artisticas no campo educacional. H4,
notadamente, diversas formas de crivar um inicio para o ensino da arte no Brasil;
na literatura da area, é usual evocar os colégios jesuitas para compor o que
poderia se chamar de primoérdios do ensino da arte no Pais (NASCIMENTO,
2005; OSINSKI, 1998). Como para a investigacdo em curso o que estd em pauta
é uma perspectiva outra da historia, o arquivo portugués foi de suma importancia.

Portugal, diferentemente de outros Estados-nacao europeus, tinha o
ensino das artes bastante calcado nas oficinas de mestres artesaos até os fins do
século XVIII, de modo distinto daquele das Academias de Belas Artes existentes
na Espanha e na Italia desde o Renascimento. Um distanciamento de mais de dois
séculos separava as praticas artisticas ali ocorridas de outros polos artisticos a
época.

Ainda no século XVIII nao se fazia clara a distin¢ao entre artista e artifice
naquele pais: “Em 1712, o Padre Bluteau, no Vocabulario de Portugués e Latino,
define o artista como aquele que é ‘destro em alguma arte” (LAMEIRA, 1989, p.
51). Até o surgimento da Academia de Belas Artes Portuguesa, havia uma enorme
indefinicao no papel do artista naquela sociedade.

Entre os discursos dos artistas sem arte, o pintor Felix da Costa Meesen
aponta para aquilo que sera nevralgico para a entrada definitiva do ensino das
artes no ambiente pedagogico portugués e brasileiro: a arte servia tanto para o
exercicio da nobreza quanto para “[...] as fabricas que o ornam e o fazem
magnifico, e nomeado no mundo; e que para que esta Arte possa florescer neste
reino de Portugal, e se criem sujeitos capazes de poderem luzir e ter o saber que
se requer” (MEESEN apud SILVA, 2017, p. 227).

Ao que parece, o ano de 1780 foi um turning point no que diz respeito as

iniciativas em torno do que seria a modernizac¢ao do ensino da arte em Portugal,
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quando houve ali a tentativa de fundar uma academia aos moldes das existentes
alhures. No entanto, os agitadores foram “[...] obrigados a desistir dos seus
intentos quando a casa onde funcionavam as aulas foi apedrejada por populares,
amotinados devido a propagacao do boato de que ai se exibia, escandalosamente,
um modelo nu” (GOULAO, 1989, p. 21).

O caso é descrito pelo pintor Cyrillo Machado, responsavel pelas primeiras
memorias dos artistas portugueses escritas no século XIX, quem, além de
compilar as informacoes sobre a vida dos pintores portugueses, teria participado
de algumas das primeiras iniciativas de organizar a fundacdo de um espaco de
ensino da arte:

Pelos annos de 1780, tendo nés desejado ter em Lisboa hum
estudo do nti como tinhamos visto em Sevilha, e Roma, pedimos,
e obtivemos algumas salas do Palacio de Gregorio de Barros e
Vasconcellos, junto a Igreja de S. José, e as mobiliamos com
quanto era necessario para o intento; e convidamos os mais
Sabios Artistas para dirigirem os estudos, e a todos os outros
mais para se aproveitarem deles. Achar hum homem que se
quisesse despir para estar a modelo foi empresa dificultosa:
falamos nisso a muitos, mas como o convite lhes parecia huma
afronta, as respostas erdo nao s6 negativas, mas também
insolentes. Com maneiras estudadas, e ofertas liberaes se ajustou
hum homem de ganhar, o qual cumpri trés ou quatro noites; mas
quando os seus camaradas o souberao, derao-lhe taes vaias, e
tratardo-no tdo mal, que o pobre homem desappareceo; mas
achou-se outro, e o estudo proseguio sem interrupcao. O novo
estabelecimento foi aplaudido de huns, e perseguido por outros
como tem acontecido em toda a parte. (MACHADO, 1922, p. 22).

O que é possivel entrever na saga da institucionalizacdo da arte em
Portugal é que, por um lado, apontava-se para um discurso de progresso, aliando
a arte como techné a industria, cujo fito seria elevar o estatuto da arte e,
consequentemente, do artista; por outro lado, era preciso fazer crer que havia na
arte uma distincao capaz de elevar os espiritos e cultivar o bom gosto na
sociedade.

Evidencia-se desde ai que a junc¢ao entre arte e educacao nao foi fortuita
ou fruto das benesses que a primeira poderia ofertar a segunda; ao contrario,
tratava-se uma demanda profissionalizante. Nesse sentido, foi empreendida uma
narrativa que buscasse glorificar a presenca da arte na Colonia, como veremos a
seguir.

Adolfo Morales de los Rios Filho, um dos primeiros historiadores a se
debrucar sobre o que chamou de evolucao do ensino das artes no Brasil, nas

primeiras linhas de O ensino artistico: subsidio para a sua histéria (1938),
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aponta uma querela aparentemente nao tratada pela historiografia do ensino da
arte. Trata-se da vinda da Missao Francesa ao Brasil. Nao é fortuito que Rios Filho
tenha escolhido iniciar tal obra sobre o ensino da arte no Brasil iniciando pelo
ano de 1816 e chegando até 1889. Ou seja, com isso, ele cria um marco para o
ensino da arte no Pais inaugurado pela denominada Missao Francesa.

O autor apresenta a primeira critica a suposta Missao Francesa, datada de
1828. Tratava-se de um artigo no Didrio Fluminense que alegava que os artistas
franceses haviam aportado no Rio de Janeiro fugindo da Franca em busca de
protecao Real. No entanto, se a histéria do ensino institucionalizado da arte
comecaria supostamente com uma gloriosa missao colonizadora cultural, ou nao,
é fato de grande importancia na economia dos discursos sobre essa pratica. Nesse
sentido, ha, mais recentemente, uma série de estudos sobre a Missao Francesa no
Brasil.

Afonso de Taunay é o primeiro estudioso a se debrucar sobre esse episodio
da arte brasileira. Escreveu, em 1912, um estudo intitulado A Missao Francesa de
1816, titulo que grafa a alcunha que segue até hoje figurando nos livros de historia
da arte brasileira. No entanto, é importante dizer que se tratava de uma pesquisa
sobre a sua familia: seu avo foi professor da Academia de Belas-Artes e seu bisavo,
o pintor Nicolas-Antonie Taunay, foi um dos integrantes da referida Missao.

A ideia de uma missdo artistica nao é encontrada em paginas anteriores a
esse escrito. Foi Taunay quem decidiu assim chaméa-la. Debret, artista vindo no
grupo francés para o Rio de Janeiro, escreve em sua Voyage Pittoresque (1835) a
expressao notre colonie, nao falando sobre missao em parte alguma. Contudo,
Debret afirma que o grupo teria sido convidado por D. Joao VI.

Tanto Manuel Aradjo Porto-Alegre, um dos diretores da Academia
Imperial de Belas Artes, quanto Gonzaga Duque, um dos primeiros criticos da
arte brasileiro, referem-se a colonia Lebreton, como pode ser lido na obra de
Gonzaga Duque A arte brasileira (1995). Além deles, Mario Pedrosa (1998),
reconhecido critico de arte brasileira, escreveu, em 1957, Da Missdao Francesa:
seus obstaculos politicos. Nessa obra, o autor considerou a ideia de missao como
uma boa lenda. Também Mario Barata (1959) pareceu inclinado a tal ideia
quando publicou carta inédita de Joaquim Lebreton, cujo teor evidencia seu
projeto de oferecer a corte portuguesa uma academia de belas artes. Mais
recentemente, fora do campo das artes visuais, a obra O Sol do Brasil, de Lilia

Schwarcz (2008), debruca-se sobre a vida do pintor e integrante da colonia de
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artistas franceses que ca estiveram, Nicolas-Antoine Taunay, tracando seu
percurso pregresso e posterior a vinda ao Brasil. A autora apresenta indicios de
que a Missao Francesa, na realidade, resultou de um autoconvite de artistas que
estavam interessados em conhecer o exotismo dos tropicos e, ao mesmo tempo,
abandonar uma Franca bonapartista em ruinas.

De qualquer forma, o friso que aqui se faz é que, apesar de diversos
estudiosos terem se debrucado sobre esse evento da historia brasileira e analisado
a trama que compoe esse momento historico, reconhecendo ali um ponto de
viragem na histéria da arte brasileira, nao foram encontrados estudos sobre o
ensino da arte que aprofundem essa hipotese. Ao contrario disso, parece haver
uma espécie de consenso a respeito da existéncia de um momento fundacional
arbitrario e de viés colonialista.

Um exemplo de quao enraizado esté esse tipo discurso pode ser lido nas
paginas da Revista Avenida, publicacao eletronica do Museu Nacional de Belas
Artes. Em sua primeira edicao, de maio de 2016, um dos textos é consagrado a
Missao Artistica, assim denominada a vinda dos artistas franceses. Ali, afirma-se
que “a Missdo, embora criando a descontinuidade da arte colonial, trouxe o
moderno de entdo, ensinou o que se doutrinava na ‘Beaux-Arts’ de Paris e se
inspirava no que se exibia nos ‘Salons’ do Louvre” (REVISTA AVENIDA, 2016, p.
14).

E, portanto, sob esse pano de fundo que a Academia Imperial de Belas
Artes surge. Apesar de ter sido criada por Dom Joao VI, a Escola Real de Ciéncias,
Artes e Oficios (o primeiro nome da Academia) tinha como objetivo, de acordo
com decreto de 12 de agosto de 1816 rubricado pelo Marqués de Aguiar, a “[...]
instrucdo e conhecimentos indispensaveis aos homens destinados nao s aos
empregos publicos da administracdo do Estado, mas também ao progresso da
agricultura, mineralogia, industria e comércio” (AGUIAR apud WANDERLEY,
2011, n.p.). O surgimento da instituicdo nada tinha a ver com o ensino da arte
propriamente dito, mas tinha um fim bastante claro:

[...] aplicacao e referéncia aos oficios mecanicos, cuja pratica,
perfeicio e utilidade depende dos conhecimentos tedricos
daquelas artes e difusivas luzes das ciéncias naturais, fisicas e
exatas; e querendo para tao tuteis fins aproveitar desde ja a
capacidade, habilidade e ciéncia de alguns dos estrangeiros
beneméritos que tem buscado a minha real e graciosa protecao
para serem empregados no ensino e instrucao publica daquelas
artes. (apud WANDERLEY, 2011, n.p.).
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O surgimento da Escola Real esta relacionado tanto as intensas
negociacoes entre o artista francés Joaquim Lebreton, organizador da Missao
Francesa, e o governo portugués, quanto as querelas entre os artistas franceses e
portugueses. Mais precisamente, sua criacao aparece em meio aos conflitos entre
Portugal, Brasil e Franca nos primeiros anos da Missao Artistica (DIAS, 2006).
Aparentemente, a disputa girava em torno do projeto pedagogico que os artistas
franceses, capitaneados por Lebreton, apresentavam em oposicio ao que
pretendiam os artistas portugueses, na figura de Henrique José da Silva.

Em 1820, pela segunda vez, a comitiva de artistas franceses se reuniu com
o entdo Ministro e Secretario de Negocios do Reino, que promulgou o segundo
decreto, em 12 de outubro de 1820, para a criacdo da nova proposta que viria a
substituir a Escola Real de Ciéncias, Artes e Oficios pela Real Academia de
Desenho, Pintura, Escultura e Arquitetura Civil. Ainda assim, houve certa
agitacdo em torno da decisdo de criar uma academia de artes em territorio
brasileiro, cujo fim seria a formacao de artistas. Por esse motivo, pouco tempo
depois do decreto mencionado, em novembro de 1820, foi decretado um novo
documento sem especificacdo de nomenclatura, visto que nao havia consenso,
mas que teria o ensino das Belas Artes e o ensino de oficios contemplados.

Entre idas e vindas diplomaéticas de franceses e portugueses, a Academia
iniciou suas atividades apenas em 1826, dez anos apés o decreto de sua criacao.
E, portanto, a partir desse momento que encontramos dispersos varios
documentos tanto no Museu D. Jodao VI quanto no Arquivo Nacional.

Nos mais de 6 mil documentos abrigados no Museu D. Joao VI, foram
encontrados 20 que se dedicavam exclusivamente a estatutos, reformas e
regimentos da Academia ao longo do tempo. O primeiro registro que aparece no
arquivo é de 1826, no qual José Feliciano Fernandes Pacheco assina, em nome da
Secretaria d’Estado, um oficio ao diretor da recém-inaugurada Academia,
indicando que, apesar de os estatutos originais de 23 de novembro de 1820 terem
se perdido, restando apenas uma copia, dever-se-ia segui-la até que que novos
estatutos fossem refeitos.

Um primeiro relevo notado foi a presenca perene nos estatutos e
regimentos da Academia de uma policia escolar, responsavel pela ordem na
escola. Qualquer aluno que perturbasse o siléncio ou causasse desordem nas
aulas seria repreendido pelo professor e depois, caso nao atendesse aquela

solicitacdo, seria encaminhado a diretoria, que, por sua vez, convocaria o
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conselho escolar para decidir a pena do delinquente, a qual poderia ser um
impedimento, durante um a dois anos, de frequentar nao s6 a escola, mas
qualquer instituicao federal, a depender da gravidade do delito.

A policia escolar manteve-se presente ao longo de varios regulamentos
analisados como um item a parte; porém, no estatuto da Escola Nacional — sem
data, mas que aparenta ser posterior ao seu primeiro estatuto —, a policia escolar
perde o carater de um item com destaque e é ajuntada a frequéncia dos alunos.
Ja no artigo final do documento, a prisao correcional aparece como medida a ser
tomada mediante a gravidade do delito do aluno.

A policia, naquele contexto, parecia operar longe do que se entende por
policia hoje em dia, de modo consoante aquilo que Foucault detectou em suas
investigacoes: o exercicio do “conjunto dos mecanismos pelos quais sado
assegurados a ordem, o crescimento canalizado das riquezas e as condi¢oes de
manutencao da satde ‘em geral” (FOUCAULT, 2008, p. 422).

O surgimento da policia, como demonstra Foucault, foi um problema
fulcral na passagem do século XVI para o XVII, estando relacionado a mudanca
do tipo de governamento: da soberania para o Estado. Ela seria uma técnica
bastante abrangente, que possibilitaria ao Estado aumentar e legitimar seu poder
sobre todos e cada um. Seu escopo de atuacao, ainda no século XVIII, recobria o
tecido social, inclusive a educacdo como forma de manutencao do bem-estar
social NOGUERA-RAMIREZ, 2009).

Dessa forma, a atividade policial na Academia, ao que parece, tinha como
objetivo assegurar a ordem e a moralidade naquele estabelecimento. No arquivo
por nos perscrutado, despontam numerosas mencoes aos estudantes desordeiros,
incluindo as san¢oes determinadas, assim como houve ao longo de todo o arquivo
um caso persistente de ma-conduta por parte do professor Guilherme Muller, que
acabou afastado da funcao que exercia.

Evidentemente, a policia moral ndo estava encerrada nas medidas e
sancoes diante de maus comportamentos. Nos diversos regulamentos da
Academia, a questao do respeito e do comportamento foi pauta cativa. Em nome
da nobreza da arte, nao se podia fumar, falar alto, perturbar colegas de classe,
tampouco causar qualquer dano as obras de arte da Academia, sob a pena de
indenizac¢ao e expulsao imediata. A idoneidade moral dos professores também

estava a prova em concurso de ingresso no magistério e, sobretudo, ficava a seu
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cargo cumprir a funcao de vigilancia durante as aulas. Nos espagos comuns, os
bedéis eram os responsaveis por policiar e manter a ordem.

Também no projeto de reforma dos estatutos da Escola em 1915, a prova
de idoneidade dos alunos era requerida para efetuar a matricula, sendo
comprovada por algum dos professores ou por duas pessoas externas
conceituadas.

No que diz respeito ao ambito que convencionamos chamar de pedagogico,
ou seja, o conjunto de acOes intencionais ligadas ao processo educativo, os
arquivos da Academia apontam para a auséncia de termos como pedagdgico,
educativo e educacional. Isso ndo significa dizer que os professores da Academia
nao tivessem esse tipo de preocupacao; ao contrario, em relatérios anuais das
disciplinas, sao muitos os casos nos quais os professores falam sobre os seus
métodos. No geral, o termo utilizado é conselho. Disso é possivel depreender que
a relacdo entre professor e aluno estabelecida ali passava por orientacoes verbais
vinculadas a outro termo corrente no arquivo — o temperamento de cada um
deles —, por meio de uma atencao individualizada. Vale lembrar que, ali, os
ingressantes eram jovens, admitidos desde os seus 10 anos de idade.

As correcoes propostas pelos professores da Academia, em diversos
relatos, eram feitas individualmente e sobre as maos do aluno. Estas eram pecas
centrais na economia discursiva acerca do ensino da arte no século XIX, tanto do
ponto de vista do aluno — que deveria, como dizia o professor da cadeira de
pintura Henrique Bernadelli, possuir profundamente o conhecimento da figura
humana e, para tanto, trabalhar intensamente com a c6pia —, quanto do ponto de
vista da operacao de correcao feita pelo professor, que guiava o aluno pela propria
mao.

O caso da aluna Maria Carolina da Fonseca (RIO DE JANEIRO, 1901) é
emblematico desse tipo de correcao feita na Academia. Daniel Bérard, professor
de desenho figurado, fez o que aparentemente era praxe: apagou parte do
desenho da aluna, pegou sua mao e conduziu-a ao que ele considerava a forma
correta. Acontece que Maria Carolina sentiu-se insultada e foi chorar ao canto da
sala, onde estavam sua irma, também aluna daquela classe, e sua mae. Maria
Carolina queixou-se a diretoria, que abriu um longo inquérito para averiguar o
caso. Ao final, a aluna nao mais apareceu no curso, e o professor, tendo se
defendido do que considerou um ataque, angariou um extenso abaixo-assinado

com alunos de diferentes anos para atestar sua boa indole e capacidade de
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correcao, alegando ter em vista tdo somente que cada aluno pudesse, depois de
entendido o procedimento, deixar-se guiar pelo seu proprio temperamento.

Ao fim e ao cabo, como foi possivel depreender da imersao nas fontes
relativas a Academia, nao ha qualquer mencao a ideia de criatividade ao longo
desse arquivo. Em vez disso, € marcante a presenca de uma espécie de moralidade
que a formacao artistica poderia proporcionar. A no¢ao de temperamento aparece
em diversos relatos como um objetivo da formacao artistica, este atrelado, na
maioria das vezes, ao uso da mao, tanto por meio da copia quanto por meio da
destreza do aluno.

Se, no contexto da Academia, a correcao pela mao conduziria o aluno ao
seu proprio temperamento, veremos, a seguir, com a Revista Brasileira de
Estudos Pedagdgicos, o olhar se configurando como uma ferramenta de
desvelamento da interioridade da crianca e, por suposto, de sua personalidade.
Em outras palavras, trata-se da entrada da criatividade e da expressao no ensino
da arte, cujo amalgama, no campo educacional, se deu via os discursos psi.

Vejamos.

A arte na educacao brasileira pela Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos

A Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, uma das primeiras revistas
a veicular debates do campo educacional, é considerada uma relevante publicacao
de longa extensao. Curiosamente, em seu primeiro ano de existéncia vemos a
presenca de um debate que aponta para a nao familiaridade entre arte e educacao.

E entdo a arte moderna educa? E com essa indagacio que, em 1944,
Lourenco Filho e Celso Kelly, dois importantes pensadores da época — o primeiro,
diretor do Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (INEP), responsavel pela
RBEP; o segundo, critico de arte e professor do Instituto de Educacao do Distrito
Federal — debatem sobre a relacao entre arte e educacao. A discussao, ainda que
nos parega trivial, dado o distanciamento historico e a entrada avalizada da arte
moderna nos discursos da histéria da arte, é um ponto nodal da presente
investigacao.

O cerne da celeuma residia na importancia, ou nao, do ensino da arte
moderna — contemporanea daquele momento. Por um lado, a defesa de que a arte
moderna educava na medida em que “[...] é uma experiéncia continua, um ensaio

permanente do homem em busca de novas interpretacoes da natureza” (KELLY,



326

1944, p. 81), de modo que aprender a criar seria “[...] uma das qualidades que a
sociedade contemporanea mais preza” (KELLY, 1944, p. 81); por outro, vé-se a
negativa de um valor educativo embutido na arte moderna por Lourenco Filho,
para quem ela, além de nao educar, prestava um desservico a educacdo, na
medida em que nao se vincularia a sua tarefa primordial de socializacao

Tida pelo educador como comunicacao, a obra de arte “[...] nao existe fora
do social; nao pode ser uma livre pesquisa que despreze toda e qualquer disciplina
da vida coletiva” (LOURENCO FILHO, 1944, p. 80). O que se vé com a arte
moderna, segundo o autor, seria uma espécie de marginalidade e um autismo
proprios de “[...] uma concep¢ao de mundo que nao é, nem podera ser a de todos”
(LOURENCO FILHO, 1944, p. 80).

Naquele mesmo ano, encontramos também na RBEP outra manifestacao
sobre arte e educacdo. Para a musebloga Regina Monteiro Real, do Museu
Nacional de Belas-Artes, era premente discutir a importancia dos museus de arte
na educacao das criancas, uma vez que convictamente “a cultura artistica deve
preceder a histérica e cientifica” (REAL, 1944, p. 375). O objetivo de uma
educacao de senso estético seria, portanto, o encaminhamento natural da infancia
“[...] para a s moral e sa estética” (REAL, 1944, p. 375).

Em 1952, Pedro Gouveia Filho pintava um cenario marcado por embates e
filosofias antagonicas no campo da educacao, fruto da ampliacdo do sistema
educacional ocorrida nos anos anteriores. Para o autor, “a educacao artistica foi
uma das vitimas principais destas circunstancias e nao nos deve surpreender que
tao frequentemente deixe de produzir os frutos desejados” (GOUVEIA FILHO,
1952, p. 165).

Ja naquela época havia uma declarada insatisfacdo em relacao ao ensino
de arte no Brasil, o que parece persistir no presente. Nos primeiros 20 anos da
RBEP foi possivel observar que a arte apareceu de forma lateral em secoes
menores, havendo apenas em 1973 duas edi¢oes especialmente dedicadas ao
tema (n. 130 e n. 132). Provavelmente fruto do I Encontro Nacional de Educacao
Artistica, ocorrido trés anos antes, o primeiro fasciculo teve o seguinte
chamamento em seu editorial: Por uma educacdo criadora. Ali se vé
amalgamada uma referéncia unissona em varios dos artigos que compdem o
volume: a visao platonica de que as artes deveriam ser basilares para a educacao.
Tal approach certamente € tributario do pensamento do poeta e historiador da

arte inglés Herbert Read, notadamente de seu livro Education through Art,
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publicado orginalmente em 1943, cujas bases abririam “[...] caminho para se
reestruturar a educacao em bases criadoras” (READ, 1973, p. 214).

Naquela edicao (n. 130), a traducao do termo art/education empregado
por Read, que nos anos 2000 seré literal — arte/educacao —, é entao Educacdao
Criadora, apontando para a tonica que se conferia a relacao entre a arte e o campo
educacional naquele momento.

Também em 1973, Nise da Silveira, apresenta uma revisao bibliografica
das ideias de Read, considerando a educacao artistica como um “[...] instrumento
util para a reestruturacdo da vida psiquica fragmentada devido a condicoes
patologicas” (SILVEIRA, 1973, p. 249). Apesar de entusiasta do autor, Silveira via
na educacao artistica um tipo de formacao global e se questionava se esse tipo de
educacao seria conveniente, ou nao, a sociedade, uma vez que, mesmo que tenha
sido criada, em 1954, a International Society for Education through Art, ainda
nao havia se constatado adesdo, nem mesmo na Inglaterra, aos propositos
defendidos pelo autor.

Naquele mesmo ano, 1973, na edicao especial sobre arte na educacao,
houve a publicacdo de uma comunicac¢ao realizada no I Encontro Nacional de
Educacao Artistica (1970) pelo entao diretor das Escolinhas de Arte do Brasil,
Augusto Rodrigues, segundo o qual a exposicdo de desenhos e pinturas de
criancas, vinda da Inglaterra em 1941, teria sido um marco no ensino da arte no
Pais, visto que aquela mostra “[...] impressionou os educadores e artistas
brasileiros, que se sentiram tocados pela forca expressiva dos trabalhos das
criancas inglesas” (RODRIGUES, 1973, p. 251). Foi a partir daquela experiéncia
que teria surgido a Escolinha de Arte no Brasil, em 1948.

Todavia, a liberdade destinada as criancas — caracteristica da proposta de
Read — era alvo de muitas controvérsias: havia, de um lado, quem julgasse que o
excesso de liberdade corromperia as criancas, dificultando sua adesao a escola
comum; de outro, havia a crenca de que aquele espaco poderia favorecer o
ajustamento e o reajustamento de criancas na escola comum, motivo pelo qual
muitos psicélogos o indicavam.

A relacao entre discurso psi e os enunciados de arte no campo educacional
vai, ao longo da revista, tornando-se cada vez mais pronunciada. As primeiras
aparicOes da tematizacao evidenciam-se na coadunacao entre desenho e infancia,
como se por intermédio do primeiro se pudesse desvelar a interioridade da

crianca.
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No primeiro momento da entrada da infancia nos discursos sobre arte no
campo educacional, o que interessava era a relacao entre crianca e primitivismo
ou crianca e arte moderna, com vistas a sustentar determinada visao naif da
crianca suscitada pelo interesse em um valor estético do desenho infantil.
Adiante, no entanto, “[...] fala-se mais do estudo da personalidade através do
desenho e na utilizacdo dessa expressao na psicoterapia” (KATZENSTEIN, 1956,
p. 146). Ou seja, a crianca passa a ser tomada como objeto a ser compreendido
por meio do seu desenho.

Ao longo do arquivo investigado, a ideia de criatividade materializa-se em
expressoes como atividade criadora, poder criador e potencial criador. Muito
provavelmente isso se dé pela grande recepcao da obra de Herbert Read, bastante
enfatizada nas duas edicOes especiais sobre arte na Revista, em 1973.

A crenca fundante em um suposto potencial criador da arte residiria no
“[...] valor educativo geral da atividade criadora em si prépria, [...] uma educacao
baseada nas atividades criadoras constitui um meio natural de ensino [...].
Baseamo-nos para tal afirmacdo no fato de que a educacdo é um processo
psicossomatico” (READ, 1957, p. 221).

A entrada de um suposto processo psicossomatico na relacao entre arte e
campo educacional parecia responder a um amplo processo que iria da
observacao e da analise a sintese e a redefinicdo. A crianca seria, assim, motivada
a se interessar pelo ato criador, dado que a “[...] contribuicdo das atividades
criadoras, do ponto de vista pedagogico, € inestimavel” (RBEP, 1973a, p. 337). O
que estaria em jogo, segundo Augusto Rodrigues (1973), seria proporcionar a
descoberta da criatividade como um processo de tomada de consciéncia.

Com isso, a partir de praticas artisticas na educacao da infancia, o cultivo
da criatividade potencializaria o desenvolvimento da personalidade da crianca:
“estamos convencidos que a educacao por meio da Arte é a educacao para a paz —
de que se trata de um método que predispéem os seres humanos para as
atividades criadoras” (READ, 1957, p. 221). Também faz parte dessa crenca a
ideia de que as criancas seriam pequenos artistas, cujo impulso de criacao levaria
a “completa liberdade para se exprimirem por si mesmas” (RBEP, 1947, p.129).

Como foi brevemente analisado, os discursos psi aparecem ao longo de
toda a edicao especial como uma espécie de salvo-conduto do tipo cientificizante

que atestaria a validade da arte no campo educacional.
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E curioso notar que, apesar de datado de 1980, o chamado Movimento
Arte-Educacao, como antipoda da denominada educacao artistica, aparece na
RBEP pela primeira vez ja em 1973. Empregado pelo professor de filosofia da
educacdo Durmeval Trigueiro Mendes, o termo entdo tencionava denotar uma
distincao entre a pratica da “[...] professorinha que desenha primeiro, para a
crianca desenhar depois, segundo o seu risco — para ser reproduzi-lo, seja para
colori-lo” (MENDES, 1973, p. 230) e o que despontava como antonimia: “o fazer
€ a experiéncia que retorna da percepcao e se materializa na criacao” (MENDES,
1973, p. 230). Assim, haveria uma coexisténcia das duas praticas: “nao existe arte
na educacdo: existe arte-educacdo, a educacdo como consciéncia artesanal”
(MENDES, 1973, p. 230).

Nessa mesma edicao, Rodrigues afirma que as Escolinhas de Arte geraram
um grande impacto na formacao dos educadores, que passaram a repensar suas
praticas, ampliando o repertoério de estudos em arte-educacao.

Para Ana Mae Barbosa (1973), a situacdo do ensino de artes visuais no pais
era cadtica. Em uma anaélise feita pela autora em 53 programas de arte de escolas
de Sao Paulo, as finalidades eram inequivocas: liberacdo emocional, arte como
ferramenta pedagobgica de outras disciplinas, criatividade, percepcao visual e
desenvolvimento estético. Entretanto, parecia haver ali um descompasso entre os
objetivos e as praticas, que, segundo a autora, estavam centradas no desenho:
geométrico, decorativo, luz e sombra, desenho de observacao.

A lacuna existente entre finalidades e a¢oes, tal como supunha Ana Mae
Barbosa, parecia legitimar-se em teorias psicologicas especialmente centradas no
desenvolvimento cognitivo da crianca como forma de qualificar o ensino da arte
e afasta-lo daquilo que seriam consideradas praticas obsoletas, muitas delas
advindas dos projetos pedagdgicos empreendidos na Academia Imperial de Belas
Artes.

Imagens em movimento: linhas finais

Uma coisa parece certa nos arquivos perscrutados pela presente
investigacdo: as narrativas que engendram o pastorado artistico-pedagogico tém
uma longa trajetoria. No entanto, evidencia-se ao longo do arquivo que a ideia de
criatividade nao esteve presente em uma linha sequer do que se dizia sobre ensino
da arte no século XIX. Pode-se argumentar que isso nao ocorria porque se tratava

da formacao de artistas e nao do ambito da educacao bésica, o que é verdadeiro.
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No entanto, o friso que se faz é da nao familiaridade entre arte e criatividade em
qualquer ambito do seu ensino, ou seja, trata-se de uma relacdo nao necessaria
entre ambos os termos.

Outro ponto importante que foi possivel verificar é que a entrada do
discurso artistico no campo da educacao basica foi avalizada pelos discursos psi,
que, a0 mesmo tempo em que garantiam uma suposta cientificidade para certas
acgoOes, também ordenavam um tipo de experiéncia que a arte configuraria naquele
campo.

Se na Academia Imperial a nocdo de moralidade se conjugava a uma
suposta elevacao cultural de cunho nobre, visto que o fomento as artes era
sindbnimo de civilidade, na RBEP vemos surgir um novo tipo de vinculo
relacionando arte e psiquismo, por um lado, e criatividade e expressao, por outro.

Mais especificamente, vemos emergir ali um tipo renovado de
governamento da infancia:

E através de um pensamento idealizado e romantizado nas
escolas que as artes existem apenas como um rotulo [...]. As artes
como disciplina escolar, sejam artes visuais, musica ou danca,
nao se referem as artes, mas ao governo da crianca. [...] No
entanto, este governamento s6 é possivel através de uma visao
redentora das artes como sendo algo excepcional que foi
perpetuada por museus, salas de concertos, teatros e suas
praticas seculares ritualizadas. (MARTINS, 2018, p. 57, traducao
nossa).

O tipo de governamento que a arte na educacdo possibilita estaria
ancorado em uma forma de transformacao de si, objetivando a criacao de pessoas
mais singulares, criativas, expressivas e cidadas. A crenca no carater educativo da
arte é intrinseca as ideias de progresso e de desenvolvimento da Humanidade.

No entanto, a escola nao seria o unico lugar privilegiado de atuacao do
governo das almas pela arte. As praticas artisticas também seguem coadunadas a
organizagdes nao governamentais, a fundacoes ligadas a bancos e as politicas
sociais, cujo caldo requenta a mesma crenca numa suposta poténcia transgressiva
e, paradoxalmente, cada vez mais enraizada em diferentes instituicoes.

Ora, relembremo-nos de que a “arte-educacdo como uma disciplina
curricular esteve conectada a pratica geral de governar a sociedade devido aos
propositos sociais da arte-educacdo em relacio ao desenvolvimento de
habilidades para uma nova sociedade industrial e para a forma¢do moral do

~

cidadao” (MARTINS, 2014, p. 68, traducao nossa). Dito de outra forma, os

predicados da arte na educacao, além de aliancados a um forte ideal de progresso
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e desenvolvimento, trariam embutida a crenca numa criatividade inerente aos
fazeres artisticos.

No presente estudo foi possivel localizar, ainda, o deslocamento que a ideia
de criatividade sofreu ao longo do século XX no campo educacional,
metamorfoseando-se, nas duas primeiras décadas do século XXI, segundo uma
nova racionalidade: o empreendedorismo.

Optou-se por trazer, aqui, algumas imagens que persistem e que se
modificam, mas que em geral se situam fora do centro de discussao do ensino da
arte; longe, portanto, daquilo que poderiamos chamar de uma historia oficial da
arte e educacao.

Assim, foi possivel verificar que ha um condao que une as praticas ai
abrigadas em torno de um gesto pastoral. Isso significa, em ultima anaélise,
recusar os discursos que consideram virtuosas as relacoes entre arte e educacao,
pois eles nao deixam de configurar formas de poder que — da criatividade como
expressao interior, a inovacao rumo a busca de solucoes praticas para o presente
— nao cessam de criar modos de vida a partir dos quais cada um de nés se
relaciona consigo proprio e com o outro. Por fim, tratou-se de uma vontade de,
junto a perspectiva foucaultiana, liberar o pensamento para pensar
diferentemente do que se pensa como condi¢ao para continuar a exercer isso que

chamamos de arte na educacao.
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OPERACAO ARQUIVO: PESQUISAR EM EDUCACAO COM
FOUCAULT

Julio Groppa Aquino

O presente texto devota-se a uma breve retomada da proposta do trabalho
investigativo em educacdo, na companhia de Foucault, como uma operacao
expressamente arquivistica. Trata-se de um apanhado de ideias — algumas ja
alocadas em outros textos de minha lavra (AQUINO, 2019a) — em consonancia
com o0 mesmo intuito narrativo dos textos precedentes nesta publicacao.

De inicio, ha de se dizer que, do lugar de que falo aqui — a educacao e, mais
especificamente, a pesquisa educacional —, lidar com Foucault implicaria um
misto de observancia e, ao mesmo tempo, de desprendimento em relacao ao seu
legado. Disso decorre que, quando na situacao de desarranjo cognitivo que o ato
de pesquisar invariavelmente decreta, é de maximo interesse concentrar os
esforcos nao a sombra de Foucault, mas em tipo peculiar de presenca/auséncia
sua subsumida em nosso proprio agir.

Nao se trataria, portanto, de tomar o pensador pelo viés da filosofia, da
histoéria, da sociologia ou da politica, mas pelo tipo de procedimento investigativo
em jogo e, nomeadamente, pelo horizonte arqueogenealédgico conexo aos fazeres
ai implicados. Para tanto, é forcoso ter em mente que do gesto foucaultiano nao
é possivel subtrair nenhuma espécie de duplicacao, senao algum chamamento a
imaginacdo criadora. Mais uma vez: nao ha homologia metodolégica nem
possivel nem desejavel entre os estudos sob tal orientacao.

A propbésito, o pesquisador espanhol Francisco Vasquez Garcia detecta
dois grandes modos de reverberacao das ideias do pensador francés entre seus
seguidores. De um lado estariam os foucaultistas, responsaveis por uma recep¢ao
explicitamente exegética do autor, “[...] dedicados com devocao a decifracao de
seus escritos, deslindando as etapas de sua trajetéria, atentando para seus
deslocamentos e suas convergéncias teéricas com outros autores” (VASQUEZ
GARCIA, 2000, p. 72, traducdo nossa).

Do outro lado, estariam os foucaultianos, engajados a um approach mais

pragmatico das ideias de Foucault, com vistas a uma aproximacao politico-critica
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do presente a partir da caixa de ferramentas legada pelo pensador. Para tais
usuarios — chamemo-los assim —,

[...] ndo ha razdo para tomar [...] os conceitos de Foucault
(arqueologia, enunciado, dispositivo, poder, biopolitica, governo
etc.) como algo para ser considerado e discutido em e por si
mesmo, mas como ferramentas empregadas para trabalhar em
relagdio a problemas empiricos muito delimitados e muito
modestos, quando considerados desde a altiva mirada do
filosofo. (VASQUEZ GARCIA, 2000, p. 74, traduciio nossa).

Sem duvida, o trato dispensado pelos primeiros a forca extraordinaria de
Foucault como persona intelectual poderia, em certa medida, obstaculizar os
segundos, conquanto essa mesma forca persistisse se afirmando como mero
acumulo da fortuna critica, incapaz de empuxar atualizacoes do legado
foucaultiano. Nao € o que se pretende aqui.

Claro esta que, por forca dos parcos antecedentes na propria obra
foucaultiana no que se refere a problematica educacional, a segunda inclinacao é
aquela que melhor responderia as especificidades do campo — ja saturado, em
alguma medida, pela glosa dos comentadores das outras areas. De fato, ja nao
carecemos de mais comentarios da obra foucaultiana, embora, obviamente, nao
se possa dispensa-los. Eles também tomam parte do arquivo foucaultiano, na
perspectiva como, aqui, o0 compreendo.

Dai a questao-chave: Teriamos nés a coragem de nos lancar em voo cego
em favor de um modo renovado de vinculacao aquele que foi um dos pensadores
que mais se furtaram a pratica do comentario?

Soma-se a isso o fato de que privilegiar uma mirada mais pragmatica e
menos exegética do autor — ou seja, um Foucault mais de meio do caminho e
menos de chegada — nao se da por afinidade eletiva, mas por exigéncia tatica. Isso
porque ja dispomos de um volume vastissimo de estudos afiliados a esse
pensador. Um breve exemplo: o Catalogo de Teses e Dissertacoes da Capes — no
momento em que redijo este texto — revela o impactante nimero de 7.814
trabalhos de pés-graduacao stricto sensu produzidos no periodo entre 1987 e
2018, subdivididos em 5.498 dissertacoes e 2.105 teses cujos resumos citaram o
pensador. Entre tais trabalhos, 2.195 deles — 1.558 dissertacoes e 637 teses — estao
alocados nas areas de conhecimento mais imediatamente préximas da educacao,
entre as 166 ali cadastradas. Ou seja, o campo educacional abrigou mais de um

quarto do total dessa producao: 28%.
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Outro dado impressionante advém dos outros suportes textuais de
divulgacdo da pesquisa embasada em Foucault além das teses e dissertacoes (os
dados estendem-se até 2016): 25 dossiés e os nimeros especiais de periddicos
dedicados ao pensador, sendo nove do campo educacional; 32 coletaneas
oriundas de eventos académicos, na forma de congressos e assemelhados; outras
29 coletaneas relacionando o pensamento foucaultiano a tematicas especificas,
sendo 13 ligadas ao campo educacional; além de 102 obras individuais (ou em
coautoria) que tiveram Foucault como matriz tedrica, tematica e/ou
metodolbgica, ora se debrucando sobre topicos foucaultianos gerais ou
especificos, ora relacionando o pensador a outros campos do saber ou a teméticas
nao imediatamente foucaultianas, ora ainda cotejando Foucault e outros autores.
Entre essas altimas obras, 27 delas — pouco mais de um quarto da producao — sao
oriundas do campo educacional.

Mediante as milhares de paginas ja escritas no Brasil sobre Foucault, é
passada a hora de trazer a baila as diferencas que se aninham sob o vasto arco da
producao intelectual de matriz foucaultiana, sobretudo na educagao brasileira
que, como vimos, vem se tornando um campo mais e mais poroso as teorizacoes
do pensador.

Se, por um lado, a multiplicidade e a heterogeneidade das apropriacoes
efetuadas pelos pesquisadores confirmam a prodigalidade das teorizacoes do
autor francés entre nos, por outro, elas nao parecem ser necessariamente
sinénimo de poténcia e novidade. Também os estudos foucaultianos na educagao,
segundo a critica justa de Tomaz Tadeu (SILVA, 2002), podem padecer de
estagnacao e ortodoxia. E isso ocorre, salvo melhor juizo, quando Foucault finda
por ser reduzido a um crivo hermenéutico automatico no exame de problemas
gerais sem a devida circunscricao arqueogenealdgica destes. O resultado é uma
apropriacao esterilizante, porque inercial, do pensador — o que parece nao ser
uma exclusividade do campo educacional, frise-se.

Nikolas Rose (CARVALHO; LIMA, 2016, p. 798), um dos interlocutores
contemporaneos mais afinados com o diapasdo foucaultiano, alerta sobre o
seguinte:

Em muitos textos, Foucault é critico em relacao a tentativas de
desenvolver uma teoria geral, que seria propriedade de alguns
intelectuais que poderiam aplica-la a qualquer situacdo. A esta
ideia de teoria geral, do tedrico geral, ele contrapoe a ideia do
trabalho do intelectual especifico trabalhando sobre praticas
particulares e tentando compreender a configuracao de saber,
poder e subjetividade nessas praticas particulares. [...] Isso nao
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significa que nao existam licoes gerais a serem aprendidas a
partir da analise de praticas especificas. Isto nao significa que
tudo esteja amarrado a seu tempo e lugar especificos. Mas isto
significa que se deva ser muito cauteloso com as tentativas de se
criar a partir dai algum tipo de teoria geral, como uma teoria da
modernizacdo ou destradicionalizacdo ou individualizacao
reflexiva ou da sociedade do risco, ou o que quer que seja.

Outra manifestacao, agora a cargo de Michael Peters e Tina Besley (2008,
p. 13-14), no tocante aos usos de Foucault no campo educacional, é de todo
perturbadora:

No campo da educacao, os pesquisadores e teéricos o deformam:
eles 0 usam ou usam elementos de seu pensamento; abusam do
autor de varias maneiras; desfazem-no e o refazem; distorcem e
enviesam suas palavras e a ele proprio; as vezes liquefazem-nos;
espremem-no para que passe em espacos bem pequenos; em
geral apelam a Foucault, comecando com uma citacdo, para,
depois, apenas fazer algo bem convencional e mundano, contra
seu intento original.

De ambas as proposicoes acima, o que se pode deduzir sem esforco é que
atingir o final de uma dissertacio ou de uma tese afiliadas a teorizacdo
foucaultiana reiterando que os mecanismos de poder/saber atuam incélumes,
que a escola persiste disciplinando ou que a biopolitica é onipresente na
contemporaneidade — perdoem-me — é algo de uma obviedade sem par. Ou
melhor, trata-se de possiveis pontos de partida, jamais de chegada.

Somam-se a isso os estudos que buscam dar azo a uma espécie de faz de
conta emancipatério, ao evidenciarem supostas resisténcias aos processos de
controle social em curso. Para tais trabalhos, tudo se resumiria a escancarar as
iniquidades sociais, empenhando-se em dar voz — mormente, num afa
meramente identitarizante — a segmentos socialmente desprivilegiados, em
nome da defesa de uma libertacao abstraida das relacoes agonisticas e sempre
ardilosas de e por personagens histéricos concretos.

Muito mais vantajoso seria compreender detidamente a engenhosidade
dos modos sub-repticios como governamos aos outros e a nés mesmos do que
sonhar com um mundo quimericamente ausente deles. Nessas horas, as palavras
certeiras da poeta Orides Fontela (2006, p. 289) caem como uma luva: “sempre
é melhor saber que nao saber/ sempre é melhor sofrer que nao sofrer / sempre é
melhor desfazer que tecer”.

Em outra ocasiao, tive a oportunidade de assim expressar o que julgo ser o

calcanhar de Aquiles da pesquisa educacional contemporanea:



341

O trabalho do pensamento circunscreve-se a interpelacao dos
excessos das praticas, e ndo ao fomento de novos limiares dessas
praticas em substituicdo ou em apoio aquelas ja existentes. Com
isso, abdicamos da fantasia de que haveria ac6es educativas mais
proficuas, mais urgentes etc. Alias, julgo que este é o papel da
teorizacao educacional como um todo: recusar toda espécie de
voluntarismo pedagogizante, atendo-se ao esquadrinhamento
critico da racionalidade imanente a tudo aquilo que ja fazemos
em nome da educacdo dos outros, seja dentro, seja fora das
escolas. (SARAIVA; AQUINO, 2020, p. 300).

Ora, se Foucault (1995, p. 256) estava certo ao afirmar que “[...] se tudo é
perigoso, entao temos sempre algo a fazer”, mais apropriado seria mantermos
uma suspeita continua sobre as missoes grandiloquentes que grassam na cartilha
educacional contemporanea e, de quebra, sobre nossas proprias acoes amitde
encharcadas de autocomplacéncia. Admita-se, portanto, que quem se propoe a
redigir uma dissertacao ou tese, ou um artigo ou livro que tenha Foucault como
interlocutor nao poderia jamais imaginar que, com isso, estaria contribuindo para
edificar um mundo melhor, mais justo, mais democratico ou, de pronto, mais
humano. O maximo que se pode fazer nesse quadrante da vida é abrir-se a uma
experiéncia de variacao de si a si — tal como o proprio Foucault o quis e o fez.

Oucamo-lo: “O que escrevi nao é jamais prescritivo nem para mim nem
para os outros. E, quando muito, instrumental e sonhador” (FOUCAULT, 2010,
p. 290). Ou ainda: “Um livro sistematico que empregasse um método
generalizavel ou que desse a demonstracao de uma teoria traria ensinamentos.
Meus livros nao tém, exatamente, esse valor. Sao, antes, convites, gestos feitos
em publico” (FOUCAULT, 2010, p. 295).

Talvez se trate de um propoésito demasiado retraido, mas é tudo de que
dispomos quando agimos com honestidade e modéstia intelectuais. Mesmo
porque nao é possivel prever o uso que se faz de ideias que oferecemos
publicamente, podendo, inclusive, ocorrer uma apropriacao delas avessa daquela
esperada; imbroglio do qual o proprio Foucault ndo se safou, tendo seu
pensamento sido amitide associado ora a um extremismo diletante, ora a uma
empedernida submissao a ordem. Vituperacgoes absolutamente despropositadas,
claro esta.

Nessa perspectiva, talvez fosse mesmo providencial esquecer Foucault,
mas em um sentido diverso daquele desferido por Jean Baudrillard (1984).
Esquecé-lo, a meu ver, implicaria uma atencdo menos conceitual e mais

procedimental ao seu legado. E isso me parece tao razoavel que, as vezes, sou
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levado a pensar que sequer ha conceitos tteis em Foucault, ja que as ideias que
ele mobiliza se despregam dos proprios arquivos por ele examinados e neles se
encerram. Foucault canibaliza suas fontes, por assim dizer, e nada além.
Esquecer Foucault exigiria, pois, que o mantivéssemos em repouso,
subsumido aos passos de nossas proprias investigacoes. E isso significaria operar

de fato em sua companhia. Honra-lo, quica.

Operacao arquivo: uma aproximacao

Na constelacdo de nocoes legadas por Foucault, é a de arquivo que me
volto, jA que, por meio dela, se descortina uma dilatacao ético-estilistica da
propria experiéncia quando confundida com o ato de pesquisar. E o que aqui se
advoga, melhor dizendo.

A fim de sustentar tal hipotese, evoco inicialmente a companhia de dois
poetas da lingua portuguesa que, a meu ver, oferecem passagens extraordinarias
tanto por sua beleza quanto por sua forga expressiva, as quais merecem, creio eu,
ser divididas ou rememoradas. O primeiro € Manoel de Barros, falecido em 2014.
A outra é a poeta portuguesa contemporanea Adilia Lopes.

A obra do brasileiro que escolhi é O livro das ignoracas, de 1993. Cabe
lembrar que o termo ignordca é uma versao vulgar ou roceira do termo
dicionarizado. Seu uso pelo poeta remete, imagino, a um desconhecimento do
proprio desconhecimento; um alheamento que sequer se reconhece como tal.
Uma forca livre, por assim dizer.

O texto selecionado, contido no referido livro, intitula-se Os deslimites da
palavra. Ali, Manoel de Barros apropria-se dos escritos de um sujeito chamado
Apuleio durante os dias em que este esteve a deriva; situacao que finda por lhe
infligir um quadro progressivo de desrazao ou, se se quiser, de ignordca aguda.

Na enchente de 22, a maior de todas as enchentes do Pantanal,
canoeiro Apuleio vogou 3 dias e 3 noites por cima das dguas, sem
comer sem dormir — e teve um delirio frasico. A estorea
aconteceu que um dia, remexendo papéis na Biblioteca do Centro
de Criadores da Nhecolandia, em Corumba4, dei com um pequeno
Caderno de Armazém, onde se anotavam compras fiadas de arroz
feijao fumo etc. Nas tltimas folhas do caderno achei frases soltas,
cerca de 200. Levei o manuscrito para casa. Lendo as frases com
vagar imaginei que o desolo a fraqueza e o medo talvez tenham
provocado, no canoeiro, uma ruptura com a normalidade. Passei
anos penteando e desarrumando as frases. Desarrumei o melhor
que pude. O resultado ficou esse. Desconfio que, nesse caderno,
o canoeiro voou fora da asa. (BARROS, 1993, p. 33).
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Conforme o tempo passa, o canoeiro, preso em sua canoa, comeca a
cultivar ideias confusas, visoes disparatadas da realidade; uma experiéncia de
todo perturbadora, nao obstante com resultados literarios notaveis — resultados
advindos da canibalizacdo do poeta, claro esta. Alguns exemplos:

No primeiro dia:

Eu sou meu estandarte pessoal.

Preciso do desperdicio das palavras para conter-me.

O meu vazio é cheio de ineréncias.

Sou muito comum com pedras. (BARROS, 1993, p. 43).

No segundo dia:

Ando muito completo de vazios.

Meu 6rgao de morrer me predomina.

Estou sem eternidades.

Nao posso mais saber quando amanheco ontem. (BARROS, 1993,

p. 57).

E no terceiro e ultimo dia:

Nuvens me cruzam de arribacao.

Tenho uma dor de concha extraviada.

Uma dor de pedacos que nao voltam.

Eu sou muitas pessoas destrocadas. (BARROS, 1993, p. 73).

A lavra da autora portuguesa é, por sua vez, de todo distinta do diapasao
estilistico do brasileiro. Intitulado O poeta de Pondichéry, o livro mais conhecido
de Adilia Lopes é de 1986 e organiza-se em torno de uma brevissima passagem
de um livro de Diderot: Jacques, o fatalista, e seu amo. Neste, o grande
enciclopedista francés menciona brevemente um sujeito que queria a todo custo
ser poeta, mas que nada dominava do oficio de escrever. O narrador aconselha-o
entdo a retornar a sua terra, Pondichéry (um pequeno territério situado no sul da
iIndia, o qual foi colonia francesa por 300 anos, até meados do século XX), onde
seus pais eram joalheiros, e ali construir riqueza, abdicando por completo da
pretensao de publicar versos.

A escritora portuguesa recupera tal personagem incidental e sem
importancia, a fim de lhe dar vida novamente, fabulando o que teria se passado
com ele apds o malfadado encontro com Diderot. Em primeira pessoa, Adilia
passa a sofrer, na propria pele, a obsessao literaria do poeta que nao sabia
escrever. Como se pode antever, varias sao as peripécias e, tao logo, os desgostos
de uma vida assombrada pelo vaticinio de Diderot, cuja fantasmagoria vai

modelando com mao de ferro os dias do pobre personagem.
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A centena de mil francos

que consegui juntar em Pondichéry
perdi-a a jogar aos dados

numa estalagem

com bancos pintados de verde

(com bancos pintados de verde?

como ¢é facil fazer versos!)

os maus versos as horas passadas a pesar
diamantes rubis e safiras

a entrevista com Diderot

que ainda hoje me doi tanto

levaram-me afinal & miséria

posso vender os meus versos

a um editor de livros escandalosos
porque é um escandalo afirmar

depois da morte de Diderot

que o poeta de Pondichéry perdeu toda a sua fortuna
e publicou os seus versos

sem arruinar ninguém

publicou até os seus versos para ganhar o seu pao
com queijo branco

ja pensei atirar ao Sena

0S Meus Versos

ou atirar-me eu proprio ao Sena

e deixar os meus versos na ponte

mas em que ponte?

podia escolher uma ponte a sorte
preferia pedir um conselho a Diderot
sobre a ponte

nao sei sobreviver a Diderot

Diderot pouco se importava comigo (LOPES, 2002, p. 52-53).

Tanto no caso do canoeiro solitdrio quanto no do mau poeta, trata-se de
uma reconstituicio de matérias ja constituidas por outrem, as quais sado
fagocitadas pelos dois escritores a partir de palidos vestigios documentais,
redundando em uma bricolagem instavel — tal como as existéncias que 14 se
guardam.

Em ambos os casos, no entanto, algo de magnifico se insinua: a forca
recalcitrante da tragicidade que habita o arquivo, oriunda das vidas que teimam
em arrastar seus movimentos para além de seu préprio tempo. Vidas que
murmuram sem cessar. Vidas irrequietas que extravasam os limites de sua
propria efetuacdo, recusando o ostracismo da memoria cumulativa da grande
Histoéria. Vidas mintsculas, mas sustentadas, ainda, por uma forg¢a variavel que
se perfila em despojos descontinuos, fragmentos disparatados, ecos retorcidos.

Vidas tao precarias quanto infinitas povoam o arquivo, em situacdo de
exasperacao, ja que no aguardo de alguma repatriacdo, minima que o seja, no

presente. Foucault (2003, p. 207-208) ja o havia dito:
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Todas essas vidas destinadas a passar por baixo de qualquer
discurso e a desaparecer sem nunca terem sido faladas sé
puderam deixar rastros — breves, incisivos, com frequéncia
enigmaticos — a partir do momento de seu contato instantaneo
com o poder. [...] Essas vidas, por que nao ir escuta-las 14 onde,
por elas proprias, elas falam?

Com efeito, os textos de Adilia Lopes e de Manoel de Barros sao uma
mostra em ato do arquivo, tal como o afirmei em outra ocasiao, como “[...] um
dominio coextensivo a loucura, ao desgoverno, a proliferacao descontrolada de
suas formas. Ali ndo hi quietude nem repouso, mas apenas espasmos erraticos.
Som, faria e vazio de significado, alguém ja o disse” (AQUINO, 2019b, p. 225).

Um cipoal de formas de vida constitui o arquivo, nao obstante elas se
apresentem, de chofre, amalgamadas pelas sucessivas demaos discursivas ali
acumuladas, restando-nos desembaraca-las umas das outras, a moda de um
palimpsesto ou, tanto melhor, de um caleidoscépio. Dai, talvez, aincumbéncia de
pentear e, em seguida, desarrumar as frases de que falava Manoel de Barros.

Nessa direcao, o apego a nocao de arquivo, aqui, descreve uma retomada,
sob outras condicoes, das formulagoes presentes inicialmente em A arqueologia
do saber. Tal iniciativa apoia-se em duas premissas. A primeira: de que a no¢ao
de arquivo ultrapassa sua circunscricao arqueologica primeira, espargindo-se por
toda a obra foucaultiana, sob outros matizes. A outra: de que, quando convertida
em gesto procedimental, a lida com o arquivo oportuniza a indistin¢ao entre os
ambitos tedrico e empirico da investigacao — claro esta, daquela que se queira
solidaria menos a subscricao reverente ao corolario foucaultiano e mais a uma
exploracao analitica sustentada por uma inquietacao problematoldgica, isto é,
vincada na ideia de problematizacao, tal como Foucault (2004, p. 233) a prop0s:

O trabalho de uma histéria do pensamento seria encontrar na
origem dessas diversas solucbes a forma geral de
problematizacao que as tornou possiveis — até em sua propria
oposicao; ou, ainda, o que tornou possiveis as transformacoes
das dificuldades e obstéculos de uma pratica em um problema
geral para o qual sdo propostas diversas solugoes praticas. E a
problematizacdo que corresponde a essas dificuldades, mas
fazendo delas uma coisa totalmente diferente do que
simplesmente traduzi-las ou manifesti-las; ela elabora para suas
propostas as condigdes nas quais possiveis respostas podem ser
dadas; define os elementos que constituirdo aquilo que as
diferentes solucoes se esforcam para responder. Essa elaboracao
de um dado em questao, essa transformacao de um conjunto de
complicacoes e dificuldades em problemas para os quais as
diversas solucOes tentarao trazer uma resposta é o que constitui
o ponto de problematizacio e o trabalho especifico do
pensamento.
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Adentremos a circunscri¢ao da nocao de arquivo, escalonando-a de acordo
com trés estratos articulados, cujas fronteiras sao meramente ficticias, ja que eles
sao inexoravelmente interdependentes.

Na batuta de A arqueologia do saber, a primeira dimensao do arquivo é,
sem duvida, aquela que remete aos contornos da racionalidade cambiante dos
homens em relacdo a seu proprio tempo, incluidas as disputas em torno do
monopolio de determinados nexos veridictivos no presente da narracao. Dito de
outro modo, o arquivo erige-se como a dramaturgia ético-politica que suporta o
conjunto de disposicoes discursivas delimitadoras da experiéncia em dado
quadrante espaco-temporal. Na pena do autor: “a lei do que pode ser dito”
(FOUCAULT, 1987, p. 149).

Trata-se da definicdo foucaultiana basal, segundo a qual o arquivo
consistiria no sistema de regras moventes que conformam as condicOes de
possibilidade igualmente moventes de emergéncia e circulacdo nao apenas do
verdadeiro e do falso, mas, sobretudo, do pensavel e do impensavel, sempre
segundo determinada duracao histoérica.

Entre a tradicao e o esquecimento, ele [0 arquivo] faz aparecerem
as regras de uma préatica que permite aos enunciados subsistirem
e, a0 mesmo tempo, se modificarem regularmente. E o sistema
geral da formacdo e da transformacdo dos enunciados.
(FOUCAULT, 1987, p. 150).

A essa formulacdo geral do arquivo coaduna-se um segundo estrato,
usualmente associado ao (e facilmente confundido com o) arquivo historico: o
registro das marcas concretas da “massa das coisas ditas em uma cultura,
conservadas, valorizadas, reutilizadas, repetidas e transformadas” (FOUCAULT,
2014b, p. 52). Sao os resquicios dos acontecimentos que, por diferentes razoes,
resistiram ao tempo.

Dai, inclusive, uma distincao cabivel entre arquivo e memoria: trata-se de
grandezas antitéticas na medida em que se fundam sobre operacoes veridictivas
distintas. A memoria conserva os feitos; o arquivo refaz, em outras bases, o que o
tempo desfez. A memoria ainda é brasa; o arquivo, cinzas.

Que melhor o diga Arlette Farge (2009, p. 58): “O arquivo ndao é uma
reserva na qual se sorveria por prazer, mas é permanentemente uma falta”. Ou
Georges Didi-Huberman (2012, p. 211): “O proprio do arquivo € a lacuna, sua

natureza lacunar”.
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A fim de acessarmos o ardor intermitente, digamos, que emana dessas
grades de inteligibilidade pregressas, as quais nos interceptam no presente,
doando forma, pelo avesso ou pelo direito, as condutas que entabulamos, é a esse
conjunto de marcas documentais que nos reportamos empiricamente — podendo
abarcar, alias, aquelas do universo ficcional, como bem as descreve Maria Esther
Maciel (2009), elas também obradas em um tempo particular e, portanto,
também reféns de seus ditames discursivos.

Mas essas marcas do passado nao sao, a priort, indices de nada, uma vez
que nao ha uma expressividade essencial nos vestigios acondicionados nos
aparatos documentais disponiveis — acervos, bibliotecas, museus ou, mais
recentemente, a propria Internet.

Tais resquicios revelam-se desemparelhados, disparatados e despossuidos
de significacdo prévia quando tomados em e por si mesmos. Sao apenas coisas
sobreviventes (DIDI-HUBERMAN, 2012) — grandezas fragmentarias dispostas,
alias, de uma maneira nem suficiente, nem necessaria. Haveriamos de assentir
que o enlace que ganham tais coisas é sempre circunstancial e provisorio,
podendo converter-se em algo deveras distinto ao toque daquele que o manuseia.
Arriscar-se a fazé-lo sera, em ultima instancia, a condicdo mesma de existéncia
do arquivo, ja que ele “[...] sup0Oe o arquivista; uma mao que coleciona e classifica”
(FARGE, 20009, p. 11).

Com efeito, a refundacao do olhar propiciada pelo gesto arquivistico
impode-se como recusa a contemplacao de matérias inertes, ha tanto emparedadas
pelos aparatos que as guardam; matérias que, nao obstante, persistem emanando
um murmurio abafado, quase inaudivel.

Emerge, aqui, um terceiro estrato intimamente conectado aos dois
anteriores: o arquivo como um labor, ou seja, o trabalho propriamente de
construcao/reconstrucao como saldo da manipulacido de um conjunto de fontes
selecionadas para esse fim.

Uma vez que nao ha um arquivo dado de antemao, trata-se de constitui-lo
ponto a ponto, embrenhando-se por fontes documentais — candnicas, ou nao —
afins a problematica sob exame. Sua composicao impoe-se, assim, como um
exercicio “[...] fragmentario, repetitivo e descontinuo” (FOUCAULT, 2014a, p.
282), uma vez que implica um périplo sinuoso por um conjunto variavel — porque
nao discernivel de antemao — de fontes, sem as quais nao serd possivel

desentranhar os pontos de inflexdao discursivos que pontilham o objeto em
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questdo, computadas tanto as regularidades quanto as descontinuidades
discursivas que lhe dizem respeito. E preciso inventaria-las pari passu e, com
isso, fazé-las ganhar movimento, aproximando-as de nds — por contraste, vale
lembrar.

A proposito, hd uma bela passagem de uma entrevista — nao incluida em
seus Ditos & Escritos — em que Foucault explicita a irrup¢ao de tais momentos de
virada dos discursos, os quais consistiriam na matéria-prima de uma histéria a
moda foucaultiana, isto é, calcada em problematizacoes, e nada além:

Existe um momento em que, de algum modo, as evidéncias se
misturam, as luzes se apagam, a noite se faz e quando as pessoas
comecam a perceber agem cegamente, necessitando assim de
uma nova luz, faz-se necessaria uma nova iluminacao e também
novas formas de comportamento. Eis quando um objeto surge,
um objeto que vem como problema. (BERTEN, 2010, p. 233-

234).

Mas caberia indagar a razao de esse tipo de operacao problematolégica
pleitear o status de arquivo, e nao de colecdo, compilacdo ou apenas série
documental? Ora, ha uma palida ressonancia entre a acep¢do aqui em uso e
aquelas do dominio da arquivologia, devotadas a guarda e a preservacao dos
documentos, isto é, daquilo que, em determinado tempo histoérico, é valorizado
como digno de ser conservado, uma vez que com ele seus contemporaneos
estabelecem uma relacdo especular. Em sintese: certos documentos como
prepostos da verdade de seu tempo.

Decerto o arquivo contém um viés colecionista, outras vezes compilatorio,
e é constituido fundamentalmente por séries, mas ele ultrapassa todas essas
instancias, englobando-as. Ou melhor, o arquivo as catapulta em outra direcao.

Por exemplo, a experiéncia de A vertigem das listas, de Umberto Eco
(2010), consistiria em um arquivo? Nao (ainda). Por outro lado, Fragmentos de
um discurso amoroso poderia ser reputado como tal? Provavelmente, ja que
Roland Barthes (1985) operou ai uma nitida intervencao sobre os materiais de
que se valeu. Conforme relata o proprio autor, sua empreitada foi composta pela
juncao de pedacos advindos de diferentes suportes.

O mesmo paralelismo poderia ser aferido do ambito do documentério.
Tomem-se duas obras do mesmo diretor, Joao Moreira Salles: Entreatos, de
2004, € No intenso agora, de 2017. Enquanto a primeira define-se como o
registro de imagens geradas nos bastidores da campanha eleitoral de Luis Inacio

Lula da Silva para a Presidéncia da Republica em 2002, a segunda é uma
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narrativa cruzada de imagens filmicas de segunda mao: algumas delas feitas pela
mae do cineasta na China, no final dos anos 1960, somadas a outros registros
coetaneos relativos aos acontecimentos em Paris, em Praga e no Rio de Janeiro.

Guardadas as devidas particularidades, as investidas de Barthes e do Salles
de 2017 protagonizam o empenho — tao engenhoso quanto errante — de
reorganizacdo da matéria documental eleita por eles, segundo uma torcao
veridictiva da problematica em voga, redundando em uma manufatura narrativa
divergente daquilo que se vislumbrava até entdo. Um susto, talvez. Mutatis
mutandis, antes, natureza morta; agora, fotogramas em movimento.

Na esteira da mirada nietzschiana, a lida com o arquivo é expressamente
refrataria a busca de horizontes benfazejos, a pacificacdo do passado, a submissao
do presente a ordenamentos transcendentalistas, finalistas e quetais.

Acreditamos que nosso presente se apoia em intencoes
profundas, em necessidades estaveis, pedimos aos historiadores
para nos convencer disso. Mas o verdadeiro sentido historico
reconhece que vivemos, sem referéncias nem coordenadas
originarias, em miriades de acontecimentos perdidos.
(FOUCAULT, 2008, p. 273).

Toca-nos, pois, nos desvencilhar de qualquer ensejo metafisico quando
frente a frente com as asperezas do tempo. Mais, é o proprio presente que se
coloca na mira desse tipo de perspectivacao, a qual nos impinge uma inexoravel
tarefa ontologico-critica.

Eis aqui enunciada a obrigacao sine qua non daquele que se dispoe a se
operar arquivos: a edicdo/montagem do material recolhido segundo um crivo
explicitamente problematologico.

Isso significa que, muito além da catalogacao de feitos ou o que deles
restou, editar/montar descreve o processo constitutivo de uma textualidade
qualquer (literaria, filmica, investigativa etc.), a partir da arregimentacao, da
selecdio e de um sequenciamento deliberadamente outro de suas fracoes
constitutivas, usurpando, assim, os nexos veridictivos acerca da problematica em
questao decretados pelas convencoes da época.

Dito de outro modo, esta-se diante do dever inarredavel de metabolizar a
matéria discursiva eleita, imputando-lhe uma nova orientacao — algo consoante,
nos termos de Giorgio Agamben (2007), a profanacao de determinado
patriménio, em oposicao diametral a sua secularizacao.

Foucault nao deixa davidas quanto a esse efeito liberador do trato

problematologico do arquivo. Para ele, tal empreitada
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[...] nos desprende de nossas continuidades; dissipa essa
identidade temporal em que gostamos de nos olhar para conjurar
as rupturas da historia; rompe o fio das teleologias
transcendentais e ai onde o pensamento antropologico
interrogava o ser do homem ou sua subjetividade, faz com que o
outro e o externo se manifestem com evidéncia. (FOUCAULT,

1987, p. 151).

Por essa razao, o arquivo é, também e sobretudo, uma convocacao ética
aos homens do presente. Vejamos a razao disso:

A descricdo do arquivo desenvolve suas possibilidades (e o
controle de suas possibilidades) a partir dos discursos que
comecam a deixar justamente de ser os nossos; seu limiar de
existéncia é instaurado pelo corte que nos separa do que nao
podemos mais dizer e do que fica fora de nossa pratica discursiva;
comeca com o exterior da nossa propria linguagem; seu lugar é o
afastamento de nossas proprias praticas discursivas.
(FOUCAULT, 1987, p. 151).

Também em um célebre texto — O que é um dispositivo? — dedicado ao
pensamento foucaultiano, Gilles Deleuze (1996, p. 86) afirma o seguinte: “A
histoéria é o arquivo, é o desenho do que somos e deixamos de ser. [...] A historia
€ 0 arquivo sao o que nos separa ainda de nos proprios”.

Da declaracao deleuziana subtrai-se algo basal: o gesto arquivistico como
operador de uma dobra intervalar no presente, uma vez que faculta divisar o que
ja nao somos mais e, simultaneamente, forca a conjecturar o que nos tornamos.

Acrescente-se uma terceira assercao, dessa vez a cargo de Nikolas Rose
(CARVALHO; LIMA, 2016, p. 799):

Deveriamos tomar o presente como um efeito, uma consequéncia
de um conjunto de intercessdes — frequentemente muito
contingentes, ao acaso e nao necessarias — entre coisas que
aparentam ter pouco em comum umas com as outras. [...] Nao ha
necessidade na histéria. Nao h4 uma coeréncia necessaria entre
um problema e outro, mesmo que eles existam no mesmo
momento cronologico.

Dos trés pronunciamentos, destaca-se um tipo de vinculacao querelante
entre presente e passado, segundo a qual ambos os polos manteriam entre si elos
de dispersao, de dissonancia e de estranhamento reciproco. O arquivo torna-se,
portanto, superficie e ocasido de permanente acareacao entre ambos e, por
extensao, de precipitacio de uma miriade de efeitos veridictivo-subjetivadores
nao localizaveis de antemao. E isso nao em razao de uma tomada supostamente

aclaradora do que fomos, mas de um esforco de fabulacdo do que podemos vir a
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ser a partir de agora, caso subsista alguma coragem de voar fora de nossas asas.
Eis aqui, alias, o coracao da ideia de liberdade em Foucault, a meu ver.

No rastro do que se advogou aqui, o passado passa a funcionar como efeito
da reconstrucao de um desfazimento perene, uma maquinaria de palavras-coisas-
imagens de montar e remontar condicionada pelos imperativos discursivos em
uso no ato da narracdo e, ao mesmo tempo, em conflito aberto com eles. Um
passado-presente nao apenas labirintico e acidentado, mas também precario e
evanescente, porque sempre em vias de se converter em algo insuspeito; as vezes,
monstruoso. Um passado-presente de mil cabecas — corta-se uma delas, nascem
outras tantas no lugar —, o que obriga o jogo do mundo a recomecar mais uma
vez, e outra, e outra.

Estariamos, assim, fadados a joga-lo indefinidamente, e sem chance de
abstencao. Dai um efeito suplementar, porém mais médico: ao fazé-lo, também
nos ingressamos na ordem do arquivo, como mais uma pec¢a na engrenagem do

infinito do tempo, no instantaneo do proprio tempo.
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